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Dragi cititori , 

 

 

AveŞi ´n faŞŁ numŁrul 1 (44) al Revistei de ķtiinŞe Socioumane, fondatŁ de UPS ĂIon 

CreangŁò. 

ConsiderŁm cŁ ĸi acest numŁr al publicaŞiei noastre periodice le va fi util tuturor celor 

interesaŞi de activitatea ĸtiinŞificŁ, profesorilor, studenŞilor, masteranzilor. 

PreconizŁm, ´n perspectivŁ, crearea de noi compartimente ´n cadrul revistei, ´n care vor fi 

prezentate recenzii la elaborŁri ĸtiinŞifice recent editate ´n R. Moldova ĸi peste hotarele ei, 

comunicŁri despre conferinŞe, simpozioane naŞionale ĸi internaŞionale, materiale didactice. 

AĸteptŁm sugestiile DumneavoastrŁ privind extinderea conŞinutului revistei noastre.  

Pe site-ul http://socioumane.upsc.md/ sunt prezentate integral numerele revistei. 

 

Cu respect, colegiul de redacŞie al Revistei de ķtiinŞe Socioumane 

 

http://socioumane.upsc.md/
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Rezumat 

Cursurile masive online deschise 

(MOOC) reprezintŁ una dintre oportunitŁἪile 

de dezvoltare profesionalŁ a cadrelor 

didactice. Conceptul de MOOC este nou 

pentru profesori, nivelul de conἨtientizare 

privind disponibilitatea Ἠi utilizarea MOOC 

fiind destul de scŁzut ´n r©ndul acestora. 

Lucrarea investigheazŁ provocŁrile legate de 

utilizarea cursurilor MOOC pentru 

dezvoltarea profesionalŁ a cadrelor 

didactice.  

Cuvinte-cheie: cursuri electronice, 

MOOC, dezvoltare profesionalŁ a cadrelor 

didactice. 

 

Abstract 

Massive Open Online Courses 

(MOOC) represent one of the opportunities 

for the professional development of the 

teachers. The concept of MOOCs is new for 

teachers, the level of awareness on 

availability and usage of MOOCs is quite 

low among them. The paper investigates the 

challenges related with delivering MOOCs 

for the professional teacher development.  

Keywords: digital courses, MOOC, 

professional development of teachers. 

 

MOOC (´n articol este utilizatŁ 

abrevierea originalŁ din limba englezŁ, 

´ntruc©t nu este adoptatŁ o abreviere oficialŁ 

´n limba rom©nŁ) reprezintŁ o varietate de 

cursuri electronice cu anumite caracteristici 

specifice [8]. Termenul MOOC este unul 

nou chiar Ἠi pentru universitarii din 

Republica Moldova care au o anumitŁ 

experienἪŁ ´n domeniul cursurilor 

electronice. Ideea de a promova MOOC ´n 

r©ndul cadrelor didactice ca mijloc de 

realizare a cerinἪelor de dezvoltare 

profesionalŁ continuŁ a fost lansatŁ ´n cadrul 

proiectului ĂFormarea profesionalŁ continuŁ 

a cadrelor didactice prin dezvoltarea de 

cursuri masive online deschise (MOOC)ò 

(2016-2018), ´n programul bilateral de 

colaborare dintre Rom©nia Ἠi Republica 

Moldova. 
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Ċn codul educaἪiei este stipulat: Ă[...] 

Dezvoltarea profesionalŁ a cadrelor 

didactice este obligatorie pe parcursul 

´ntregii activitŁἪi profesionale Ἠi este 

reglementatŁ de Guvern. Ea se desfŁἨoarŁ ´n 

instituἪii de ´nvŁἪŁm©nt superior Ἠi/sau ´n 

instituἪii de formare continuŁ, ´n alte 

organizaἪii ce furnizeazŁ servicii 

educaἪionale, pe baza programelor de 

formare profesionalŁ acreditateò [3]. 

Termenii de referinἪŁ pentru dezvoltarea 

profesionalŁ a cadrelor didactice sunt 

descriἨi ´n documentul ĂStandarde pentru 

competenἪele profesionale ale cadrelor 

didacticeò [9]. 

Documentele de politici reflectŁ cerinἪele 

societŁἪii Ἠi ale economiei faἪŁ de educaἪie. 

Profesorii activeazŁ ´ntr-un mediu social, 

economic Ἠi ἨtiinἪific ´n care se produc 

permanent schimbŁri. Ei trebuie sŁ dezvolte 

g©ndirea analiticŁ Ἠi criticŁ la studenἪi, 

pentru ca aceĸtia sŁ ´nἪeleagŁ sensul acestor 

schimbŁri, sŁ fie deschiἨi pentru ideile noi Ἠi 

sŁ fie ´n stare sŁ rezolve probleme din viaἪa 

realŁ. Pentru a face faἪŁ ritmului rapid al 

inovaἪiilor educaἪionale Ἠi al tehnologiilor, 

precum Ἠi al schimbŁrilor din domeniile 

cunoaἨterii, profesorii trebuie sŁ studieze ´n 

permanenἪŁ. 

PosibilitŁἪile de dezvoltare profesionalŁ 

oferite de instituἪiile de ´nvŁἪŁm©nt superior 

din Moldova sunt ´n mare parte tradiἪionale: 

cursuri de formare faἪŁ ´n faἪŁ pe o duratŁ de 

c©teva sŁptŁm©ni, ateliere Ἠi seminare. 

ExistŁ Ἠi unele variante de cursuri mixte, ce 

reprezintŁ combinaἪii de sesiuni tradiἪionale 

Ἠi de cursuri electronice. 

Principalele provocŁri pe care le 

´nt©mpinŁ cadrele didactice ´n dezvoltarea 

competenἪelor lor profesionale sunt 

condiἪionate de urmŁtorii factori: timp 

necesar pentru participarea la cursuri, cu 

eliberarea de la locul de muncŁ; concordanἪa 

dintre conἪinutul cursurilor Ἠi necesitŁἪile de 

formare; costuri financiare asociate. 

Societatea are aἨteptŁri conform cŁrora 

profesorii trebuie sŁ fie responsabili de 

re´nnoirea cunoἨtinἪelor proprii cu un sprijin 

instituἪional minim sau chiar fŁrŁ suport 

financiar pentru efortul depus, pentru a-Ἠi 

menἪine competenἪele la un nivel adecvat. 

Profesorii nu au timp pentru cursuri 

tradiἪionale, deoarece, de obicei, ei trebuie 

sŁ realizeze activitŁἪi didactice, conforme 

responsabilitŁἪilor postului. Adesea, 

conἪinutul cursurilor de formare nu este 

cunoscut ´n prealabil Ἠi nu este potrivit 

pentru nevoile cadrelor didactice, ´nsŁ 

cursanἪii ´nscriἨi nu abandoneazŁ aceste 

cursuri, deoarece au nevoie de certificare, 

care sŁ ateste dezvoltarea lor continuŁ. 

Cursurile MOOC ar putea contribui la 

rezolvarea problemelor menἪionate. 

Cursurile MOOC sunt cursuri masive, 

online, deschise, care faciliteazŁ accesul 

deschis la studii pe scarŁ largŁ. Cele patru 
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dimensiuni ale unui MOOC ï masiv, 

deschis, online Ἠi curs ï sunt caracteristici 

inerente acestui concept [8]. 

Termenul masiv se referŁ la numŁrul 

mare de participanἪi ´nscriἨi ´n cursuri 

MOOC. IniἪial, prin masiv se ´nŞelegea un 

numŁr de ordinul miilor sau chiar zecilor de 

mii. Ċn prezent, cursurile care au mai mult de 

o sutŁ de participanἪi pot fi considerate 

MOOC. Proiectarea cursurilor MOOC 

trebuie sŁ ia ´n considerare modul de 

prezentare eficientŁ a conἪinutului Ἠi de 

susἪinere a colaborŁrii ´ntre cursanἪi, precum 

Ἠi implicarea unor noi strategii didactice, 

care sŁ asigure oportunitŁἪi de predare Ἠi 

´nvŁἪare de calitate pentru un numŁr foarte 

mare de cursanἪi.  

Online, ´n interpretare ´ngustŁ, se referŁ 

la un curs Şinut online ´n ´ntregime. Pentru 

cursanἪi, aceasta ´nseamnŁ flexibilitate din 

punct de vedere geografic Ἠi al timpului 

consacrat studierii cursului pe durata c©t 

acesta este activ. Cursul include sesiuni 

sincrone, precum Ἠi sesiuni asincrone 

(´nregistrŁri video, forumuri Ἠ.a.). Treptat, 

instituἪiile tind sŁ ´ncorporeze materialele 

din cursurile MOOC ´n format mixt ´n 

cursuri tradiἪionale, mixt ´nsemn©nd 

prezenἪa fizicŁ a participanἪilor ´n realizarea 

activitŁἪilor de ´nvŁἪare. Varianta mixtŁ 

poate avea diverse realizŁri: combinaŞie de 

sesiuni faἪŁ ´n faἪŁ Ἠi sesiuni online; 

´ncorporare de materiale MOOC ´n 

activitŁἪile unui curs tradiἪional; suport sau 

consultaἪii ale unui profesor/tutore pentru 

cursul Şinut online. 

Termenul deschis are mai multe 

semnificaἪii, ´n contextul MOOC. Una dintre 

ele se referŁ la acces: oricine, indiferent de 

studiile sau de experienἪa pe care o are,  sau 

de contextul ´n care activeazŁ, poate sŁ se 

´nscrie ´ntr-un curs MOOC Ἠi sŁ studieze. 

Deschis se poate referi la costuri; deseori, 

cursurile MOOC sunt disponibile gratuit. A 

treia semnificaἪie a termenului deschis se 

referŁ la natura deschisŁ a acumulŁrii Ἠi 

dezvoltŁrii de cunoἨtinἪe ´n cadrul unui 

MOOC, inclusiv la utilizarea resurselor 

educaἪionale deschise. Deschis se referŁ, de 

asemenea, Ἠi la oportunitatea de recombinare 

Ἠi reutilizare a resurselor elaborate ´n cadrul 

Ἠi pe durata realizŁrii unui MOOC de cŁtre 

profesori Ἠi de cŁtre cursanἪii ´nἨiἨi ´n 

procesul de creare de noi cunoἨtinἪe. 

Filosofia interpretŁrii aspectului de 

deschidere din conceptul MOOC implicŁ 

mai multe provocŁri. Furnizorii de platforme 

pentru cursuri online, precum Ἠi organizaἪiile 

care oferŁ MOOC, utilizeazŁ diferite modele 

Ἠi, respectiv, preἪuri, care pot include plata 

pentru certificare, pentru susἪinerea 

examenelor, pentru a obἪine credite sau o 

calificare. Modelul actual de acces deschis, 

care permite oricui sŁ se ´nscrie ´ntr-un 

MOOC, constituie o provocare condiἪionatŁ 

de recunoaἨterea faptului cŁ nu toatŁ lumea 
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este pregŁtitŁ ´n mod adecvat, la nivelul 

cunoἨtinἪelor Ἠi abilitŁἪilor pe care le posedŁ, 

sŁ se implice ´n studierea unui MOOC. 

Modul de ´nvŁἪare informal, ´n mare mŁsurŁ 

de sine stŁtŁtor, ´n MOOC, Ἠi lipsa de sprijin 

Ἠi/sau de conexiuni interpersonale pe durata 

unui curs, ´n ciuda faptului cŁ aceste cursuri 

sunt deschise oricui, denotŁ faptul cŁ 

oportunitŁἪile de ´nvŁἪare, ´n realitate, se 

referŁ la cei ce posedŁ cunoἨtinἪe, abilitŁἪi Ἠi 

predilecἪii necesare pentru a studia ´n mod 

independent. 

Beneficiile MOOC pentru profesori sunt 

descrise ´n diferite lucrŁri [6; 4; 7]. Analiza 

acestor resurse web Ἠi experienἪa academicŁ 

permit autorului sŁ invoce c©teva beneficii 

care vin ´n favoarea cursurilor MOOC ca 

mediu de ´nvŁἪare adecvat pentru 

dezvoltarea cadrelor didactice.  

¶ CunoἨtinἪe noi sau actualizate. 

Profesorii sunt frecvent impuἨi sŁ 

studieze ceva nou, fie strategii de 

predare-´nvŁἪare-evaluare, fie 

subiecte noi, sau sŁ-Ἠi dezvolte 

competenἪele digitale. Este nevoie de 

timp Ἠi de efort pentru a face faἪŁ 

acestor provocŁri din mers. MOOC 

oferŁ profesorilor posibilitate sŁ 

studieze temele necesare ´ntr-un mod 

structurat. Provocarea constŁ ´n a 

gŁsi exact subiectele necesare Ἠi la 

timpul potrivit. 

¶ Surse de materiale didactice. 

ConἪinutul MOOC poate fi folosit de 

profesori ´n propria lor predare. 

Acest lucru se poate face direct, dacŁ 

conἪinutul se aflŁ sub licenἪŁ 

Creative Commons [1], sau indirect, 

deoarece profesorii pot urma 

legŁturile Ἠi resursele din cursul 

MOOC Ἠi le pot ´ncorpora ´n 

activitŁἪile didactice la clasŁ. 

Utilizarea eficientŁ a acestor resurse 

depinde de mŁiestria cadrelor 

didactice. 

¶ Varietate de oportunitŁἪi Ἠi 

opἪiuni . PiaἪa MOOC se dezvoltŁ 

foarte repede: ´n fiecare an apar noi 

cursuri, iar provocarea pentru 

profesori constŁ ´n a gŁsi cursuri 

potrivite pentru necesitŁἪile lor. 

¶ ConἪinuturi adecvate. Cursurile 

MOOC sunt deschise pentru 

utilizatori. Profesorii au acces la 

descrierea cursurilor Ἠi pot sŁ se 

´nscrie ´n cursurile pe care le 

considerŁ potrivite nevoilor lor. 

ConἪinutul este transparent, dar 

devine disponibil ´n totalitate pe 

parcursul perioadei de desfŁĸurare. 

Chiar dacŁ profesorii nu realizeazŁ 

sarcinile, ei pot utiliza conἪinuturile 

´n scopuri didactice. 

¶ Calitatea cursurilor MOOC . Cele 

mai recente cursuri MOOC sunt 
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oferite de instituἪii cu renume, care 

dispun de o metodologie bine 

stabilitŁ pentru elaborarea de cursuri 

electronice Ἠi de echipe bine 

pregŁtite, astfel ´nc©t calitatea 

cursurilor nu este o problemŁ. Ċn 

plus, pilotarea cursului implicŁ 

cursanἪi motivaἪi Ἠi deschiĸi, care ´Ἠi 

aduc contribuἪia la calitatea Ἠi 

actualizarea cursurilor. Provocarea 

legatŁ de calitate constŁ ´n faptul cŁ 

nu existŁ o relaἪie directŁ ´ntre 

calitatea cursului Ἠi numŁrul de 

absolvenἪi. ParticipanἪii care 

abandoneazŁ cursul au diferite 

motive pentru a face acest lucru, nu 

neapŁrat corelate cu calitatea 

cursului. 

¶ Stabilirea unei comunitŁἪi a 

profesorilor. Implicarea ´ntr-un curs 

MOOC ´nseamnŁ interacἪiune Ἠi 

colaborare cu colegii interesaἪi de 

aceleaἨi subiecte. ActivitŁἪile din 

curs pot conduce la apariἪia unei 

comunitŁἪi de profesori care sŁ facŁ 

schimb de idei, metode Ἠi bune 

practici concomitent cu realizarea 

activitŁἪilor proprii de predare-

´nvŁἪare-evaluare, pentru fortificarea 

cunoἨtinἪelor Ἠi reflecἪiilor proprii. 

¶ Dezvoltarea competenἪelor 

digitale. Profesorii ´nscriἨi ´ntr-un 

curs MOOC sunt expuἨi la o 

varietate de instrumente tehnologice, 

implementate ´ntr-o abordare 

pedagogicŁ adecvatŁ. Ċn consecinἪŁ, 

ei ´Ἠi dezvoltŁ competenἪe digitale 

necesare pentru propria lor practicŁ 

didacticŁ. Beneficiul constŁ ´n 

punerea ´n aplicare a competenἪelor 

dob©ndite ´n activitŁἪile la clasŁ. 

¶ Dezvoltarea competenἪelor 

didactice. Profesorii pot sŁ se inspire 

´n mod intenἪionat din cursurile 

MOOC studiate ´n privinἪa noilor 

metode de dezvoltare a unui mediu 

atractiv de predare Ἠi ´nvŁἪare pentru 

studenἪii lor, inclusiv cu 

implementarea TIC. Probleme ar 

putea apŁrea la implementarea 

acestor metode, ´n cazul ´n care 

colegii sunt reticenἪi Ἠi nu doresc 

actualizŁri. 

¶ Modele de utilizare a resurselor 

educaἪionale deschise. Cursurile 

MOOC folosesc, de obicei, resurse 

deschise sau oferŁ legŁturi cu 

portaluri RED, ce ´mbogŁἪesc 

repozitoriul de materiale didactice pe 

care profesorii le pot utiliza ´n clasŁ. 

Reversul medaliei este cŁ RED sunt 

mai puἪin cunoscute ´n r©ndul 

profesorilor Ἠi ar trebui depus efort 

pentru a promova acest concept. 

¶ Timp Ἠi spaἪiu. Deoarece MOOC 

sunt furnizate electronic la distanἪŁ, 
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profesorii nu trebuie sŁ pŁrŁseascŁ 

locul de muncŁ. Ei au posibilitate sŁ-

Ἠi planifice timpul Ἠi pot studia ´n 

propriul lor ritm, combin©nd 

responsabilitŁἪile de profesor cu cele 

de cursant, pentru a ´nvŁἪa lucruri 

noi. Dilema pe care trebuie sŁ o 

soluἪioneze profesorii constŁ ´n a 

gŁsi timp pentru studii, deoarece 

eforturile de a studia un curs necesitŁ 

timp, indiferent de modul de 

realizare. Ċn cazul MOOC, acest timp 

include o perioadŁ mai lungŁ, 

cursantul nefiind impus sŁ  respecte 

ore fixe pentru studii. 

¶ FinanἪare. Ċn prezent, cursurile 

MOOC sunt oferite ´n mare parte ´n 

mod gratuit. Taxe sunt percepute 

doar pentru a obἪine certificatul de 

absolvire. Participarea gratuitŁ oferŁ 

o oportunitate excelentŁ de 

dezvoltare profesionalŁ pentru 

profesori, deἨi aceasta nu reprezintŁ 

o garanἪie pentru finalizarea cursului. 

Argumentele enumerate ´n favoarea 

cursurilor MOOC ´n calitate de soluἪie 

pentru dezvoltarea continuŁ a profesorilor 

reprezintŁ un imbold puternic pentru 

elaborarea Ἠi promovarea unor cursuri online 

deschise masive, ´n ciuda provocŁrilor 

menἪionate. ExistŁ Ἠi alte variabile care 

trebuie luate ´n considerare ´n primul r©nd 

atunci c©nd se investigheazŁ potenἪialul 

MOOC pentru dezvoltarea profesorilor. 

AceἨti factori se referŁ la pregŁtirea cadrelor 

didactice pentru a studia ´n cadrul cursurilor 

MOOC ´n contextul lor specific,  precum Ἠi 

la principiile de proiectare adecvate acestui 

public-ἪintŁ. 

Utilizarea MOOC ca platforme de predare 

Ἠi ´nvŁἪare ´n formarea continuŁ a cadrelor 

didactice este destul de promiἪŁtoare [2; 5; 

10]. Succesul depinde de modul ´n care 

MOOC sunt utilizate pentru a susἪine  

diferitele obiective Ἠi cerinἪe ale 

profesorilor. Ċntruc©t profesorii reprezintŁ un 

grup-ἪintŁ specific de cursanἪi, 

implementarea MOOC ´n dezvoltarea 

cadrelor didactice ar putea reprezenta un 

potenἪial neexploatat de cercetare pentru 

elaboratorii de MOOC ´n scopul sporirii 

beneficiilor, recompensŁrii eforturilor Ἠi 

atenuŁrii riscului de eἨecuri. 

ExistŁ diverse categorii de cursanἪi: 

profesori care au deja experienἪŁ ´n 

´nvŁἪŁm©nt, dar au nevoie de perfecἪionare; 

profesori care necesitŁ reorientare din cauza 

schimbŁrii curriculumului Ἠi profesori 

interesaἪi de dezvoltare ´n carierŁ. Profesorii 

au caracteristici specifice ´n ceea ce priveἨte 

procesul de ´nvŁἪare Ἠi se presupune cŁ 

cursurile MOOC concepute pentru nevoile 

lor ar trebui sŁ aibŁ succes Ἠi rate 

satisfŁcŁtoare de finalizare. Ċn proiectarea Ἠi 

furnizarea de MOOC pentru profesori,  este 

nevoie de ´mbunŁtŁŞirea anumitor parametri 
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Ἠi aspecte favorabile, cu scopul de a obἪine 

rezultate bune [10; 7]. 

Aspectul pozitiv este legat de 

caracteristicile profesorilor ´n rol de 

cursanἪi. Or, profesorii sunt obiἨnuiἪi sŁ 

´nveἪe, sunt ´n cunoἨtinἪŁ de cauzŁ, sunt 

cursanἪi motivaἪi Ἠi autodirecἪionaἪi. DeἨi nu 

existŁ cerinἪe de admitere pentru ´nscrierea 

la MOOC, profesorii interesaἪi de propria 

dezvoltare profesionalŁ continuŁ au deja 

experienἪŁ Ἠi cunoἨtinἪe iniἪiale necesare. Ei 

posedŁ experienἪŁ de predare-´nvŁἪare-

evaluare, ceea ce ´i face ´ncrezŁtori ´n forἪele 

proprii, fiind apŞi de a ´mpŁrtŁἨi ceea ce 

cunosc Ἠi de a facilita procesul de ´nvŁἪare a 

altora. AutodirecἪionarea se referŁ la faptul 

cŁ profesorii ´Ἠi stabilesc obiective 

profesionale individuale Ἠi cautŁ oportunitŁἪi 

care le-ar permite sŁ realizeze aceste 

obiective. 

IntenἪiile de dezvoltare profesionalŁ 

variazŁ ´n funcἪie de nevoile individuale ale 

cadrelor didactice. Domeniul de recalificare 

ar putea fi diferit pentru profesorii mai 

experimentaἪi, care au dorinἪa de a-Ἠi 

´mbogŁἪi cunoἨtinἪele Ἠi abilitŁἪile, faἪŁ de 

profesorii mai puἪin experimentaἪi, care 

necesitŁ cunoἨtinἪe Ἠi deprinderi de bazŁ sau 

intermediare. MotivaἪia este intrinsecŁ, 

determinatŁ de nevoia proprie de dezvoltare 

Ἠi condiἪionatŁ de cerinἪele sistemului 

educaἪional. Profesorii pot studia ´n cadrul 

unui MOOC din diferite motive,  nu ´n mod 

special pentru a definitiva studiile Ἠi a obἪine 

un certificat. Obiectivele Ἠi motivele 

profesorilor pentru dezvoltarea profesionalŁ 

ar trebui identificate prin intermediul unui 

chestionar, ´nainte de elaborarea cursului 

MOOC sau la etapa de ´nregistrare, cu 

scopul de a face modificŁri pe parcurs, ´n 

conformitate cu necesitŁἪile participanἪilor. 

Echipa de proiect a investigat opiniile 

cadrelor didactice cu privire la cursurile 

digitale printr-un chestionar online. Ċn 

sondaj au fost implicaἪi circa 1300 de 

profesori din Rom©nia Ἠi 440 de profesori 

din Moldova.  

Analiza rŁspunsurilor a demonstrat cŁ 

circa 90% din respondenἪi intenἪioneazŁ sŁ 

´nveἪe pentru a-Ἠi actualiza cunoἨtinἪele, 

adicŁ sunt interesaἪi de dezvoltarea 

profesionalŁ continuŁ; aproximativ 75% sunt 

dornici sŁ fie ´nscriἨi ´n cursuri digitale 

pentru realizarea intenἪiilor menἪionate. Cele 

mai interesante Ἠi mai solicitate subiecte 

pentru studii, alese de cŁtre profesori din 

domeniile propuse, au fost: implementarea 

instrumentelor TIC ´n educaἪie, soft 

educaἪional Ἠi aplicaἪii specifice cu exemple 

practice; e-didactica Ἠi strategii de ´nvŁἪare 

Ἠi evaluare. 

Ċn acest articol au fost investigate 

premisele de utilizare a cursurilor masive 

deschise online ´n formarea  profesionalŁ a 

cadrelor didactice, ´ntruc©t aceastŁ iniἪiativŁ 

este nouŁ pentru domeniul educaἪional din 

Moldova. Rezultatele cercetŁrii sunt ´n 

favoarea implementŁrii MOOC pentru 

dezvoltarea continuŁ a profesorilor. 

Proiectarea  pedagogicŁ, precum Ἠi 
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necesitŁἪile  profesorilor sunt variabile 

importante ´n succesul unui curs MOOC. 

Timpul va dovedi dacŁ premisele iniἪiale vor 

deveni realitate Ἠi dacŁ profesorii vor 

valorifica Ἠi accepta aceste cursuri pentru 

dezvoltarea lor. 
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Rezumat 

Prezentul articol relevŁ problema 

evoluἪiei conceptului de 

Ăinterdisciplinaritateò de la premisele 

arhaice p©nŁ ´n actualitate. Se face o trecere 

´n revistŁ a celor mai importante momente 

istorice ´n apariἪia conceptului de 

Ăinterdisciplinaritateò. Ċn contextul actual, se 

abordeazŁ varii aspecte ce Ἢin de 

interdisciplinaritatea ἨtiinἪificŁ Ἠi cea 

pedagogicŁ, ajung©ndu-se la concluzia 

despre perspectivele interdisciplinaritŁἪii ca 

factor comun pentru dezvoltarea cercetŁrii Ἠi 

a educaἪiei, raportat ´n mod interdependent 

la societate Ἠi personalitate. 

Cuvinte-cheie: interdisciplinaritate, 

interdisciplinaritate ἨtiinἪificŁ, 

interdisciplinaritate pedagogicŁ, integrare 

curricularŁ, intradisciplinaritate, 

multidisciplinaritate, transdisciplinaritate. 

 

Abstract 

The present article highlights the 

problem of the evolution of the concept of 

interdisciplinarity from the archaic premises 

to the present. An overview of the most 

important historical moments is made in the 

appearance of the concept of 

interdisciplinarity. In the current context, 

various aspects related to scientific and 

pedagogical interdisciplinarity are 

addressed, reaching the conclusion about the 

perspectives of interdisciplinarity as a 

common factor for the development of 

research and education, interdependently 

related to society and personality. 

Keywords: interdisciplinarity, 

scientific interdisciplinarity, pedagogical 

interdisciplinarity, curricular integration, 

intradisciplinaritate, multidisciplinary, 

transdisciplinary. 

 

Structura morfematicŁ a cuv©ntului 

interdisciplinaritate include rŁdŁcina 

disciplinŁ, cu ´nἪelesul de ĂramurŁ a unei 

ἨtiinἪe, ἨtiinἪŁ; obiect, materie de 

´nvŁἪŁm©ntò [13, p. 262]; prefixul inter-, cu 

sensul de Ăelement prim de compunere care 
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are semnificaἪia Ă´ntreò [Idem, p. 444]. De 

aici, definiἪiile ´n diverse dicἪionare. De 

exemplu: 

- Ăinterdisciplinar: care aparἪine la douŁ 

sau mai multe discipline; care 

stabileἨte relaἪii ´ntre douŁ sau mai 

multe discipline; care este bazat, 

alcŁtuit, descoperit sau care rezultŁ din 

transferul de concepte Ἠi (sau) metode 

dintre douŁ sau mai multe disciplineò 

[Ibidem];  

- Ăinterdisciplinaritate: un proces de 

coordonare, unificare si codificare 

unitarŁ a disciplinelor stiinŞifice 

contemporane, caracteristice actualei 

etape de dezvoltare a cunoaĸterii ´n 

care disciplina pŁstreazŁ autonomia, 

specialitatea ĸi interdependenŞa 

relativŁ ĸi ´n acelaĸi timp se integreazŁ 

´n sistemul global de cunoĸtinŞeò [1, p. 

359]. 

Aducem ´n continuare alte definiŞii 

relevante remarcate ´n surse actuale din 

diverse domenii: 

- ĂInterdisciplinaritatea vizeazŁ o 

interacŞiune existentŁ ´ntre douŁ sau 

mai multe discipline, care poate sŁ 

meargŁ de la simpla comunicare de 

idei p©nŁ la integrarea conceptelor 

fundamentale privind epistemologia, 

terminologia, metodologia, 

procedeele, datele ĸi orientarea 

cercetŁriiò [24]. 

- ĂInterdisciplinaritatea este o formŁ a 

cooperŁrii ´ntre discipline diferite cu 

privire la o problematicŁ a cŁrei 

complexitate nu poate fi surprinsŁ 

dec©t printr-o convergenἪŁ Ἠi o 

combinare prudentŁ a mai multor 

puncte de vedereò [11]. 

- ĂInterdisciplinaritatea reprezintŁ un 

veritabil principiu organizaŞional care, 

reunind imperativul normativ cu cel 

intenŞional ĸi cu cel teologic, oferŁ 

teze, metode ĸi reguli unitare, comune 

pentru coordonarea unui grup de 

discipline diferiteò [32, p. 27]. 

- ,,Ideea de bazŁ a interdisciplinaritŁἪii 

constŁ ´n faptul cŁ, pe de o parte, 

aparatul conceptual Ἠi metodologic al 

multor discipline este utilizat ´n 

interconexiune pentru a examina o 

temŁ, o problemŁ, dar mai ales pentru 

a dezvolta competenἪe 

integrate/transversale/cheie/cross-

curriculare. Pe de altŁ parte, la nivelul 

interdisciplinar, apar deja transferurile 

metodologice Ἠi conceptuale dintr-o 

direcἪie ´n altaò [3, p. 126]. 

Se constatŁ cŁ, deἨi nu existŁ o 

definiŞie universal valabilŁ pentru 

interdisciplinaritate, fiind acceptate anumite 

diferenἪe, ´n funcŞie de cadrul de discuŞie 

propus, ´n literatura ἨtiinἪificŁ se evidenἪiazŁ 

douŁ perspective de definire a acestui 

concept: 
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- perspectiva epistemologicŁ se referŁ la 

intersecŞia teoretico-metodologicŁ a 

disciplinelor ´n procese de cercetare Ἠi 

de educaἪie/´nvŁŞare; din aceastŁ 

perspectivŁ, interdisciplinaritatea 

reprezintŁ una dintre cele mai 

importante Ἠi complexe probleme 

pentru dezvoltarea ἨtiinἪei, ´n general, 

ĸi a ἨtiinἪelor educaἪiei Ἠi 

´nvŁἪŁm©ntului, ´n special; 

- perspectivŁ pragmaticŁ vizeazŁ 

procesul de aplicare a soluŞiilor 

elaborate prin cooperarea mai multor 

ĸtiinŞe la adoptarea de decizii, acἪiuni; 

din aceastŁ perspectivŁ, 

interdisciplinaritatea coroboreazŁ la 

soluἪionarea problemelor globale 

aferente problematicii lumii 

contemporane. 

Aceste perspective, clar determinate ´n 

zilele noastre, s-au reliefat treptat pe 

parcursul istoric al evoluἪiei cercetŁrii 

ἨtiinἪifice. Ċn studiul ĂInterdisciplinaritatea 

´n ĸtiinŞa contemporanŁò [22], R. 

VulcŁnescu evidenἪiazŁ trei etape istorice ´n 

evoluἪia conceptului de 

Ăinterdisciplinaritateò, pe care le explicitŁm 

´n continuare ´n baza analizei izvoarelor 

bibliografice. 

ü Etapa interdisciplinaritŁŞii 

empirice, atestatŁ ´n antichitate Ἠi 

feudalism, se caracterizeazŁ prin investigaŞii 

complexe, dar naive, de tip magicosmologic, 

proĸtiinŞific. 

Dezvoltarea omenirii de la stadiul de 

rŁzboinici p©nŁ la scribii antici a generat 

premisele deschiderii cŁtre o formŁ arhaicŁ a 

interdisciplinaritŁἪii, apŁrutŁ ´n Grecia 

AnticŁ Ἠi constituitŁ ca o abordare holisticŁ a 

unor modele conceptuale, etice ĸi morale ´n 

contextul relaἪiei educator ï  discipol. Ċn 

primele faze ale educaŞiei, c©nd un copil se 

considera bun dacŁ ´ĸi reprima voinŞa ĸi 

jocul, devenind un bun ascultŁtor al 

cerinŞelor adulŞilor, a apŁrut ideea educaŞiei 

universale, care presupunea cŁ ´nvŁŞŁcelul 

trebuie sa aibŁ doar cunoĸtinŞele strict 

necesare din ĸtiinŞele pŁm©ntului sau umane.  

Platon (427 ´.Hr. -cca 347 ´.Hr) a fost 

primul care a susŞinut uniunea filosofiei cu 

ĸtiinŞele ĸi integrarea ´n ἨtiinἪe a elementelor 

cunoaĸterii din filosofie. Acesta considera cŁ 

´n ceea ce priveἨte Universul, dar ĸi fiinŞŁ 

umanŁ, existŁ o parte a ĸtiinŞei cu o genezŁ 

necunoscutŁ ï  ĸtiinŞa universalŁ, care Ăeste 

atemporalŁ ĸi imuabilŁ pentru cŁ existŁ 

independentò [Apud 2, p. 54]. 

Aristotel (384 ´.Hr.-322 ´.Hr.) vedea 

aceleaĸi idei ´n matematicŁ ĸi filosofie, dar 

avea propria viziune despre metafizicŁ. 

Pentru el, metafizica era fundamentalŁ, 

st©nd la baza tuturor  fenomenelor naturale, 

precum ĸi a domeniilor ĸtiinŞifice ulterior 

extinse. ĂDeĸi neagŁ posibilitatea existenŞei 

ĸtiinŞei universale platoniene, acesta ´ĸi 
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menŞine g©ndirea logicŁ, arŁt©nd erorile 

prietenului sŁu (Platon): separarea 

generalului de particular; teza participŁrii 

(lucrurile sensibile participŁ la ideea ´n sine 

de lucru); teza reamintiriiò [Iidem]. 

Ideea primarŁ de interdisciplinaritate, 

implementatŁ ´n ĸcolile antice, ´n cea greacŁ 

ĸi ´n cea romanŁ, s-a transmis ´n 

´nvŁŞŁm©ntul medieval sub forma 

ansamblurilor de discipline ´nrudite care, 

totuἨi, erau studiate separat: trivium ï 

gramaticŁ, retoricŁ ĸi dialecticŁ; quadrivium 

ï aritmeticŁ, geometrie, astronomie ĸi 

muzicŁ. De remarcat cŁ ideea a fost preluatŁ 

p©nŁ ´n sec. XIX, pe baza acesteia fiind 

grupate domeniile propuse a fi studiate ´n 

ĸcoli ĸi universitŁŞi: discipline ĸtiinŞifice ï 

astronomia, geografia, fizica, aritmetica, 

geometria; discipline moral-religioase ï 

religia, economia casnicŁ, teoria moralŁ, 

maniere civilizate; discipline umaniste ï 

gramatica, scrisul, retorica, poezia; 

discipline artistice ï muzica ĸi pictura [30, 

pp. 174-193]. 

Secolele XVI-XIX, remarcate prin 

expansiunea erei industriale ´n Europa, au 

acutizat nevoia de integrare a domeniilor de 

cunoaἨtere ĸi de combinare a acestora pentru 

explicarea c©t mai precisŁ a fenomenelor ĸi 

problematicii din acele vremuri. MenἪionŁm 

c©Ἢiva dintre g©nditorii de valoare care au 

emis idei incipiente privind 

interdisciplinaritatea. 

¶ R. Descartes (1596-1650) a iniŞiat 

metoda universalŁ de conducere a raŞiunii, 

pun©nd bazele rolului deosebit de important 

al matematicii ´n cadrul altor discipline, 

precum ĸi ´n ´ntreaga g©ndire. Descartes a 

fost primul care a interferat douŁ discipline 

considerate p©nŁ atunci independente ï 

mecanica ĸi matematica ï, dar ĸi douŁ 

discipline matematice diferite ï algebra ĸi 

geometria. Astfel, a creat geometria analiticŁ 

ï o ĂinterdisciplinŁò care se ocupŁ de 

studierea geometriei din punctul de vedere al 

ecuaŞiilor algebrice descrise de drepte, 

plane, curbe, precum ĸi al poziŞiilor unui 

punct ´n plan [12]. 

¶ B. Spinoza (1632-1677) a avut cel 

mai important aport ´n ´ntemeierea 

metafizicŁ a valorilor bazate pe deducŞia 

geometricŁ, aici referindu-ne la geometria 

euclidianŁ [29]. 

¶ G. W. von Leibniz (1646-1716) 

meritŁ o atenŞie specialŁ, deoarece a 

perceput o relaŞie realŁ ´ntre matematicŁ, 

fizicŁ ĸi biologie. El face legŁturŁ dintre 

unele pasaje din opera sa ĂMonadologieò Ἠi 

rezultatele descrise de unii cercetŁtori din 

alte domenii: medicul ĸi zoologul J. 

Swamerdam, anatomistul ĸi fizicianul M. 

Malpighi, naturalistul A. von Leeuwenhoe 

[6; 20]. 

¶ I. Kant (1724-1804), ´n cadrul 

cercetŁrii sale filosofice, ´ĸi pune urmŁtoarea 

´ntrebare retoricŁ: ĂCum este metafizica 
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posibilŁ ca ĸtiinŞŁ?ò. El evidenἪiazŁ legŁtura 

str©nsŁ dintre ἨtiinἪele cele mai importante 

pe vremea sa: matematica (geometria 

euclidianŁ ĸi algebra) Ἠi fizica (galileo-

newtonianŁ) [18; 19]. 

Ċn aceeaἨi perioadŁ, Ἠi ´n spaἪiul 

rom©nesc se atestŁ primele cercetŁri 

interdisciplinare [Apud 17]. 

¶ D. Cantemir (1673-1723) a fost 

´nt©iul scriitor care a abordat teme din mai 

multe perspective disciplinare, gŁsind 

conexiuni ´ntre acestea. Ċn scrierile sale 

fuzioneazŁ idei din filosofie, geografie, 

istorie, religie Ἠi lingvisticŁ, acestea fiind 

preocupŁrile principale ale g©nditorilor din 

acele vremuri, dar exist©nd Ἠi un mare 

interes pentru matematicŁ ĸi ĸtiinŞele 

medicale. Se evidenἪiazŁ ca relevante ´n 

aspect de interdisciplinaritate operele 

ĂDivanul sau g©lceava ´nŞeleptului cu 

lumeaò (1698); ĂIstoria imperiului otomanò 

(1714-1716)ò; ĂDescripŞio Moldaviaeò 

(1716); ĂHronicul vechimii moldo-vlahilorò 

(1717); ĂSistema religiei mahomedaneò 

(1722). 

¶ B.P. Haĸdeu (1838-1907) a folosit 

numeroase paralele ĸi ipoteze demonstrative 

de relaἪie interdisciplinarŁ pentru analiza 

unor subiecte din arheologie, numismaticŁ, 

istorie, etnografie ĸ.a. MenἪionŁm ca 

relevante ´n aspect de interdisciplinaritate 

operele ĂIstoria criticŁ a rom©nilorò (1872); 

ĂCuvente den bŁtr©niò (1878-1879); 

ĂEtymologicum magnum romaniaeò (1887-

1898).  

ü Etapa interdisciplinaritŁŞii 

restr©nse, caracteristicŁ pentru perioada 

modernŁ, s-a manifestat la ´nceputul sec. 

XIX prin abordŁri limitate Ἠi izolate, iar din 

a doua jumŁtate a sec. XIX ï prin 

descoperiri interdisciplinare importante, de 

natura unor legi universale ĸi particulare ale 

evoluŞiei naturii fizice, sociale ĸi psihice. 

Prima jumŁtate a sec. XX a fost 

marcatŁ de o continuŁ amplificare a 

abordŁrilor interdisciplinare ´n cercetare. 

Dovada cea mai elocventŁ este constituirea a 

14 consilii de cercetare, care doreau iniŞierea 

unei colaborŁri ĸi uniuni a cercetŁtorilor din 

diverse domenii: biologie, matematicŁ, 

medicinŁ, fizicŁ, chimie etc. LegŁturile ´ntre 

discipline ´ncep sŁ capete un nou sens prin 

activitatea organizaἪiilor enumerate mai jos. 

¶ Consiliul American al SocietŁѿilor 

ĊnvŁѿate (American Council of Learned 

Societies) a fost ´nfiinἪat ´n 1919 ´n SUA, 

pentru a participa la formarea ´n Europa a 

Uniunii Internaѿionale a Academiilor [28]. 

¶ Noua ĸcoalŁ de cercetare socialŁ 

(New School for Social Research-NSSR)  a 

fost creatŁ ´n acelaἨi an la New York, ca un 

colegiu ´n componenἪa The New School, 

oferind numeroase oportunitŁŞi cercetŁtorilor 

ĸi studenŞilor pentru colaborŁri inovatoare, 

´n special pe latura intersecŞiei politicii cu 
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teoria socialŁ, economia ĸi pedagogia [28; 

16]. 

¶ Ċn 1923, la o ´nt©lnire organizatoricŁ 

´n cadrul NSSR, s-a iniŞiat planificarea 

ĂEnciclopediei de ķtiinŞe Socialeò, din 15 

volume (Macmillan, 1930-1935) [28; 16; 14; 

2]. La o altŁ ´nt©lnire, ´n acelaĸi an, la New 

York, reprezentanŞii a patru societŁŞi de 

ĸtiinŞe sociale au ´nfiinŞat Consiliul pentru 

Cercetare ķtiinŞificŁ SocialŁ (The Council 

for Social Scientific Research), la care s-au 

adŁugat, pe parcurs, alte trei asociaŞii 

profesionale, dupŁ cum afirma ´n articolul 

sŁu D.L. Sills (1920-2015). Scopul declarat 

al acestor organizaἪii a fost de a stimula Ἠi 

coordona cercetarea, ´n special ceea ce se 

numeἨte acum cercetare interdisciplinarŁ: 

ĂĊn consecinἪŁ, este rezonabil sŁ ne aἨteptŁm 

ca documentele fondatoare Ἠi declaraἪiile 

timpurii ale vremii sŁ includŁ cuv©ntul 

interdisciplinar pentru a descrie aceastŁ 

intenἪieò [28, p. 86]. Totuĸi, se susἪine cŁ 

politica acestui consiliu privind 

intercooperarea cercetŁrilor s-a dovedit a fi 

iluzorie [Idem, p. 37]. 

 

DupŁ unii oameni de ĸtiinŞŁ, anii 1920-

1930 ar fi cei mai importanŞi pentru 

reliefarea termenului interdisciplinaritate. Ċn 

alte opinii, conceptul dat a apŁrut cu mult 

´nainte de a fi definit de un cuv©nt cu sens 

propriu.  

¶ R. Franck susŞine cŁ acest termen a 

fost abreviat la ´nceputul anilor 1920, ´n 

cadrul celor ĸapte societŁŞi disciplinare ale 

Consiliului pentru Cercetare ķtiinŞificŁ 

SocialŁ, axat pe planul social privind sŁrŁcia 

ĸi crima de rŁzboi. Ea a descoperit, ´ntr-un 

raport din 1871 al Academiei NaŞionale de 

ķtiinŞe, cŁ investigaŞia lui A. Mayer ´n 

legŁturŁ cu Ăinterfiliera ἨtiinἪelor aparent 

divergenteò, precum ĸi conceptul avocatului 

Academiei NaἪionale de ἧtiinἪe din 1909 

privind Ătrecerea disciplinelorò sunt printre 

primele idei despre interdisciplinaritate [16]. 

¶ D.L. Sills descoperŁ originile 

termenului interdisciplinaritate ´n 

documentele timpurii ale Academiei 

NaŞionale de ķtiinŞe din Washington:  

- ´n raportul Consiliului pentru anul 

1925, se afirmŁ: Ă´n mod obiἨnuit, 

Consiliul se va ocupa numai de 

probleme care implicŁ douŁ sau mai 

multe disciplineò; 

- ´n declaraἪia adoptatŁ la ConferinἪa de 

la Hanovra din 1930 se proclamŁ: 

Ăeste probabil cŁ interesul Consiliului 

va continua sŁ fie puternic ´n direcἪia 

acestor anchete interdisciplinareò; 

- drept continuare a relatŁrii despre 

cursul cercetŁrii interdisciplinare, ´n 

1937, sociologul L. Wirth de la 

Universitatea din Chicago, a trebuit sŁ 

pregŁteascŁ raportul cu privire la 

istoricul activitŁŞii sale ´n cadrul 
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Consiliului, acesta av©nd doar cuvinte 

dure la adresa ambiŞiilor pentru 

cercetarea interdisciplinarŁ; din 

pŁcate, raportul Wirth nu va fi publicat 

niciodatŁ, pŁrere susŞinutŁ ĸi de 

consilierul emerit al personalului 

Consiliului, E. C. Isbell, astfel cŁ 

utilizarea ´n acest raport a termenului 

vizat nu poate fi consideratŁ datatŁ 

istoric; 

- Ămai t©rziu, ´n decembrie 1937, o notŁ 

despre disponibilitatea burselor 

Consiliului retipŁrite ´n Jurnalul de 

Sociologie EducaἪionalŁ se referŁ la 

Ăinstruirea de naturŁ interdisciplinarŁò; 

aceasta este consideratŁ ´n prezent cea 

mai veche atestare publicatŁ a 

cuv©ntului interdisciplinar [28]. 

ü Etapa interdisciplinaritŁŞii extinse 

a demarat la jumŁtatea sec. XX, prin 

amplificarea vertiginoasŁ a conexiunilor 

dintre diferite ĸtiinŞe pe fondul dezvoltŁrii 

rapide a fiecŁreia.  

¶ Ċn 1972, ´n cadrul colocviului OECD 

Interdisciplinaritatea ï probleme de 

´nvŁŞŁm©nt ĸi cercetare ´n universitŁŞi, J. 

Piaget (1896-1980) propune adŁugarea 

termenilor ́ nlŁuntrul disciplinelor ĸi dincolo 

de discipline. Acest moment poate fi privit 

ca unul de cotiturŁ ´n istoria ĸtiinŞei, pornind 

de la care interdisciplinaritatea va deveni: 

- Ăun nou obiect de cercetare pentru o 

disciplinŁ ´n formare; 

- dialog ´ntre profesiuni; 

- alianŞŁ conjuncturalŁ ´ntre diferite 

ramuri, cu scopul de a demonstra sau 

soluŞiona diverse probleme apŁrute ´n 

cadrul acestora; 

- intervenŞia criticŁ ĸi analiticŁ a unor 

noŞiuni dintr-un sector ´n altul; pe 

scurt, o problemŁ poate avea diverse 

unghiuri de perspectivŁ, precum ĸi 

moduri diferite de rezolvare, 

folosindu-ne de tot ceea ce cunoaĸtem 

din cadrul mai multor disciplineò [24, 

p. 138].  

¶ RemarcabilŁ este abordarea 

interconectŁrii disciplinelor ´n cadrul 

dezbaterii organizate la Centrul Royaumont 

pentru ĸtiintŁ, ´n 1975. Aici, s-au discutat 

opiniile ĸi examinŁrile lui J. Piaget ĸi N. 

Chomski, acestea fiind cele mai relevante 

pentru dezvoltarea ulterioarŁ a 

interdisciplinaritŁŞii, dar au mai fost ĸi 

interlocutori din alte domenii: antropologie, 

biologie, fizicŁ, chimie fizicŁ, biologie 

molecularŁ, comunicaŞii celulare, etologie, 

filosofie, pedagogie, geneticŁ celularŁ ĸi 

molecularŁ, inteligenŞŁ artificialŁ, 

lingvisticŁ, logicŁ, matematicŁ, 

neurobiologie, sociologie, ĸtiinŞe ale 

educaŞiei ĸ.a. DupŁ mai multe discuŞii, 

majoritatea participanŞilor s-au Ăretrasò pe 

propriile domenii de specialitate [21]. 

¶ La simpozionul UNESCO privind 

interdisciplinaritatea ´n educaŞia generalŁ, 
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desfŁἨurat la Paris ´n iulie 1985, L. 

D'Hainaut a prezentat un raport cu scopul 

de a analiza, discuta ĸi propune spre aplicare 

integrarea lecŞiilor ´n ´nvŁἪŁm©ntul 

preuniversitar. Ideea principalŁ, prezentatŁ 

´n raport, proclama, ca scop pentru educaŞia 

preuniversitarŁ, amplificarea unor cunoĸtinŞe 

ce pot fi integrate ´n realitate ĸi pot constitui 

un prag de susŞinere ĸi evoluŞie psihologicŁ 

ĸi socialŁ a individului [14].  

EstimŁm cŁ, ´ncep©nd cu a doua 

jumŁtate a sec. XX, descoperirile 

unificatoare ale ĸtiinŞei, ´mpreunŁ cu 

augmentarea epistemologiei, eliminŁ 

barierele dintre discipline ĸi domenii 

ĸtiinŞifice. CercetŁtorii ajung sŁ ´nŞeleagŁ cŁ 

unitatea ontologicŁ a ĸtiinŞelor constituie 

fundamentul epistemologic al 

interdisciplinaritŁŞii, spre deosebire de sec. 

XIX ĸi ´nceputul sec. XX, care au fost 

marcate de multitudinea specializŁrilor 

autonome [8; 22]. 

Printre g©nditorii sec. XX care au 

abordat aspecte interdisciplinare, se 

evidenἪiazŁ urmŁtorii cercetŁtori din spaἪiul 

rom©nesc. 

¶ D. Gusti (1880-1955) a realizat mai 

multe cercetŁri pentru elaborarea unor 

monografii despre comuna Goicea Mare din 

Oltenia, trec©nd de la cercetarea cu caracter 

pluridisciplinar la cea cu caracter colectiv ĸi 

interdisciplinar. Scrierile sale conŞin 

elemente ĸi noŞiuni din mai multe discipline, 

dar av©nd acelaĸi scop: descrierea unei zone 

din perspectivele culturalŁ, geograficŁ, 

istoricŁ, religioasŁ, etnograficŁ. Sunt 

relevante, ´n aspect de interdisciplinaritate, 

operele ĂEnciclopedia Rom©niei (´n patru 

volume)ò (1938-1943); ĂNerej, un village 

dôune region archaiqueò (1939); ĂClopotiva, 

un sat din HaŞegò (1940); ĂDrŁguĸ, un sat 

din ŝara Oltului (FŁgŁraĸ)ò (1941)  [26]. 

¶ M. Eliade (1907-1986) este unul 

dintre cei mai cunoscuŞi adepἪi ai cercetŁrii 

interdisciplinare, ´n majoritatea scrierilor 

sale regŁsindu-se ´mbinate religia Ἠi 

filosofia. M. Eliade pune ´n evidenἪŁ ideea 

despre ´ntrepŁtrunderea disciplinelor: 

Ăpentru a sesiza sensul unei forme religioase 

ĸi dezvoltarea ei istoricŁ, cercetŁtorul trebuie 

sŁ utilizeze cŁile ĸi rezultatele a numeroase 

discipline: fenomenologie, istorie, 

sociologie, psihologie etc.ò [Apud 17, p. 

84]. 

¶ H.H. Stahl (1901-1991) este autorul 

unora dintre primele lucrŁri din lume despre 

cercetŁrile interdisciplinare, ´n care 

realizeazŁ cercetŁri comparative ca istoric, 

sociolog, demograf, geograf: ĂTehnica 

monografiei sociologiceò (1934); ĂNerej, un 

village dôune region archaiqueò (1939) 

[Idem, p. 83]. 

¶ G. VŁideanu (1924-2014) poate fi 

considerat unul dintre autorii de cea mai 

mare valoare privind abordŁrile 

interdisciplinare ´n ἨtiinἪele educaἪiei din 
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Rom©nia secolului XX. Putem remarca, de 

exemplu, ĂEducaŞia la frontiera dintre 

mileniiò [25]  Ἠi ĂConŞinutul educaŞiei, 

perspective mondiale p©nŁ ´n anul 2000ò 

[31]. 

¶ B. Nicolescu (n. 1942), una dintre 

cele mai remarcabile personalitŁἪi 

contemporane ale Rom©niei, fizician Ἠi 

filosof, considerat ĂpŁrintele 

transdisciplinaritŁἪiiò, a ´nfiinŞat ´n 1987, la 

Paris, Centrul InternaŞional de CercetŁri ĸi 

Studii Transdisciplinare (CIRET), ajut©nd la 

crearea de centre ĸi grupuri de cercetare 

transdisciplinare peste tot ´n lume. Ċn 

lucrarea sa conceptualŁ 

Transdisciplinaritate (manifest) (1999), 

interdisciplinaritatea, ca Ἠi disciplinaritatea, 

multidisciplinaritatea Ἠi transdiciplinaritatea, 

este declaratŁ ca una dintre Ăcele patru 

sŁgeἪi ale unuia Ἠi aceluiaἨi arc: cel al 

cunoaἨteriiò  [23]. 

Secolele XX-XXI sunt marcate de 

apariŞia multiplelor ramuri de cercetare, 

precum ĸi a diverselor sectoare ´n educaŞie, 

care nu mai respectŁ disciplinele 

tradiŞionale. De exemplu, apare teoria 

informaŞiei, care coreleazŁ biologia ĸi 

termodinamica, precum ĸi biochimia, sau 

biomatematica, neuroĸtiinŞa, biologia 

computaŞionalŁ, economia informaticŁ etc. 

M. Malitza (1977) subliniazŁ cŁ ĂevoluἪia 

preocupŁrilor umane a dat naἨtere la noi 

grupŁri ale domeniului deja explorat, iar 

experienἪa re´nnoitŁ continuu dŁ naἨtere 

entitŁἪilor hibride noi care, pentru a fi 

´nἪelese, necesitŁ o examinare simultanŁ a 

diferitor discipline Ἠi formularea de noi 

concepte. AceastŁ decompartimentalizare Ἠi 

reorganizare a disciplinelor conduce astŁzi 

la integraἪii care recent pŁreau incompatibile 

Ἠi sugereazŁ ceea ce I. Prigogine Ἠi I. 

Stengers (1979) numesc o ĂnouŁ alianἪŁ 

´ntre ἨtiinἪele naturii Ἠi ἨtiinἪele umaneò 

[Apud 4, p. 51].  

Fundamentele teoretice ale 

interdisciplinaritaŞii, la nivelul actual al 

cunoaἨterii, pot fi exprimate sintetic prin 

urmŁtoarele: 

ï Ăse bazeazŁ antologic pe unitatea 

esenŞialŁ a diferitor domenii de studiu 

ale ĸtiinŞei, pe noŞiuni de ordin 

epistemologic (fapt ĸtiinŞific, concept, 

judecatŁ, raŞionament, lege, metodŁ, 

teorie sunt comune tuturor 

disciplinelor); 

ï conceptul de studiu al disciplinelor 

devine tot mai abstract si permite 

stabilirea izomorfismelor ĸi 

omomorfismelor epistemologice ale 

unei ĸtiinŞe ´n altŁ ĸtiinŞŁ, ´n vederea 

dezvoltŁrii; 

ï se atestŁ interdependenŞa relativŁ a 

teoriilor ´n raport cu fapteleò [Apud 

17, p. 86]. 

Interdisciplinaritatea devine o 

ĂmetadisciplinŁò la ´nceputul secolului XXI, 
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c©nd acest fenomen ia o mare amploare, 

descoperindu-se cŁ analiza unui fenomen 

sau a unei legi, sau a unei problematici este 

mai bine documentatŁ dacŁ se face din 

diverse perspective ĸi pentru diverse 

domenii, dec©t unilateral, at©t ´n cercetare, 

c©t Ἠi ´n educaἪie. Ċn acest aspect, se 

diferenἪiazŁ interdisciplinaritatea ἨtiinἪificŁ, 

abordatŁ din punctul de vedere al cunoaἨterii 

ἨtiinἪifice, Ἠi interdisciplinaritatea 

pedagogicŁ, abordatŁ din punctul de vedere 

al cunoaἨterii prin ´nvŁἪare. TotodatŁ, se 

atestŁ Ἠi implicaἪii reciproce ´ntre aceste 

categorii ale interdisciplinaritŁἪii.  

¶ Interdisciplinaritatea ἨtiinἪificŁ 

poate fi de tip sintetic sau conceptual: 

- interdisciplinaritatea sinteticŁ este 

bazatŁ pe crearea punἪilor de legŁturŁ 

´ntre discipline ἨtiinἪifice, cu scopul 

explicŁrii unor fenomene sau a unor 

problematici ´nt©lnite ´n viaἪa realŁ, 

sau la nivel teoretic [15, p. 4]; 

implicaἪiile ´n domeniul pedagogic 

vizeazŁ conἪinuturi de ´nvŁἪare care se 

pot regŁsi ca parte de studiu ´n mai 

multe discipline de ´nvŁἪŁm©nt sau pot 

genera o nouŁ disciplinŁ de 

´nvŁἪŁm©nt; 

- interdisciplinaritatea conceptualŁ 

presupune existenἪa unor teme de 

cercetare ce nu sunt specifice unui 

domeniu singular, ci se regŁsesc ´n 

mai multe discipline ἨtiinἪifice [Idem]; 

implicaἪiile ´n domeniul pedagogic 

vizeazŁ formarea unor competenἪe 

transversale/transdisciplinare/cross-

curriculare, precum g©ndirea criticŁ, 

analiza, sinteza etc. ´n cadrul tuturor 

disciplinelor de ´nvŁἪŁm©nt. 

Interdisciplinaritatea ἨtiinἪificŁ a fost 

analizatŁ Ἠi din alte puncte de vedere. De 

exemplu, H. 

 Hechhansen delimiteazŁ 

interdisciplinaritatea eterogenŁ, auxiliarŁ, 

componentŁ complementarŁ, unificatoare ĸi 

chiar pseudointerdisciplinaritatea, iar M. 

Boisot considerŁ cŁ interdisciplinaritatea 

este de tip liniar, structurat sau restrictiv 

[Apud 17, p. 85]. Cea mai cunoscutŁ 

clasificare ´i aparἪine lui B. Nicolescu, care 

distinge trei grade ale interdisciplinaritaŞii:  

- aplicativŁ, bazatŁ prin transferul de 

metode specifice unui domeniu 

teoretic ´ntr-un domeniu aplicativ; de 

exemplu, ca rezultat al transferului 

metodelor fizicii nucleare ´n medicinŁ, 

a fost creat un tratament pentru cancer; 

- epistemologicŁ,  bazatŁ pe transferul 

de metode generale de cunoaἨtere ´ntr-

un domeniu specific; de exemplu, 

transferul metodelor din logica 

formalŁ ´n legislaŞia juridicŁ generalŁ;  

- generatoare de noi discipline, de 

exemplu, transferul metodelor 

matematice ´n fizicŁ a generat apariŞia 

fizicii matematice [23, p. 27]. 

http://www.agir.ro/buletine/83.pdf
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Trebuie menἪionat cŁ, deἨi 

interdisciplinaritatea eliminŁ hotarele 

disciplinelor, finalitatea sa rŁm©ne ´n arealul 

cercetŁrii disciplinare. Mai mult dec©t at©t, 

prin al treilea grad al sŁu, 

interdisciplinaritatea declanἨeazŁ o 

Ăexplozieò de noi discipline. 

¶ Interdisciplinaritatea pedagogicŁ 

reflectŁ Ăansamblul relaἪiilor Ἠi 

interacἪiunilor dintre diferite conἪinuturi Ἠi 

mesaje angajate la nivelul unui demers 

didactic/educativ cu finalitate relevantŁ ´n 

planul formŁrii-dezvoltŁrii personalitŁἪii 

elevului, studentului etc.ò [9, p. 240].  

Necesitatea interdisciplinaritŁἪii ´n 

procesul de ´nvŁἪŁm©nt a fost explicatŁ prin 

urmŁtoarele argumente: 

Ăinterdisciplinaritatea este o condiἪie Ἠi o 

premisŁ a pertinenἪei conἪinuturilor 

educaἪionale; contracareazŁ viziunea liniarŁ 

Ἠi staticŁ asupra lumii; oferŁ posibilitatea 

completŁrii Ἠi restructurŁrii noilor 

conἪinuturi educaἪionale; permite 

valorificarea cunoaἨterii non-formale Ἠi 

informale; este o modalitate de raportare la 

revoluἪia informaἪionalŁ; favorizeazŁ 

transferurile de la cunoaἨtere la acἪiune, 

conduc©nd la asumarea unui stil de viaἪŁ 

eficient; este o mŁsurŁ de apŁrare a 

caracterului integral Ἠi global al intelectului; 

este o modalitate de protejare a specificului 

uman ´n faἪa dominaἪiei tehnicii Ἠi 

tehnologieiò [Apud 7, pp. 143-144]. 

Funcѿiile interdisciplinaritŁѿii ´n 

instruire derivŁ din faptul cŁ ,,oferŁ 

educabilului formarea unei imagini unitare 

asupra realitŁἪii Ἠi dezvoltarea unei g©ndiri 

integratoareò: 

- funcѿia de selecѿie constŁ ´n selectarea 

din mediu natural Ἠi social a unui 

domeniu de studiu Ἠi integrarea 

cunoἨtinἪelor derivate din alte domenii 

convergente, ´n funcἪie de relevanἪa 

lor pentru cunoaἨterea integralŁ; 

- funcѿia integratoare face referire la 

conexiunile dintre obiectul predat cu 

domeniile vecine, prin implementarea 

noἪiunilor din sfera formalului, 

informalului Ἠi nonformalului, 

valorific©nd propria experienἪŁ [11, 

pp. 77-79]. 

Latura aplicativŁ a interdisciplinaritŁἪii 

pedagogice vizeazŁ modalitŁἪile de 

integrare a disciplinelor la nivel 

metodologic, traduc©nd scopurile cognitive 

´n specificaἪii didactice. Modurile ´n care se 

realizeazŁ integrarea au determinat diverse 

abordŁri de clasificare. 

¶ Ċn funcἪie de locul unde se produc 

procesele de integrare, 

interdisciplinaritatea se clasificŁ ´n: 

- structuralŁ: procesele de integrare au loc 

la nivelul proiectŁrii curriculare a 

programelor de studii; 

- funcѿionalŁ, sau operaѿionalŁ: procesele 

de integrare au loc la nivelul aplicŁrii 
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curriculumului, al proiectŁrii de scurtŁ 

duratŁ [3, p. 129]. 

¶ Ċn funcἪie de domeniile integrate, 

interdisciplinaritatea poate fi realizatŁ:  

- intrasistemic ï atunci c©nd integrŁm 

cunoĸtinŞele din acelaĸi domeniu;  

- intersistemic ï c©nd se realizeazŁ 

integrarea cunoĸtinŞelor din domenii 

diferite [Apud 27, pp. 174-175]. 

¶ Ċn contextul impactului asupra 

educabilului, R. Legendre diferenŞiazŁ douŁ 

tipuri de interdisciplinaritate: 

- centripetŁ ï Ăcu accentul pe utilizarea ´n 

interacŞiune a diferitor discipline pentru 

exploatarea unei teme sau pentru 

formarea unei competenŞe integrateò; de 

exemplu, disciplina opἪionalŁ 

Matematici financiare, care formeazŁ 

competenἪa profesionalŁ de educaἪie 

financiarŁ, folosind achiziἪiile dob©ndite 

anterior;  

- centrifugŁ ï ĂmutŁ  accentul de pe 

disciplinŁ  pe cel care ´nvaŞŁ, pun©nd pe 

primul plan tipurile de achiziŞii 

integrate/interdisciplinare pe care acesta 

le va dob©ndi prin ´nvŁŞareò [Apud 5, 

pp. 125-127].  

Gradul de profunzime al proceselor de 

integrare curricularŁ determinŁ urmŁtoarele 

niveluri, care mai sunt numite, ´n literatura 

de specialitate, Ἠi paἨi spre 

transdisciplinaritate: intradisciplinaritatea 

(sau disciplinaritatea); multidisciplinaritatea 

(sau pluridisciplinaritatea); 

interdisciplinaritatea; transdisciplinaritatea 

[3, p. 120]. Ċn acest context, este important a 

delimita interdisciplinaritatea de respectivele 

concepte conexe [Apud 33, pp. 245-246]: 

 

Ċn baza ideilor expuse mai sus, 

constatŁm cŁ interdisciplinaritatea s-a 

constituit actualmente ca un factor comun 

de dezvoltare a cercetŁrii, culturii Ἠi 

educaἪiei, raportat ´n mod interdependent 

la societate Ἠi la personalitate.  

RaportatŁ la societate, 

interdisciplinaritatea contureazŁ cadrul 

necesar pentru ca cercetarea ἨtiinἪificŁ Ἠi 

educaἪia sŁ poatŁ rŁspunde provocŁrilor 

lumii contemporane, care au caracter 

complex Ἠi integrat at©t la nivelurile 

cauzelor ĸi efectelor, c©t ĸi ´n ceea ce 

priveĸte impactul asupra personalitŁἪii 

fiecŁrui membru al societŁἪii: globalizarea, 

migraŞia, interculturalitatea, protecŞia 

mediului, explozia informaŞionalŁ, sŁrŁcia, 

conflictele etc.  
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Rezumat 

     Activitatea socialŁ a t©nŁrului se axeazŁ 

pe douŁ aspecte importante: trŁsŁturile de 

personalitate Ἠi cele afective. Activitatea 

socialŁ se modeleazŁ din datele naturale Ἠi 

caracteristicile persoanei, care au fost 

formate Ἠi dezvoltate pe parcursul 

educaἪional, prin instruire Ἠi practicare. Cu 

alte cuvinte,  ea aratŁ calitatea, modul ´n 

care o persoanŁ se referŁ la mediul social Ἠi 

modul ´n care aceasta este ´n mŁsurŁ sŁ 

rezolve problemele (at©t proprii, c©t Ἠi ale 

altor oameni). Pentru a reliefa profilul 

psihoemoἪional Ἠi caracteristicile 

adolescenἪilor activi, am realizat o cercetare 

cu caracter constatativ. Analiza rezultatelor 

sondajului ne-a permis sŁ determinŁm 

raportul cantitativ al conἪinutului, 

caracteristicile emoἪionale Ἠi evaluative ale 

reprezentŁrilor care compun imaginea unei 

persoane active ´n plan social. 

Cuvinte-cheie: trŁsŁturi de 

personalitate, adolescent, activitate socialŁ, 

profil afectiv, emoἪie, reprezentare socialŁ. 

Abstract 

             The social activity of the young man 

focuses on two important aspects: 

personality traits and affective ones. The 

social activity is considered to be modeled 

from the natural data and characteristics of 

the person who were trained and developed 

during the education, education, training and 

practical processes. In other words, it shows 

the quality, the way in which a person refers 

to the social environment and the way he is 

able to solve the problems (both his own and 

his other people's). In order to highlight the 

psycho-emotional profile and the 

characteristics of the active adolescents, we 

conducted research with a definitive 

character. The analysis of the results of the 

survey allowed us to determine the 

quantitative report of the content, the 

emotional and evaluative characteristics of 

the representations that compose the image 

of a person active in the social plane. 

Keywords: personality traits, 

adolescent, social activity, affective profile, 

emotion, social representation. 
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           Activitatea socialŁ poate fi abordatŁ 

din douŁ perspective principale. La ´nceput, 

ca trŁsŁturi de personalitate, dupŁ cum 

menἪioneazŁ ἧ. Ionescu [2, p. 12]. 

Activitatea socialŁ, sub acest aspect, 

reprezintŁ ´mbinarea datelor naturale cu 

caracteristicile care au fost formate Ἠi 

dezvoltate ´n procesul educaἪional, de 

dezvoltare Ἠi activitŁἪi practice [1, p. 108; 4, 

p. 34]. I. Neacĸu susἪine  cŁ activitatea 

socialŁ aratŁ calitatea, modul ´n care o 

persoanŁ se referŁ la mediul social Ἠi modul 

´n care aceasta este aptŁ sŁ rezolve 

problemele (at©t personale, c©t Ἠi ale altor 

oameni) [5, p.48].  M. Golu, G. Matthews, 

Ian J. Deary, M.C. Whiteman au elaborat 

altŁ accepἪiune, conform cŁreia activitatea 

presupune implicarea cantitativŁ Ἠi calitativŁ 

a individului ´ntr-un sistem existent Ἠi 

funcἪional al relaἪiilor sociale [1, p. 102; 4, 

p.45]. 

      Tema activitŁἪii sociale a individului, 

care poate fi definitŁ drept capacitatea unei 

persoane de a produce transformŁri sociale 

semnificative ´n lume, bazate pe ´nsuἨirea 

valorilor culturale Ἠi pe unitatea viziunii Ἠi 

activitŁἪii asupra lumii, prezintŁ un interes 

deosebit Ἠi suscitŁ interes ἨtiinἪific ´n r©ndul 

cercetŁtorilor din domeniul psihologiei [3, 

pp. 579-603].   

          Pentru a reliefa profilul 

psihoemoἪional Ἠi caracteristicile 

adolescenἪilor social activi, am realizat o 

cercetare cu caracter constatativ. Studiul a 

implicat liceeni Ἠi studenἪi din mai multe 

universitŁἪi din oraἨul ChiἨinŁu. SubiecἪilor 

din eἨantionul de cercetare (care a inclus 

200 de persoane), format din trei grupuri de 

respondenἪi (implicaŞi ´n activitŁѿi de sport 

ѽi turism, ´n activitŁѿi cu profil umanitar 

(voluntari) Ἠi cu activitate socialŁ incertŁ), 

le-a fost solicitat sŁ continue enunŞul O 

persoanŁ activŁ esteé [6, p. 98].  

        Analiza rezultatelor sondajului ne-a 

permis sŁ determinŁm raportul cantitativ al 

conἪinutului, caracteristicile emoἪionale Ἠi 

evaluative ale reprezentŁrilor care compun 

imaginea unei persoane active ´n plan social. 

         Ċn funcἪie de tipurile de activitŁἪi 

sociale ale respondenἪilor, frecvenἪa 

mediilor a fost distribuitŁ dupŁ cum 

urmeazŁ: la cei cu activitŁἪi sportive Ἠi 

turistice, predominŁ, ´n proporἪie de 90%, 

caracteristicile semnificative; la  5%, cele 

emoἪionale Ἠi caracteristicile de conἪinut 

sunt atestate la  5%; la cei cu activitate 

umanistŁ,  caracteristicile semnificative 

prevaleazŁ la  73,9%, cele emoἪionale ï  la 

17,4%, iar cele de conἪinut ï la 8,7%; la 

subiecἪii cu activitate incertŁ, caracteristicile 

semnificative se atestŁ ´n proporἪie de  

68,1%, cele emoἪionale ï la  4,2%, iar 

caracteristicile de conἪinut ï la 27,6% (vezi 

figura 1). Datele obἪinute ne demonstreazŁ 

prevalarea caracteristicilor esenἪiale ´n 

raport procentual la grupul adolescenἪilor ce 
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practicŁ activitŁἪii sportive Ἠi turistice, a 

celor emoἪionale ï  ´n grupul adolescenἪilor 

ce practicŁ activitŁἪii umaniste Ἠi 

caracteristicile evaluative sunt atestate ´n 

grupul celor cu  activitate socialŁ 

nedeterminatŁ.  

 

Fig. 1. FrecvenἪa mediilor ´n funcἪie de 

tipurile de activitŁἪi sociale ale 

respondenἪilor 

          Acest lucru indicŁ faptul cŁ ´n grupul 

de adolescenἪi care practicŁ activitŁἪi 

sportive Ἠi turistice reprezentŁrile studiate 

sunt caracterizate mai mult de indicatorii de 

valoare Ἠi semantici Ἠi mai puἪin de cei 

emoἪionali, ´n comparaἪie cu alte grupuri. 

          La reprezentanἪii grupului cu 

activitate socialŁ umanistŁ, ´n comparaἪie cu 

alἪi respondenἪi, predominŁ ideea unei 

persoane active, care este mai mult asociatŁ 

cu emoἪiile. Acestea sunt ´n principal 

caracteristici ale emoἪiilor pozitive 

(Ăamuzantò, Ăveselò, Ăpozitivò). 

Caracteristicile de conἪinut sunt mai mult 

exprimate ´n reprezentŁrile subiecἪilor cu 

activitate nedeterminatŁ, ceea ce ´i 

caracterizeazŁ ca av©nd un model specific al 

unei persoane active, ´n comparaἪie cu alἪi 

respondenἪi, dupŁ acest criteriu.  

       Pe l©ngŁ diferenἪierea caracteristicilor ´n 

funcἪie de criteriul calitativ, s-a fŁcut o 

distribuἪie a datelor ´n funcἪie de grupurile 

semantice prezentate respondenἪilor, ceea ce 

a fŁcut posibilŁ calcularea frecvenἪei 

distribuἪiei reprezentŁrilor ´n diferite grupuri 

(indicate mai jos ´ntre paranteze). Au fost 

diferenἪiate cinci grupuri semantice de 

reprezentŁri: caracteristici dinamice de 

personalitate, indicatori de creἨtere a 

imaginii de sine, indicatori care 

caracterizeazŁ persoana ca membru al unui 

grup social. 

Tabelul 1. DistribuἪia caracteristicilor 

semantice 

 

  DupŁ cum se poate observa din tabelul 1, 

cea mai mare distribuἪie de frecvenἪŁ a 

caracteristicilor de personalitate este atestatŁ 

la respondenἪii angajaἪi ´n activitŁἪi 

umanistice (0,35), ´n comparaἪie cu 

adolescenἪii din celelalte grupuri de 

activitate.  Probabil, acest lucru se datoreazŁ 

orientŁrii sociale a activitŁἪilor 

adolescenἪilor activi ´n sfera umanistŁ, care, 

la r©ndul sŁu, determinŁ concentrarea 

atenἪiei asupra trŁsŁturilor de personalitate. 

      ReprezentanἪii sferei umaniste de 

activitate ´ncearcŁ sŁ compileze personajul 

unei persoane folosind urmŁtoarele 
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concepte: Ăveselò (0,11), Ăresponsabilò 

(0,06), Ăveselò (0,04) Ἠi Ăinteligentò (0,02). 

           Indicatorii care caracterizeazŁ 

dinamica dezvoltŁrii Ἠi creἨterea calitativŁ a 

unei persoane se regŁsesc mai des ´n grupul 

adolescenἪilor care preferŁ activitŁἪi sportive 

Ἠi turistice (0,25). Evident, acest tip de 

activitate implicŁ dorinἪa de autodezvoltare, 

consolidare fizicŁ Ἠi ´n acest sens se poate 

presupune cŁ imaginea unei persoane active 

la reprezentanἪii acestui grup este formatŁ, 

inclusiv lu©nd ´n considerare propriile 

activitŁἪi Ἠi calitŁἪi inerente ´n sine 

(Ădezvoltateò (0,1), Ăautoperfectareò (0,05), 

ĂἨtie de ce are nevoieò (0,05), Ăinteresat de 

totò (0,05). 

       UrmŁtorul grup semantic, care include 

enunἪuri ce caracterizeazŁ o persoanŁ ca 

membru eficient al grupului, are cea mai 

mare distribuἪie de frecvenἪŁ ´n grupul 

adolescenἪilor cu activitŁἪi sociale 

nedeterminate. La ei, predominŁ urmŁtoarele 

afirmaἪii, care descriu imaginea unei 

persoane social active: Ăsociabilò (0,08), 

Ăangajat ´n activitŁἪi socialeò (0,02), Ăliderò 

(0,02), ĂparticipŁ la viaἪa publicŁò (0,02).   

     Aceste descrieri determinŁ ´n cea mai 

mare parte orientarea generalŁ a activitŁἪii 

subiecἪilor grupului cu activitŁἪi sociale 

nedeterminate, deoarece ei sunt orientaἪi 

spre a crea Ἠi menἪine numeroase contacte 

sociale, a  c©Ἠtiga experienἪŁ ´n interacἪiunea 

cu publicul. Cel mai probabil, aceastŁ 

distribuἪie este cauzatŁ de varietatea tipurilor 

de activitŁἪi sociale, caracteristicŁ grupului 

cu activitate nedeterminatŁ, pentru care 

calitatea interacἪiunii cu echipa este 

primordialŁ (activitate politicŁ, activitate 

culturalŁ, organizare Ἠi participare la 

activitŁἪi recreative). 

       UrmŁtorul grup semantic combinŁ 

caracteristicile proces-activitate care sunt 

inerente grupului cu activitate socialŁ 

nedeterminatŁ (0,17). Conceptele selectate 

de respondenἪi ´n legŁturŁ cu acest grup 

semantic nu indicŁ un tip Ἠi un domeniu de 

activitate specific, fapt care se datoreazŁ 

inexactitŁἪii ´n determinarea ariei de 

activitate socialŁ caracteristicŁ subiecἪilor. 

Acestea sunt concepte precum ĂiniἪiatorò 

(0,06), Ăbeneficò (0,04), Ăparticiparea la 

evenimenteò (0,02), Ăa trŁi o viaἪŁ deplinŁò 

(0,02).  

         Ultimul grup semantic include 

enunἪuri care caracterizeazŁ starea 

psihoemoἪionalŁ a unei persoane active, 

potrivit respondenἪilor. Ċn urma analizei 

datelor de distribuἪie a frecvenἪelor, s-a 

stabilit cŁ aceste afirmaἪii sunt mai 

caracteristice reprezentanἪilor grupului de 

activitŁἪi sociale sportive Ἠi turistice, ´n 

comparaἪie cu alte grupuri de activitŁἪi (0,4). 

Expresiile menἪionate de subiecἪi indicŁ 

starea individului ´n procesul de activitate: 

Ăactivò (0,15), ĂreuἨitò (0,1), Ăenergeticò 

(0,1), ĂsŁnŁtosò (0,05). 
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      Caracteristicile descrise anterior nu 

afecteazŁ calitŁἪile personale ale subiectului, 

care sunt asociate cu concentrarea atenἪiei pe 

activitŁἪi sportive Ἠi turistice. Ċntr-adevŁr, de 

regulŁ, un subiect angajat ´n astfel de 

activitŁἪi nu urmŁreἨte un obiectiv specific. 

Or,  sunt importante procesul de activitate ´n 

sine, dinamica dezvoltŁrii Ἠi starea 

psihologicŁ a subiectului, care se instaleazŁ 

dupŁ antrenamente Ἠi evenimente sportive. 

     Astfel, analiza datelor studiului ne-a 

permis sŁ formulŁm urmŁtoarele concluzii: 

1. RespondenἪii care sunt membri ai unui 

grup cu activitate nedeterminatŁ, ´n 

declaraἪiile lor, definesc o persoanŁ activŁ ca 

element social care interacἪioneazŁ ´n primul 

r©nd cu mediul social. 

2. Adolescentul activ ´n domeniul sportului 

Ἠi turismului reprezintŁ ´ntr-o mai mare 

mŁsurŁ o persoanŁ activŁ prin 

caracteristicile Ἠi deprinderile sale dinamice 

Ἠi probeazŁ ´ntr-o mŁsurŁ mai micŁ 

trŁsŁturile de personalitate. 

3. Orientarea asupra activitŁἪii  umanitare 

probeazŁ ´ntr-o mŁsurŁ mai mare trŁsŁturile 

de personalitate. 

4. Imaginea unei persoane active la toἪi 

respondenἪii este ´nsoἪitŁ, ´n principal, de 

experienἪe Ἠi aprecieri afective pozitive. 

5. Astfel, conἪinutul de idei despre o 

persoanŁ activŁ este asociat cu tipul preferat 

de activitate socialŁ. 
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Rezumat 

Prezentul articol conἪine o serie de 

recomandŁri metodice pentru predarea 

textelor lirice la lecἪiile de limbŁ Ἠi literaturŁ 

rom©nŁ. Sunt prezentate ´n mod sistematizat 

strategii didactice Ἠi puncte de reper pentru 

organizarea lecἪiilor, av©nd ´n vedere 

desfŁἨurarea procesului de receptare a 

textului liric ´n c©teva etape fundamentale: 

activitŁἪi de prelecturŁ (care asigurŁ 

pregŁtirea afectivŁ ĸi intelectualŁ a elevilor 

pentru procesul de decodificare a textului), 

diverse modalitŁἪi de lecturŁ a poeziei Ἠi 

activitŁἪi postlectorale (analizŁ, interpretare, 

evaluare Ἠi integrare). Pentru fiecare etapŁ a 

demersului didactic sunt propuse metode 

interactive de lucru cu textul liric, care 

faciliteazŁ receptarea eficientŁ a poeziei de 

cŁtre elevi Ἠi stimuleazŁ implicarea lor 

cognitivŁ, afectivŁ Ἠi creativŁ ´n procesul de 

lucru. 

Cuvinte-cheie: text liric, strategii 

didactice, interacἪiune, afectiv, intelectual, 

creativ, receptare, analizŁ, interpretare. 

Summary 

 This article contains a series of 

methodological recommendations for 

teaching lyrical texts at Romanian language 

and literature lessons. There are presented in 

a systematic way different didactic strategies 

and landmarks for organizing lessons, taking 

into account the process of learning/ 

understanding the lyric text in several 

fundamental stages: pre-reading activities 

(which ensure the emotional and intellectual 

preparation of the students for the process of 

decoding the studying text), various methods 

of reading poetry at the lesson and post-

reading activities (analysis, interpretation, 

evaluation and integration). For each stage 

of the didactic approach are proposed some 

interactive methods of working with the 

lyric text which facilitate the reception of 

the poetry by the students and stimulate their 

cognitive, affective and creative 

involvement in the working process. 

 Keywords: lyric text, didactic 

strategies, interaction, affective, intellectual, 

creative, reception, analysis, interpretation. 

   

  Cursul integrat de limbŁ ĸi literaturŁ 

rom©nŁ presupune ´nvŁŞarea sincronicŁ Ἠi 
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complementarŁ a faptelor de limbŁ ĸi a 

fenomenelor literare, urmŁrindu-se formarea 

profilului etic/ moral/spiritual/social al unui 

vorbitor cult, dar Ἠi a unui cititor avizat, prin 

ĂstŁp©nirea resurselor limbii, a culturii 

literar-artistice, prin 

cunoaἨterea/interpretarea valorilor literareò 

[6, p. 23]. Caracterul instructiv al literaturii 

artistice este indiscutabil. Textele literare 

conἪin un fond solid de valori culturale Ἠi 

reprezintŁ un model rafinat de comunicare 

scrisŁ, ´nsŁ pentru a le transforma ´n unelte 

eficiente de cultivare a tinerei generaἪii, este 

necesar a fi selectate Ἠi introduse ´n procesul 

instructiv-educativ printr-o strategie 

didacticŁ bine g©nditŁ, adaptatŁ ´n funcἪie de 

un Ἠir de factori: particularitŁἪile individuale 

ale elevilor, nivelul Ἠi potenἪialul lor 

intelectual/cognitiv, necesitŁἪile lor 

spirituale, sociale, profesionale etc. 

Procesul de receptare a textului liric 

´n cadrul lecἪiilor de limbŁ Ἠi literaturŁ 

rom©nŁ se desfŁἨoarŁ ´n c©teva etape: 1) 

etapa de prelecturŁ (activitŁἪi de 

reactualizare a cunoἨtinἪelor, de anticipare a 

temei/ideilor/atmosferei lirice, de pregŁtire 

psihoafectivŁ a formanἪilor pentru o 

receptare optimŁ, de captare a atenἪiei Ἠi 

provocare a interesului faἪŁ de aspectele ce 

urmeazŁ a fi abordate); 2) etapa de lecturŁ 

(lecturŁ iniἪialŁ/tehnicŁ Ἠi lecturi repetate, 

diverse strategii de lecturŁ colectivŁ Ἠi 

individualŁ); 3) etapa de postlecturŁ 

(activitŁἪi prin care se expun primele reacἪii 

mentale/afective ale elevilor faἪŁ de textul 

receptat, ´nἪelegerea stratului de suprafaἪŁ al 

textului (prin analizŁ foneticŁ, lexicalŁ, 

morfologicŁ, sintacticŁ, ortograficŁ, 

punctuaἪionalŁ) Ἠi cea de interpretare a 

stratului de profunzime prin analizŁ literarŁ, 

activitŁἪi de interpretare; activitŁἪi de 

evaluare/lecturŁ criticŁ. Parcurgerea ´n 

ordine logicŁ a acestor etape, fŁrŁ a le omite 

sau exclude pe unele Ἠi suprasolicita pe 

altele, pun©nd accent pe elementele 

reprezentative Ἠi particulare 

speciei/stilului/limbajului artistic, va asigura 

un demers didactic de calitate, prin care 

receptarea textului liric va avea un impact 

formativ durabil asupra elevilor, favoriz©nd 

atingerea finalitŁἪii educaἪiei literar-artistice 

ï Ăformarea cititorului cult de literaturŁ 

artisticŁ ĸi a premiselor pentru educaŞia 

artistic-esteticŁ generalŁò [5, p. 3]. 

Av©nd ´n vedere etapele Ἠi fazele 

prelecturii, lecturii Ἠi postlecturii, ´ntregului 

proces de receptare a unei poezii nu ´i este 

suficientŁ o singurŁ orŁ academicŁ. Etapele 

se vor repartiza ´n secvenŞe didactice 

separate. LecἪia de lecturŁ a unei poezii va 

´ncepe cu activitŁŞi de prelecturŁ ĸi se poate 

´ncheia cu lectura individualŁ, exersarea 

unei lecturi expresive, ´nregistrarea primelor 

reacŞii, memorizarea fragmentarŁ/integralŁ a 

textului. Analizei, interpretŁrii Ἠi evaluŁrii 

textului li se vor dedica timp ´n funcἪie de 



Revista de ŅtiinŐe socioumane  Nr.1(44) 2020 

 
 

33 
 

numŁrul de ore programat curricular, 

respect©nd consecutivitatea etapelor 

procesului de receptare.  

ActivitŁἪi didactice pentru etapa de 

prelecturŁ. Prima parte componentŁ a 

secvenἪei didactice, numitŁ, conform 

modelului ERR, evocare, va include, ´n 

cazul predŁrii unui text literar, activitŁἪi care 

precedŁ lectura. FuncἪia lor de bazŁ este de a 

pregŁti Ăintrareaò cititorului ´n lumea 

textului artistic. Ċn special ´n predarea 

textului liric, activitŁἪile de prelecturŁ au o 

pondere foarte mare. Or, delimitarea 

specificitŁἪii estetice Ἠi decodificarea 

semnificaἪiilor hermeneutice ale poeziei 

lirice succed impactului emoἪional pe care ´l 

provoacŁ lectura ei. Pe de o parte, la etapa 

de prelecturŁ se realizeazŁ trecerea 

insesizabilŁ din planul real ´n cel ficŞional, al 

textului, iar pe de altŁ parte, se asigurŁ 

implicarea afectivŁ ĸi intelectualŁ a elevilor 

´n procesul de receptare.  

 Ċn acest scop, este necesar a se 

apropia, c©t mai intim posibil, lumea 

interioarŁ a lectorului de lumea textului. 

Numai prin transpunerea cititorului pe 

aceeaĸi dimensiune afectivŁ ca ĸi cea a eului 

poetic poate fi posibilŁ o contribuŞie 

substanἪialŁ a receptorului la decodificarea 

ĸi ´nŞelegerea profundŁ ĸi creativŁ a textului 

liric. Rolul activitŁŞilor etapei de prelecturŁ 

este de a sensibiliza cititorul at©t faἪŁ de 

formele artistice, c©t Ἠi faἪŁ de conἪinutul 

ideatic.  

 La proiectarea activitŁἪilor de 

prelecturŁ trebuie luate ´n consideraἪie, 

aἨadar, douŁ aspecte esenἪiale: specificul 

comunicŁrii artistice ´n general Ἠi, ´n special, 

particularitŁἪile estetice ale operei ce 

urmeazŁ a fi studiatŁ. AbordatŁ din 

perspectiva schemei comunicŁrii, remarcŁ 

A. Pamfil, Ălectura apare ca o formŁ de 

comunicare atipicŁ, definitŁ prin asimetrie 

(emiἪŁtorul Ἠi receptorul nu sunt co-

prezenἪi), non-reversibilitate (rolurile nu 

sunt interἨanjabile, iar feedbackul nu este 

posibil) Ἠi decontextualizare (receptorul nu 

are acces la contextul enunἪŁrii, tot aἨa cum 

emiἪŁtorului ´i este strŁin contextul 

receptŁrii) ò [8, p. 132]. Aceste aspecte 

trebuie luate ´n calcul, la fel ca Ἠi faptul cŁ 

opera literarŁ nu este un produs finit, stabil, 

´nchis; nu este doar opera autorului, ci ĸi 

opera cititorului, ´n aceeaĸi mŁsurŁ. De 

aceea, se recomandŁ profesorilor de limbŁ ĸi 

literaturŁ rom©nŁ sŁ ofere elevilor mai multŁ 

libertate de interpretare a textelor poetice, sŁ 

accepte viziunile originale (fondate logic) 

ale elevilor, asociate experienἪei personale, 

ĸi nu doar pe cele care consunŁ cu 

posibilitŁŞile hermeneutice relevate ´n 

reperele metatextuale.  

 PregŁtirea elevului la nivel afectiv se 

poate efectua prin strategii didactice care vor 

avea asupra elevului un impact similar celui 
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al comunicŁrii poetice: de a produce emoŞii. 

Or, Ătextul liric transmite stŁri sufleteἨti Ἠi 

sentimente, mai puἪin idei; elevul trebuie sŁ 

simtŁ ´nainte sŁ ´nἪeleagŁ. C©nd se ajunge la 

o empatie cu textul, se poate vorbi Ἠi de o 

´nἪelegere a mesajului, care nu este dec©t o 

transpunere ´n cuvinte a stŁrilor Ἠi 

sentimentelor transmiseò [3, p. 30]. Crearea 

unei stŁri afective pre-lectorale Ἠi 

conἨtientizarea acesteia de cŁtre elevi va 

asigura un contact mai apropiat al cititorului 

cu textul chiar din prima lecturŁ. Textul 

necunoscut va deveni, astfel, un text 

aἨteptat, elevului stimul©ndu-i-se Ἠi gustul 

pentru arta literarŁ. Printre strategiile 

didactice, pentru etapa de prelecturŁ, ce pot 

determina cititorul sŁ ofere un rŁspuns 

afectiv adecvat ´n receptarea poeziei se pot 

enumera: Freewritigul, C©mpul 

asociativ/Asocierile libere, Asocierile 

forѿate, Graffitiul, Bliѿul, pornind de la un 

cuv©nt/temŁ/motiv/simbol/citat/melodie/ima

gine etc. (elementele acumulate pot fi 

organizate, eventual, ´n formŁ de Clustering, 

reŞele, trepte, grupuri sau serii logice). 

ExerciἪiile scrise sau orale prelectorale 

trebuie sŁ anticipeze, ´ntr-o oarecare mŁsurŁ, 

reprezentŁrile Ἠi imaginile artistice care vor 

fi create de textul liric. 

 Ċn cazul ´n care textul se centreazŁ 

mai mult pe idei (ne amintim de poezia de 

idei a lui L. Blaga), cu o puternicŁ rezonanŞŁ 

´n realitatea exterioarŁ, contemporanŁ, poate 

fi oportunŁ evocarea unor experienŞe 

similare ale elevilor, ´nainte de a trece la 

lectura poeziei. Acest proces poate fi realizat 

prin chestionare oralŁ frontalŁ, discuŞie 

ghidatŁ sau oricare altŁ formŁ de dialog 

profesor-elevi Ἠi prin tehnici ca Pagina de 

jurnal, Brainwritingul sau Linia valorii, 

Pixuri ´n pahar, GŁseѽte pe cineva careé 

Ἠ.a. Pentru a stimula potenŞialul creativ ĸi 

interpretativ al elevului, se poate folosi 

procedeul anticipŁrii conŞinutul ideatic al 

textului printr-un cuv©nt-cheie, prin 

cuv©ntul-temŁ, un motiv literar (laitmotivul 

textului), titlu, o pereche de cuvinte 

contrastante etc., prin care se poate 

prevedea/presimἪi spectrul afectiv al 

textului. Ċn acest caz, ar fi utile tehnicile 

Presupunerea prin termeni [11, p. 18] sau 

Revizuirea termenilor-cheie [6, p. 10], 

condiἪia fiind ca dupŁ lectura iniἪialŁ a 

textului sŁ se revinŁ la rezultatele acestei 

activitŁἪi, verific©nd gradul de satisfacere a 

aἨteptŁrilor receptorilor. De asemenea, 

anticiparea conἪinutului se poate realiza 

printr-un pre-text cu acelaἨi mesaj 

emoἪional/etic: comentarea unui citat (o 

modalitate supralicitatŁ ´n practica 

instructiv-educativŁ) sau a unui fragment din 

alt text, selectat prin criteriul asemŁnŁrii de 

idei. Calitatea comprehensiunii textului liric 

ar putea fi asiguratŁ Ἠi prin abordarea 

concentricŁ, pornind de la analiza ĸi 

interpretarea elementelor paratextuale 
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(aspectul grafic, forma, nuanἪele cromatice, 

elementele evidenἪiate, imaginile, mottoul, 

dedicaἪia volumului/plachetei) ´nainte de a 

trece la lectura textului.  

 PregŁtirea elevilor la nivel cognitiv 

vizeazŁ Ἠi reactualizarea datelor despre viaŞa 

ĸi activitatea literarŁ a autorului, care va 

´mbogŁἪi orizontul cultural al elevilor Ἠi va 

facilita o posibilŁ abordare biograficŁ a 

textului. Textul liric este cel ´n care eul 

poetic este perceput ca voce a autorului, de 

aceea, interpretarea biograficŁ/psihologicŁ 

poate fi revelatorie. Dimensiunile 

personalitŁἪii socioculturale a autorului, dar 

Ἠi individualitatea sa creatoare se descoperŁ 

prin strategii care constau ´n prelucrarea 

intelectualŁ a unor informaἪii 

biobibliografice sau critice (metaliterare) 

brute: Interviul ´n trei trepte, Mozaic, 

SINELG, G©ndeѽte-Perechi-PrezintŁ, Ѽtiu-

Vreau sŁ ѽtiu-ĊnvŁѿ, CV-ul scriitorului, 

Scheletul de peѽte, Axa biograficŁ Ἠi prin 

alte modalitŁἪi de transpunere rezumativŁ a 

datelor ´ntr-o anumitŁ formŁ graficŁ sau care 

se axeazŁ doar pe selectarea informaἪiilor 

relevante Ἠi prezentarea lor publicŁ: referat, 

discurs oral cu sau fŁrŁ suport audiovizual. 

Este eficientŁ Ἠi vizionarea unor filme 

documentare, secvenἪe video, emisiuni TV, 

interviuri televizate etc. Ἠi rezumarea ori 

completarea unor chestionare pe baza lor 

sau, invers, alcŁtuirea de cŁtre elevi (dupŁ ce 

a fost vizionat materialul) a unei liste de 

´ntrebŁri suplimentare despre autor, la care 

vor rŁspunde colegii sau profesorul.  

Pentru etapa de prelecturŁ este, de 

asemenea, oportun a se realiza activitŁŞi de 

stimulare a g©ndirii critice ĸi a se face o 

revizie a instrumentarului de analizŁ 

lingvisticŁ ĸi literarŁ a textului poetic 

(noἪiunile literare: specie/gen liric, figuri de 

stil, imagini artistice, motiv/leitmotiv, 

elemente prozodice etc. Ἠi/sau noἪiunile de 

foneticŁ, morfologie, lexicologie, sintaxŁ Ἠi 

punctuaἪie). Acest moment ar oferi 

posibilitatea de a se face cunoĸtinŞŁ cu textul 

printr-o modalitate netradiŞionalŁ, diferitŁ de 

lectura propriu-zisŁ, fŁrŁ a o exclude. Ċn 

funcŞie de specificul ĸi dimensiunile textului 

literar, profesorul va decide dacŁ este 

necesarŁ aceastŁ activitate de trecere de la 

prelecturŁ la lecturŁ ĸi analizŁ. ActivitŁŞile 

propuse mai jos pregŁtesc perceperea 

funcŞionalitŁŞii gramaticale ĸi lexico-

semantice a secvenŞelor textuale (rezultate 

ale combinatoricii originale stabilite de cŁtre 

autor) prin operaŞii asupra limbajului 

poeziei.  

Conexiuni. Profesorul scrie pe tablŁ 

cuvintele semnificative ale textului, la forma 

iniŞialŁ sau aĸa cum apar ´n text, ĸi elevii ies 

pe r©nd la tablŁ ĸi stabilesc legŁturi/asocieri 

posibile ´ntre ele, unindu-le cu linii ĸi 

motiv©nd conexiunile. Elevii (individual sau 

´n perechi) vor modifica formele gramaticale 

ale cuvintelor ĸi vor forma ´mbinŁri, iar dupŁ 
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prima lecturŁ a textului liric, se va verifica 

c©te dintre ´mbinŁrile fixate se gŁsesc ´n 

text. De asemenea, se poate face o 

comparaŞie ´ntre modul autorului ĸi cel al 

elevilor de a combina cuvintele.  

Experimentul literar. Textul liric 

necunoscut apare ´naintea elevilor (pregŁtit 

din timp pe fiĸe, scris sau proiectat pe tablŁ), 

av©nd spaŞii libere ´n locul unor cuvinte 

semnificative (substantive, verbe, adjective). 

Elevii intuiesc posibile modalitŁἪi logice de 

includere a cuvintelor necesare ´n context, le 

plaseazŁ, potrivindu-le gramatical, semantic, 

expresiv ĸi prozodic, apoi prezintŁ varianta 

proprie a poeziei. DupŁ prima lecturŁ a 

poeziei care se va studia, se pot compara 

anumite secvenŞe ale textului autorului cu 

secvenŞe din variantele propuse de elevi. 

AnticipŁri creative. Se aleg trei 

cuvinte-cheie din poezie ĸi elevii alcŁtuiesc 

cu acestea c©te o figurŁ de stil/imagine 

artisticŁ (auditivŁ, vizualŁ, olfactivŁ, tactilŁ, 

la alegerea profesorului sau la propria 

discreŞie). Se vor compara modul ´n care 

cuvintele au fost utilizate de elevi ĸi 

semnificaŞia pe care le-a dat-o autorul. 

PlŁcerea descoperirii conĸtiente a unei 

poezii, la lecŞie, poate fi produsŁ ĸi printr-o 

conversaἪie euristicŁ, pun©nd accent pe 

cazurile c©nd anticipŁrile emise la etapa de 

prelecturŁ se confirmŁ prin elementele 

textului.   

 Un impact benefic asupra formŁrii 

elevilor poate avea Ἠi valorificarea, la etapa 

de prelecturŁ, a aspectului transdisciplinar al 

limbii Ἠi literaturii rom©ne. Interesul elevului 

faŞŁ de textul ce urmeazŁ a fi studiat poate fi 

provocat printr-o operŁ similarŁ (sub 

aspectul temei, motivelor, imaginilor 

artistice etc.) dintr-o altŁ artŁ (picturŁ, 

sculpturŁ, muzicŁ, coregrafie, teatru, 

arhitecturŁ Ἠ.a.) sau, dacŁ este posibil ĸi 

plauzibil (la studiul poeziei moderniste, de 

exemplu), prin prezentarea unor produse sau 

procese din anumite ĸtiinŞe. 

ModalitŁἪi de lecturŁ a textului 

liric. Predarea textului liric reprezintŁ un 

proces complex, reuἨita cŁruia depinde de 

corectitudinea organizŁrii didactice a mai 

multor etape: prelectura, lectura Ἠi 

postlectura. De obicei, cadrele didactice 

acordŁ mai mult spaἪiu, ´n proiectul de 

lecἪie, Ἠi consistenἪŁ metodicŁ primei Ἠi 

ultimei faze, pun©nd accent pe activitŁἪi care 

anticipeazŁ stratul de idei al poeziei sau care 

dezvoltŁ diferite competenἪe ale elevilor, 

pornind de la conἪinutul acesteia. Etapa de 

lecturŁ este ´nsŁ esenἪialŁ ´n didactica 

textului liric, nu numai pentru cŁ premerge 

´n mod strategic postlecturii (analizei Ἠi 

interpretŁrii), ci ĸi fiindcŁ determinŁ ´n mod 

direct calitatea acesteia.  

ExistŁ mai multe tipuri de lecturŁ 

care pot fi practicate la lecἪiile de limbŁ Ἠi 

literaturŁ rom©nŁ. Prima Ἠi cea mai simplŁ 
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tipologizare include lectura informativŁ 

(lectura tehnicŁ, ´nѿelegerea literalŁ a 

textului) Ἠi lectura literarŁ (lectura textului 

ca produs cultural, ca formŁ a artei). 

Lectura literarŁ poate fi categorisitŁ, 

conform etapelor procesului de receptare a 

textului artistic, ´n:  

1. lectura iniѿialŁ/cognitivŁ 

(decodificarea Ἠi ´nἪelegerea stratului 

lexico-semantic al textului); 

2. lectura analiticŁ, sau explicativŁ 

(lectura dirijatŁ, impresiile de 

lecturŁ);  

3. lectura interpretativŁ (conferirea de 

semnificaἪii textului); 

4. lectura criticŁ (aprecierea textului). 

Lectura iniἪialŁ poate fi realizatŁ prin 

mai multe modalitŁἪi, ´n funcἪie de 

obiectivele preconizate. Elevul poate citi 

poezia ´n g©nd, ´n ĸoaptŁ, cu voce tare sau 

alternativ (o secvenἪŁ cu voce, alta ï ´n 

g©nd). Poezia poate fi lecturatŁ individual, ´n 

perechi (pe r©nd, ascult©ndu-se reciproc); 

unele texte lirice permit chiar Ἠi lectura pe 

roluri  (cum e, de pildŁ, poezia ĂFormularò 

de G. Vieru). Lectura poeziei poate fi 

executatŁ integral, selectiv (la solicitarea 

profesorului), fragmentat: ´n lanŞ (fiecare 

elev citeἨte c©te o secvenἪŁ, ´n ordinea ´n 

care stau aranjaἪi ´n bŁnci) sau ´n ĸtafetŁ (un 

elev lectureazŁ un fragment Ἠi numeἨte cine 

va citi urmŁtoarea secvenἪŁ).  

La predarea textului liric, trebuie sŁ 

se facŁ o deosebire tranἨantŁ ´ntre lectura de 

informare Ἠi lectura de plŁcere. ĂAbordarea 

afectivŁ/emoŞionalŁò [7, p. 56] a textului 

este esenἪialŁ pentru ´nἪelegerea mesajului 

global. De aceea, se recomandŁ ca elevilor 

sŁ li se ofere un model de lecturŁ expresivŁ a 

textului poetic. Lectura-model poate fi 

executatŁ de cŁtre cadrul didactic sau de un 

alt profesionist (´nregistrare audio sau video 

a textului ´n lectura autorului sau a altui 

interpret), deoarece greĸelile ortoepice ĸi 

cele de intonaŞie, de accent logic sau de 

pauze logice (chiar ĸi cele aparent 

inofensive), ´n lectura iniŞialŁ, pot afecta 

procesul de receptare a poeziei. Modelul de 

lecturŁ a poeziei lirice pe care ´l oferŁ 

profesorul asigurŁ contactul elevilor cu 

textul ĸi le provoacŁ o reacŞie emoŞionalŁ, 

atitudinalŁ, cognitivŁ adecvatŁ faŞŁ de 

conŞinut ĸi formŁ. La etapa de lecturŁ 

iniŞialŁ, profesorul trebuie sŁ capteze ĸi sŁ 

demonstreze elevilor momentele incitante, 

savuroase ĸi intrigante ale textului, mai ales 

c©nd este vorba de un text metaforizat, 

complex, ermetic, din care elevii ´nŞeleg 

foarte puŞin sau nimic, astfel ´nc©t, dupŁ 

prima lecturŁ, ei sŁ nu considere poezia ce li 

s-a propus o ĂuĸŁ ´ncuiatŁò, ci un mister 

fascinant, care se vrea dezvŁluit.  

Desigur cŁ imitarea modelului de 

lecturŁ expresivŁ nu este obligatorie; ´n 

limitele posibilitŁŞilor textului, elevul ´ĸi 
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poate permite o lecturŁ personalizatŁ, dar 

rŁm©ne absolut necesar sŁ se respecte 

modulaŞiile intonaŞionale pe care le dicteazŁ 

punctuaŞia (sau lipsa acesteia) ĸi accentele 

logice. Efectuarea corectŁ din punctul de 

vedere al articulŁrii ĸi accentuŁrii a lecturii 

iniŞiale este extrem de importantŁ, c©nd 

elevilor li se va cere sŁ memorizeze ĸi sŁ 

recite poezia. Prin recitare, de altfel, elevii 

trebuie sŁ sub´nŞeleagŁ o modalitate de 

dezvoltare a abilitŁŞilor retorice, nu un 

exerciŞiu banal, de rutinŁ. TotodatŁ, o 

singurŁ lecturŁ a textului este insuficientŁ 

pentru a trece imediat la analizŁ, de aceea, 

dupŁ lectura iniŞialŁ, se poate continua prin 

alte modalitŁἪi de lecturare a textului. 

Lectura individualŁ reprezintŁ o modalitate 

de apropriere a cititorului de text, deoarece 

el ´ĸi creeazŁ, cu propria voce, o posibilitate 

nu numai de enunŞare, ci ĸi de interiorizare, 

de receptare a textului ´n concordanŞŁ cu 

propriul mod de a fi ĸi de a ´nŞelege lumea. 

Lectura individualŁ a textului liric trebuie sŁ 

fie o lecturŁ conĸtientŁ, ´n care cititorul este 

implicat intelectual ĸi emoŞional, ´nŞelege ĸi 

empatizeazŁ cu eul liric, sesiz©nd ideile ĸi 

mesajul pe care le transmite. TotodatŁ, el 

trebuie sŁ ´nŞeleagŁ ĸi sŁ accepte convenŞiile 

de gen/specie/curent. Un cititor format se va 

delecta cu ceea ce ´nŞelege ĸi apreciazŁ drept 

artistic, inedit, original ´ntr-un text ĸi va fi 

tentat sŁ descopere ceea ce este ne´nŞeles sau 

necunoscut. 

De asemenea, se poate organiza o 

lecturŁ combinatŁ (pe fondul unei melodii, 

´nsoἪitŁ de prezentarea unor imagini). 

Profesorul poate solicita elevilor sŁ selecteze 

o melodie instrumentalŁ tematicŁ (muzicŁ 

melancolicŁ, veselŁ, relaxantŁ, meditativŁ, 

solemnŁ, gravŁ ĸ.a.), iar la lectura poeziei, 

dintre melodiile acumulate sŁ fie propuse 

pentru audiere cele ce se potrivesc 

atmosferei lirice; se poate practica lectura pe 

fond muzical a poeziei. De asemenea, elevii 

pot crea ei ´nἨiἨi o colecŞie de imagini pe o 

temŁ (noaptea de varŁ, iarna, rŁsŁritul 

soarelui, luna, curcubeul, ninsoarea, etc.), 

prezent©ndu-le (´n Power Point, Movie 

Maker, Prezi sau ´n oricare alt program) pe 

cele care se asociazŁ cu textul ce se 

lectureazŁ. ColecŞiile de imagini sau melodii 

ale elevilor pot fi descrise, iar 

corespondenŞele/asocierile cu textul se pot 

discuta, argumenta. SelecŞia melodiei sau a 

colajului de imagini poate fi fŁcutŁ ĸi de 

cŁtre profesor, ´n prealabil, pentru a 

´mbogŁŞi lectura poeziei la lecŞie. 

Ca formŁ a artei, poezia trebuie sŁ 

´nveŞe elevul sŁ fie sensibil nu numai faŞŁ de 

arta literarŁ, ci ĸi faŞŁ de elementele estetice 

ale realitŁŞii imediate, faŞŁ de manifestŁrile 

naturii ĸi existenŞei ´n general, pe care 

trebuie sŁ le savureze, sŁ le trŁiascŁ. De 

aceea, pe parcursul treptelor ĸcolare, este 

firesc ca, la lecŞiile de limbŁ ĸi literaturŁ 

rom©nŁ, lectura tehnicŁ (cognitivŁ) sŁ 
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evolueze ´ntr-o lecturŁ expresivŁ. Pentru 

realizarea unei lecturi expresive, se vor lua 

´n consideraἪie aspecte ce Ἢin de: 

§ intonaἪie: interogativŁ, exclamativŁ, 

enunἪiativŁ, imperativŁ; 

§ melodia versului/frazei: ascendentŁ, 

descendentŁ, rectilinie, sŁltŁreaἪŁ, 

monotonŁ etc.; 

§ tonul fundamental: narativ, meditativ, 

filosofic, solemn-patetic, convenἪional; 

§ accentele logice; 

§ pauzele de duratŁ: de scurtŁ duratŁ 

(marcate de virgulŁ sau de cezura din 

interiorul versului), duble (scoase ´n 

evidenἪŁ de semnele exclamŁrii, 

interogŁrii ori de punctul de la sf©rἨitul 

enunἪului); triple (necesar a fi respectate 

la sf©rἨitul textului ori ´n cazul 

punctelor de suspensie); 

§ pauzele psihologice: de reflecἪie, de 

tensiune, de reamintire etc. [10, pp. 58-

59]. 

Elevul trebuie obiĸnuit sŁ citeascŁ o 

poezie primind satisfacŞia pe care o simte de 

la contactul cu oricare altŁ formŁ de artŁ 

(muzicŁ, picturŁ, sculpturŁ, dans ĸ.a.). De 

asemenea, lectura expresivŁ poate evolua, 

prin memorare Ἠi recitare, ´ntr-o lecturŁ 

artisticŁ/teatralizatŁ, realizatŁ de elevi pe 

post de actori, costumaἪi adecvat, ´n cadrul 

unui decor special (cu joc de lumini, 

sonorizare etc.).  

Nu ´n ultimul r©nd, lectura unui text 

liric trebuie sŁ ´nveŞe t©nŁrul cititor sŁ 

priveascŁ ´n sine, sŁ-ĸi autoanalizeze sfera 

emoŞionalŁ ĸi sŁ se ´nŞeleagŁ. Poezia 

provoacŁ Ăfurtuniò de asocieri ´ntre cuvinte, 

realitŁŞi ĸi sentimente, lectura ´l poate face 

atent pe elev la cauzele ĸi efectele unui 

sentiment, la impactul unui stimul asupra 

propriului sŁu spectru emoŞional. At©t 

lectura, c©t ĸi interpretarea unui text liric va 

duce la dezvoltarea inteligenŞei emoŞionale a 

cititorului sau, cel puŞin, ´l va face sŁ 

cunoascŁ noi experienŞe emoŞionale.  

Strategii postlectorale. Etapa de 

postlecturŁ poate ´ncepe cu activitŁἪi care 

urmŁresc exteriorizarea primelor reacἪii 

afective, reflexive, asociative ale elevilor la 

textul propus spre studiere. DupŁ audierea 

lecturii-model (´n interpretarea profesorului, 

a unui actor, a autorului ï materiale audio, 

video Ἠ.a.) Ἠi/sau dupŁ lectura individualŁ a 

poeziei, se pot aplica metode de ´nregistrare 

a reacŞiei imediate, aplic©ndu-se tehnici de 

tipul ReacŞia cititorului, Agenda cu notiŞe 

paralele, tehnica VAS, se pot prezenta Ἠi 

comenta, prin discuѿie ghidatŁ, secvenἪele 

cele mai emoἪionante din text. Aceste 

activitŁἪi vor avea drept rezultat 

conĸtientizarea de cŁtre t©nŁrul cititor a 

propriilor reacŞii faἪŁ de poezie ´n calitate de 

produs estetic Ἠi raportarea sa atitudinalŁ la 

semnificaŞiile de suprafaŞŁ. Fixarea primelor 

impresii este necesarŁ Ἠi pentru compararea 
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acestora cu interpretŁrile Ἠi aprecierile 

finale, globale, dezvolt©ndu-se at©t 

capacitatea de intuire a mesajului (prin titlu, 

cuvinte-cheie, motive, atmosferŁ afectivŁ), 

c©t ĸi abilitatea de lucru cu textul ´ntr-un 

proces sistematizat, care, adus la 

automatism, va deveni o competenἪŁ de 

lecturŁ independentŁ a poeziei dincolo de 

pereἪii ĸcolii.  

TotodatŁ, ´n etapa de postlecturŁ, 

procesul de receptare va continua ´n c©teva 

faze principale: 1. analiza textului liric; 2. 

interpretarea Ἠi 3. evaluarea/integrarea. 

Cea mai migŁloasŁ dintre ele pare a fi 

analiza. Conform dicŞionarului explicativ, 

termenul a analiza are sensurile principale 

de Ă1. A cerceta un ´ntreg, un fenomen etc., 

examin©nd fiecare element ´n parte. 2. A 

examina un text din diferite puncte de 

vedereò [12, sub voce a analiza]. Procesul 

de analizŁ, prin urmare, presupune c©teva 

operaŞii intelectuale: Ădescompunereaò 

´ntregului ´n componente; examinarea 

separatŁ a fiecŁrei pŁrŞi; descrierea pŁrŞilor 

din diferite perspective; identificarea 

funcŞiei fiecŁrei pŁrŞi ´n cadrul ´ntregului ĸi a 

interdependenŞei dintre pŁrŞi. Ċn urma 

realizŁrii calitative a acestor operaἪii, se 

poate trece la sintezŁ, care constŁ ´n 

reasamblarea ´ntregului perceput prin prisma 

pŁrŞilor constituente, adicŁ la un nivel 

profund ĸi complex ï de interpretare Ἠi 

evaluare.  

Analiza poeziei presupune o 

relecturŁ a acesteia, ´nsŁ concentratŁ nu pe 

procesul lecturii ´n sine, ci pe identificarea ĸi 

observarea unitŁŞilor, trŁsŁturilor ĸi 

principiilor funcŞionale ale elementelor, ´n 

vederea reconstituirii substanŞei de idei. 

Realiz©nd trecerea de la perceperea prin 

lecturŁ a Ăcorpuluiò poetic ca ´ntreg la 

cercetarea detaliilor, analiza face posibilŁ 

´nŞelegerea profundŁ a textului la mai multe 

niveluri. Prin analizŁ, fiecare element 

trebuie sŁ devinŁ, explicit, at©t parte 

componentŁ, c©t ĸi sŁ fie raportat la alte 

constituente ĸi la ´ntreg. EficienŞa procesului 

analitic va spori atunci c©nd, ´nainte de a 

purcede la activitŁἪile analitice, se vor lua ´n 

calcul particularitŁἪile textului (aspectele de 

conŞinut ĸi de formŁ: specia, particularitŁŞile 

compoziŞionale ĸi prozodice, substraturile 

semnificante) ĸi se va trece ´n revistŁ 

instrumentarul necesar, ´n raport cu cel 

posedat de tinerii cititori (´n caz cŁ acest 

lucru nu s-a fŁcut ´n etapa de prelecturŁ). 

DacŁ diferenŞa dintre Ăsetulò de noŞiuni 

necesare unei analize optime ĸi cel pe care 

elevii ´l posedŁ la moment este prea mare, 

atunci textul va fi inaccesibil pentru aceastŁ 

categorie de cititori, iar rezultatele analizei 

ĸi interpretŁrii vor fi superficiale. 

Analiza va ´ncepe, aἨadar, cu 

procedura de descompunere structuralŁ a 

textului ´n unitŁŞi. AceastŁ activitate va face 

cititorul sŁ descopere multitudinea ĸi 
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diversitatea elementelor ce formeazŁ 

mecanismul textual, procesul de fragmentare 

realiz©ndu-se aparte sau ´n 

complementaritate cu observarea, cercetarea 

particularitŁŞilor detaliilor identificate, 

definirea lor. Pentru o abordare analiticŁ 

logicŁ, acest proces se poate efectua pe 

niveluri:  

¶ fragmentarea compoziŞionalŁ: numŁrul 

de strofe, numŁrul de versuri ´n strofŁ; 

mŁsura versurilor; 

¶ fragmentarea lexico-semanticŁ: 

observarea Ἠi ´nἪelegerea tehnicŁ a 

faptelor de limbŁ; 

¶ fragmentarea foneticŁ: identificarea 

elementelor care produc efecte sonore 

evidente (prozodice, stilistice); 

¶ fragmentarea limbajului artistic ´n 

unitŁŞi: identificarea figurilor de stil; 

¶ fragmentarea lumii reprezentate: 

identificarea instanŞelor artistice (eul 

poetic, personajele lirice, adresantul), 

imaginilor artistice etc.  

Structural, o operŁ liricŁ poate fi 

fragmentatŁ conform varii criterii. ĂAlte 

opere lirice, ca, de exemplu, pastelurile, pot 

fi construite din unu, douŁ sau mai multe 

tablouri, a cŁror delimitare se poate realiza 

´n funcŞie de posibilitatea de a raporta 

fiecare tablou la imaginea integralŁ a 

poezieiò [3, p. 16]. O modalitate didacticŁ 

tradiŞionalŁ de fragmentare, observare ĸi 

definire a unitŁŞilor unui text artistic se 

efectueazŁ prin lectura explicativŁ. 

Incluz©nd un Ăcomplex de metode, ea 

reprezintŁ o adevŁratŁ strategie didacticŁ, 

deoarece lectura explicativŁ necesitŁ 

conversaŞie, explicaŞie, povestire ĸi chiar 

demonstraŞieò [Ibidem]. L. Antonesei 

´ncearcŁ o delimitare ´n etape a acestei 

strategii. ĂEtapele, sau stadiile lecturii 

explicative, prin care se face receptarea 

mesajului textului (´ndeosebi la acela 

narativ) sunt urmŁtoarele:  

ï citirea integralŁ a textului; 

ï lecturarea pe fragmente ĸi analiza la 

prima vedere a acestora se poate 

realiza ´n mod tradiŞional, prin 

discuŞia ghidatŁ sau interogarea 

frontalŁ: cum ´nŞelegeŞi expresia sau 

secvenŞaé? 

ï conversaŞia generalizatoare, cu 

privire la conŞinutul textului; 

ï recitirea de ´ncheiere, care ar putea 

certifica-consolida opiniile lansateò 

[1]. 

Prin lectura explicativŁ se verificŁ 

gradul de ´nŞelegere a semnificaŞiilor 

semantice ale cuvintelor. ĂSe consultŁ 

dicŞionarul pentru elucidarea semnificaŞiilor 

cuvintelor noi ĸi selectarea sensului celui 

mai potrivit al cuv©ntului ´n contextul din 

care a fost luat, se atribuie semnificaŞii 

provizorii (care vor fi certificate sau 

infirmate la ĸi dupŁ etapa de analizŁ) unor 

expresii inedite [Ibidem]. Eventual, noile 
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achiziŞii lexicale pot fi valorificate ´n alte 

produse ale unor sarcini ´n acest scop, 

numŁrul ĸi cerinŞele cŁrora nu vor cauza 

abateri de la temŁ sau suspendŁri 

´ndelungate ale procesului de receptare a 

textului artistic. Un efect benefic pot avea 

sarcinile care se ´ncheie cu o comparaŞie a 

paradigmaticii unor unitŁŞi lexicale ´n poezie 

ĸi ´n limbajul curent.  

Cu lectura explicativŁ ´ncepe, de 

fapt, ´ntr-un mod mai delicat, analiza 

lingvisticŁ, rezonabil a fi efectuatŁ ´nainte 

de a trece la analiza literarŁ, deoarece 

elementele acesteia constituie unitŁŞi mai 

mici, care, form©nd unitŁŞi complexe, 

creeazŁ structuri semnificante (ale lumii 

imaginate) ´n textul liric. Prin analiza 

lingvisticŁ a poeziei, pe l©ngŁ faptul cŁ se 

pun ´n aplicare noἪiunile gramaticale 

studiate, obἪinem date importante pentru 

analiza literarŁ Ἠi se faciliteazŁ procesul de 

interpretare Ἠi evaluare a textului studiat. 

IatŁ aspectele de limbŁ care pot prezenta 

interes ´ntr-o poezie: 

 

Pe l©ngŁ diversitatea de exerciἪii 

gramaticale pe care o propun manualele, 

culegerile de teste Ἠi alte resurse didactice, 

se mai pot practica, ´n acest sens, diverse 

jocuri, cum ar fi Segmentarea fonemicŁ 

fulger (pe masŁ sunt aĸezate carduri cu c©te 

un cuv©nt, cu faŞa ´n jos, fiecare elev 

primeĸte sarcina sŁ aleagŁ cuvintele care 

conŞin o anumitŁ literŁ, diftong, rŁdŁcinŁ, 

sufix etc.) sau Banca de cuvinte (sunt 

selectate exemple de cuvinte care se scriu ĸi 

se pronunŞŁ la fel, au aceleaĸi ortograme, 

grupuri de litere care se pronunŞŁ ĸi se scriu 

greu etc.; se lucreazŁ asupra structurii 

cuv©ntului: c©te sunete, c©te litere, cum le 

pronunŞŁm, c©te silabe etc.) [2, p. 8]. 

Rezultatele analizei lingvistice vor avea 

impact dublu asupra elevilor: pe de o parte, 

le vor consolida cunoĸtinŞele despre 

noŞiunile de limbŁ ĸi competenŞele de 

operare cu acestea ´n activitŁἪi practice, iar 

pe de altŁ parte, ´i va obiἨnui sŁ utilizeze 
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resursele lingvistice cu scopul de a descoperi 

semnificaŞiile profunde ale textului artistic. 

DupŁ analiza lingvisticŁ a poeziei, se 

va trece la analiza literarŁ, iar elementele 

elucidate anterior se vor valorifica ´n 

concluzii Ἠi se vor relaἪiona cu aceasta din 

urmŁ. Analiza literarŁ a textului liric 

presupune cercetarea specificului limbajului 

artistic individualizat, inedit, care marcheazŁ 

stilul poetului. Ċn ἨcoalŁ, aceasta se 

realizeazŁ ´n funcŞie de instrumentarul 

teoretic pe care ´l posedŁ elevii de la fiecare 

clasŁ. Procesul de analizŁ literarŁ va ´ncepe 

la lecŞie, individual sau colectiv, sub 

monitorizarea ĸi ghidarea profesorului, poate 

continua acasŁ, iar la revenire, rezultatele 

acestuia vor fi expuse ĸi valorificate ´n etapa 

de interpretare. Sunt analizate mijloacele de 

expresie, procedeele stilistice ĸi prozodice 

care duc la decodificarea fondului de idei ĸi 

sentimente ce au declanĸat actul creaŞiei, 

contribuind nemijlocit la reflectarea 

mesajului poetic. Pentru o predare 

organizatŁ, se poate aplica o analizŁ pe 

straturi a elementelor literare: 

Printre jocurile didactice prin care se 

poate realiza o analizŁ literarŁ a textului se 

enumerŁ Ἠi Epitete ´n lanŞ, un joc de tip 

concurs, ´n care clasa este divizatŁ ´n echipe, 

pentru care e pregŁtitŁ o bandŁ din coli. Se 

porneἨte de la un cuv©nt-temŁ, care este 

anunἪat la ´nceput, benzile trec de la un elev 

la altul ´n cadrul fiecŁrei echipe Ἠi elevii 

scriu c©te un epitet (original, la care ceilalἪi 

nu s-ar fi g©ndit), dupŁ care ´ndoaie banda, 

ca urmŁtorii sŁ nu vadŁ ce a fost deja scris, 

apoi profesorul citeĸte toate epitetele, le 

numŁrŁ Ἠi le exclude pe cele care se repetŁ. 

C©ĸtigŁ echipa care are cele mai multe sau 

cele mai originale epitete. Alte jocuri 

creative pe baza elementelor limbajului 

artistic ar fi Invazia rimelor: lecturŁ prin 

analogie (elevii trebuie sŁ alcŁtuiascŁ liste 

proprii de cuvinte care rimeazŁ ĸi sŁ nu 

comitŁ erori la lectura lor [2, p. 9]); 

Hiperbolizarea (constŁ ´n 

supradimensionarea sau micĸorarea 

obiectului cercetat, a caracteristicilor sale 

sau doar a unor componente [Ibidem]; astfel, 

se pot redimensiona elementele care apar ´n 

text). Aceste activitŁἪi presupun abordarea 

atentŁ a unitŁἪilor expresive, dar Ἠi fixarea 

noἪiunilor literare.  

Analiza se va ´ncheia cu sintezŁ, 

realizatŁ prin simple concluzii sau prin 

interpretarea textului liric , care reprezintŁ 

conferirea de semnificaŞii elementelor 

constituente, funcἪiilor/rolurilor Ἠi 

raporturilor acestora ´n conturarea 

imaginilor artistice. AceastŁ operaἪie 

intelectualŁ este mai complicatŁ, deoarece 

solicitŁ nu doar g©ndire criticŁ, experienἪŁ 

lectoralŁ, ci Ἠi creativitate, viziune 

individualŁ clarŁ asupra lucrurilor puse ´n 

discuἪie. Interpretarea se poate realiza prin 

tehnici ca GPP, Floarea de lotus 
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(formularea ideilor principale/secundare), 6 

de ce?, Eseul de 5 minute, Jurnalul reflexiv 

Ἠi activitŁἪi cum ar fi identificarea/relevarea 

semnificaἪiei unei secvenἪe poetice (figurŁ 

de stil, pereche de versuri, strofŁ), 

comentariul literar al unui fragment sau al 

´ntregului text (prin care se fructificŁ 

produsele procesului de ´nŞelegere ´ntr-un 

text metaliterar personalizat), formularea Ἠi 

comentarea mesajului global, eseul de 

sintezŁ. Aceste tipuri de activitŁἪi se pot 

realiza Ἠi prin organizarea graficŁ a 

rezultatelor interpretŁrii sau se pot solda cu 

produse care ´mbinŁ analiza cu interpretarea, 

aἨa cum sunt cele propuse ´n modelele de 

mai jos:  

Modelul 1: 

SecvenἪa   Figura 

de stil 

SemnificaŞii/sugestii  

 

 

  

Modelul 2:  

Versul/versurile Asocierile 

pe care le 

provoacŁ 

SemnificaŞia  

 

 

  

Modelul 3: 

Fragmentul  Imagini 

artistice 

Comentarii   

 

 

  

O activitate interactivŁ de lucru ´n 

perechi, la interpretarea textului, este tehnica 

Jurnalul triplu, prin care elevii selecteazŁ ´n 

tabel c©teva (la discreἪia profesorului) 

secvenἪe de text, ´n prima coloanŁ se 

introduc comentarii pentru fiecare secvenἪŁ, 

apoi elevii schimbŁ caietul/fiἨa cu cel/cea a 

colegului de bancŁ Ἠi se introduc astfel 

comentarii ´n coloana a treia, cu privire la 

fiecare fragment, dar Ἠi la modul ´n care au 

fost comentate acestea ´n coloana a doua. 

Citate Comentariul 

propriu  

Comentariul 

colegului 

   

Procesul hermeneutic trebuie sŁ 

conducŁ de la ´nŞelegerea decontextualizatŁ 

(poezia perceputŁ doar prin elementele 

lexico-semantice) spre o comprehensiune 

contextualŁ (implic©nd ĸi biografia 

autorului, backgroundul literar, istoric, 

social ´n care a apŁrut textul, elementele 

intertextuale, paratextuale etc.). Ċn clasele 

liceale, procesul de interpretare va include Ἠi 

o abordare contextualŁ (raportarea textului 

la opera integralŁ a autorului, la 

specie/gen/curent literar sau chiar la aspecte 

istorice Ἠi sociologice ale epocii): biograficŁ, 

metafizicŁ, simbolicŁ, arhetipalŁ, 

mitocriticŁ, axiologicŁ etc. De asemenea, ´n 

liceu se vor practica activitŁŞi de 

metacogniŞie, de ´nŞelegere ĸi conĸtientizare 

a modului ´n care a fost tratat/perceput 

textul, de meditaŞie asupra procesului 
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intelectual de creaἪie a unui atare tip de text. 

La aceastŁ etapŁ, elevii vor sesiza 

elementele care i-au fŁcut confuzi la ´nceput 

ĸi modalitŁἪile prin care obstacolele ´n 

receptare au fost depŁἨite, iar elementele 

neclare ale textului au fost elucidate. 

Pentru etapa de evaluare/integrare se 

vor practica activitŁἪi de prezentare Ἠi 

argumentare a pŁrerii proprii, cum ar fi 

metoda PRES, care, ´n opinia specialiἨtilor, 

ajutŁ elevii sŁ-ĸi exprime opinia cu privire la 

problema abordatŁ ´n operŁ, le dezvoltŁ 

capacitatea de argumentare. Procedura de 

aplicare prevede respectarea a patru paĸi, 

aceĸtia fiind scriĸi din timp pe un poster (P. 

ï ExprimaŞi-vŁ punctul de vedere; R. ï 

FaceŞi un raŞionament (judecatŁ) referitor la 

punctul de vedere expus; E. ï DaŞi 

un exemplu pentru clarificarea punctului de 

vedere; S. ï FaceŞi un rezumat (sumar) al 

punctului vostru de vedere [9]. De 

asemenea, tehnici eficiente de generalizare, 

interpretare Ἠi expunere/argumentare a 

ideilor proprii sunt Cercetarea ´mpŁrtŁѽitŁ, 

Argument ´n patru paѽi, Graficul 

conceptual, Linia valorii, PŁstreazŁ ultimul 

cuv©nt pentru mine, Citate Ἠ.a., scopul 

concret Ἠi etapele cŁrora sunt descrise ´n 

literatura de specialitate [11]. Opiniile Ἠi 

ideile elevilor se vor raporta Ἠi la aprecierile 

critice, care pot fi analizate Ἠi discutate 

frontal, ´n perechi, ´n echipe, comentate 

individual, exprim©nd argumentat acordul 

sau dezacordul cu acestea. Av©nd ´n vedere 

cŁ Ăautorul, ca ĸi textul, nu determinŁ 

niciodatŁ un singur semnificat, din contra, 

genereazŁ mai mulἪi semnificaἪi, chiar 

laolaltŁ ĸi deodatŁ, relativiz©nd ĸi 

destabiliz©nd ´nἪelegerea ca atare a textuluiò 

[5], profesorii ar trebui sŁ fie receptivi, 

deschiἨi, permisivi ´n ceea ce priveἨte 

interpretarea de cŁtre elevi a stratului de idei 

´n moduri diverse, neaἨteptate, chiar 

contradictorii, ´n condiἪiile ´n care aceἨtia ´Ἠi 

argumenteazŁ logic Ἠi ´Ἠi ilustreazŁ cu 

exemple opiniile.  

Ċn fine, orice text liric nou testeazŁ 

capacitatea elevilor de a cerceta fenomenele 

lingvistice Ἠi literare, dar Ἠi de a le ´nἪelege 

´ntr-un mod general sau particular, inedit. O 

receptare eficientŁ a poeziei va duce la 

interiorizarea ideilor ĸi experienŞelor intime, 

la topirea fondului de idei al textului ´n 

structura spiritualŁ a elevului, condiἪion©nd 

favorabil modul sŁu de viaἪŁ. 
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ʈʝʟʶʤʝ 

ɺ ʩʦʚʨʝʤʝʥʥʦʤ ʦʙʱʝʩʪʚʝ ʚʘʞʥʦ 

ʚʦʩʧʠʪʳʚʘʪʴ ʚ ʜʫʭʝ ʫʚʘʞʝʥʠʷ ʠ ʣʶʙʚʠ ʢʦ 

ʚʩʝʤ ʥʘʨʦʜʘʤ ʤʠʨʘ. ʗʚʣʝʥʠʝ ʍʦʣʦʢʦʩʪʘ 

ʫʙʝʜʠʪʝʣʴʥʦ ʜʦʢʘʟʘʣʦ ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʦʩʪʴ 

ʜʘʥʥʦʛʦ ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʠʷ ʚʦʩʧʠʪʘʪʝʣʴʥʦʡ 

ʨʘʙʦʪʳ. ʉʦʜʝʨʞʘʥʠʝ ʨʘʙʦʪʳ ʦʧʠʨʘʝʪʩʷ ʥʘ 

ʠʥʪʝʛʨʘʮʠʶ ʫʩʠʣʠʡ ʠʩʪʦʨʠʢʦʚ, ʧʝʜʘʛʦʛʦʚ 

ʠ ʚʩʝʭ ʩʦʮʠʘʣʴʥʳʭ ʠʥʩʪʠʪʫʪʦʚ ʦʙʱʝʩʪʚʘ. 

ʅʝʦʙʭʦʜʠʤʦ ʩʦʟʜʘʚʘʪʴ çʧʨʠʚʠʚʢʫè ʚʩʝʤʫ 

ʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʦʤʫ ʩʦʦʙʱʝʩʪʚʫ ʧʨʦʪʠʚ 

ʯʝʣʦʚʝʢʦʥʝʥʘʚʠʩʪʥʠʯʝʩʢʦʡ ʬʘʰʠʩʪʩʢʦʡ 

ʠʜʝʦʣʦʛʠʠ. 

ʂʣʶʯʝʚʳʝ ʩʣʦʚʘ: ʍʦʣʦʢʦʩʪ, 

ʠʩʪʦʨʠʯʝʩʢʘʷ ʧʘʤʷʪʴ, ʛʫʤʘʥʥʦʩʪʴ. 

 

Abstract 

In modern society, it is important to 

educate in the spirit of respect and love for 

all the peoples of the world. The 

phenomenon of the Holocaust convincingly 

proved the need for this area of educational 

work. The content of the work is based on 

the integration of the efforts of historians, 

teachers and all social institutions of society. 

It is necessary to create a ñvaccineò for the 

entire human community against the hateful 

fascist ideology. 

      Keywords: Holocaust, historical 

memory, humanity. 

   ʂʘʞʜʳʡ ʤʦʤʝʥʪ ʠʩʪʦʨʠʯʝʩʢʦʛʦ 

ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʧʦ-ʩʚʦʝʤʫ ʫʥʠʢʘʣʝʥ ʠ 

ʩʧʝʮʠʬʠʯʝʥ. ʀʩʪʦʨʠʯʝʩʢʘʷ 

ʜʝʡʩʪʚʠʪʝʣʴʥʦʩʪʴ ʧʦʩʪʦʷʥʥʦ ʚʳʩʚʝʯʠʚʘʝʪ 

ʪʫ ʠʣʠ ʠʥʫʶ ʧʨʦʙʣʝʤʫ, ʢʦʪʦʨʘʷ ʥʘʭʦʜʠʪ 

ʩʚʦʸ ʨʘʟʨʝʰʝʥʠʝ, ʥʦ ʧʨʠ ʵʪʦʤ 

ʯʝʣʦʚʝʯʝʩʪʚʦ ʧʦʜʚʝʨʛʘʝʪʩʷ, ʧʦʜʯʘʩ, 

ʞʝʩʪʦʯʘʡʰʠʤ ʠʩʧʳʪʘʥʠʷʤ. ʆʜʥʠʤ ʠʟ 

ʩʘʤʳʭ ʩʪʨʘʰʥʳʭ ʠ ʢʨʦʚʘʚʳʭ ʩʦʙʳʪʠʡ XX 

ʚʝʢʘ ʩʪʘʣʘ ɺʪʦʨʘʷ ʤʠʨʦʚʘʷ ʚʦʡʥʘ, 

ʢʦʪʦʨʫʶ ʩʧʨʘʚʝʜʣʠʚʦ ʥʘʟʳʚʘʶʪ 

ʘʥʪʠʯʝʣʦʚʝʯʥʦʡ, 

ʯʝʣʦʚʝʢʦʥʝʥʘʚʠʩʪʥʠʯʝʩʢʦʡ. ʆʥʘ 

ʟʘʪʨʦʥʫʣʘ ʩʫʜʴʙʳ ʤʠʣʣʠʦʥʦʚ ʣʶʜʝʡ, ʵʪʦ 

ʙʳʣʦ ʧʨʝʩʪʫʧʣʝʥʠʝ, ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʥʦʝ ʧʨʦʪʠʚ 

ʚʩʝʛʦ ʯʝʣʦʚʝʯʝʩʪʚʘ. ʉʘʤʳʤ ʷʨʢʠʤ 

ʧʨʦʷʚʣʝʥʠʝʤ ʯʝʣʦʚʝʢʦʥʝʥʘʚʠʩʪʥʠʯʝʩʢʦʡ 

ʠʜʝʦʣʦʛʠʠ ʩʪʘʣ ʍʦʣʦʢʦʩʪ ï 
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ʟʘʧʣʘʥʠʨʦʚʘʥʥʦʝ ʬʠʟʠʯʝʩʢʦʝ 

ʫʥʠʯʪʦʞʝʥʠʝ ʧʦ ʠʜʝʦʣʦʛʠʯʝʩʢʠʤ 

ʧʨʠʯʠʥʘʤ ʚʩʝʭ ʧʨʝʜʩʪʘʚʠʪʝʣʝʡ 

ʥʘʮʠʦʥʘʣʴʥʦʡ, ʵʪʥʠʯʝʩʢʦʡ, ʨʘʩʦʚʦʡ ʠʣʠ 

ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʦʡ ʛʨʫʧʧʳ [2, ʩ. 10]. ʇʦ 

ʪʦʯʥʦʤʫ ʦʧʨʝʜʝʣʝʥʠʶ ʠʩʪʦʨʠʢʘ ʉ.ʄ. 

ʅʘʟʘʨʠʠ, ʍʦʣʦʢʦʩʪ ʩʪʘʣ ʦʙʱʠʤ 

ʪʝʨʤʠʥʦʤ, ʥʝ ʦʛʨʘʥʠʯʠʚʘʶʱʠʡʩʷ ʪʦʣʴʢʦ 

ʝʚʨʝʡʩʢʠʤ ʦʧʳʪʦʤ ʚʦ ɺʪʦʨʦʡ ʤʠʨʦʚʦʡ 

ʚʦʡʥʝ. ʎʝʣʴʶ ʥʘʮʠʩʪʩʢʦʛʦ ʛʦʩʫʜʘʨʩʪʚʘ 

ɻʝʨʤʘʥʠʠ ʩʪʘʣʦ ʪʦʪʘʣʴʥʦʝ ʫʥʠʯʪʦʞʝʥʠʝ 

ʝʚʨʝʡʩʢʦʛʦ ʥʘʨʦʜʘ. ɽʚʨʝʠ ʚ ʬʘʰʠʩʪʩʢʦʡ 

ɻʝʨʤʘʥʠʠ ʩʯʠʪʘʣʠʩʴ ʙʠʦʣʦʛʠʯʝʩʢʠ ʩʘʤʳʤ 

ʛʣʘʚʥʳʤ ʚʨʘʛʦʤ ʥʝʤʝʮʢʦʡ ʥʘʮʠʠ, ʚ 

ʬʠʟʠʯʝʩʢʦʤ ʩʫʱʝʩʪʚʦʚʘʥʠʠ ʝʚʨʝʝʚ 

ʚʠʜʝʣʠ ʫʛʨʦʟʫ ʯʠʩʪʦʪʝ ʘʨʠʡʩʢʦʡ ʨʘʩʳ. ʀʭ 

ʚʦʦʙʱʝ ʩʯʠʪʘʣʠ ʥʝʜʦʩʪʦʡʥʳʤʠ ʞʠʟʥʠ ʠ 

ʠʩʢʣʶʯʘʣʠ ʠʟ ʩʝʤʴʠ ʥʘʨʦʜʦʚ. 

ɻʠʪʣʝʨʦʚʮʳ ʧʦʩʪʘʚʠʣʠ ʟʘʜʘʯʫ 

ʫʥʠʯʪʦʞʠʪʴ ʚʩʝʭ ʝʚʨʝʝʚ, ʢʦʪʦʨʳʝ, ʧʦ ʠʭ 

ʤʥʝʥʠʶ, ʙʳʣʠ ʠʩʪʦʯʥʠʢʦʤ ʚʩʝʭ 

ʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʠʭ ʙʝʜ. ɺ ʵʪʦʤ ʩʤʳʩʣʝ 

ʥʘʮʠʩʪʩʢʠʡ ʘʥʪʠʩʝʤʠʪʠʟʤ ʙʳʣ ʥʦʚʳʤ 

ʵʪʘʧʦʤ ʚ ʤʥʦʛʦʚʝʢʦʚʦʡ ʠʩʪʦʨʠʠ ʛʦʥʝʥʠʡ. 

ʀʤʝʥʥʦ ʧʦʵʪʦʤʫ ʍʦʣʦʢʦʩʪ ʩʪʘʣ ʷʚʣʝʥʠʝʤ 

ʫʥʠʢʘʣʴʥʳʤ.   

     ɺʦ ʚʨʝʤʷ ɺʪʦʨʦʡ ʤʠʨʦʚʦʡ ʚʦʡʥʳ 

ʥʘʮʠʩʪʳ ʠ ʠʭ ʧʦʩʦʙʥʠʢʠ ʫʥʠʯʪʦʞʠʣʠ ʚ 

ʨʘʟʣʠʯʥʳʭ ʩʪʨʘʥʘʭ ɽʚʨʦʧʳ ʧʨʠʤʝʨʥʦ 6 

ʤʣʥ. ʝʚʨʝʝʚ. ʀʟ ʥʠʭ ʙʦʣʝʝ 600 ʪʳʩ. ï 

ʞʠʪʝʣʠ ʄʦʣʜʦʚʳ ʠ ʙʣʠʟʣʝʞʘʱʠʭ 

ʦʙʣʘʩʪʝʡ ʋʢʨʘʠʥʳ ʠ ʈʫʤʳʥʠʠ, 

ʠʩʪʨʝʙʣʸʥʥʳʝ ʨʫʤʳʥʩʢʠʤʠ ʥʘʮʠʩʪʘʤʠ ʧʦ 

ʧʨʠʢʘʟʫ çʢʦʥʜʫʢʵʪʦʨʘè (ʚʦʞʜʷ) 

ʈʫʤʳʥʩʢʦʛʦ ʛʦʩʫʜʘʨʩʪʚʘ ʤʘʨʰʘʣʘ ʀʦʥʘ 

ɸʥʪʦʥʝʩʢʫ [Idem, ʩ. 16]. ʀ ʵʪʦ ʙʳʣ ʪʦʣʴʢʦ 

ʧʝʨʚʳʡ ʵʪʘʧ ʩʦʟʜʘʥʠʷ çʥʦʚʦʛʦ ʤʠʨʦʚʦʛʦ 

ʧʦʨʷʜʢʘè. ɿʘ ʝʚʨʝʷʤʠ ʜʦʣʞʥʳ ʙʳʣʠ 

ʧʦʩʣʝʜʦʚʘʪʴ ʠ ʜʨʫʛʠʝ çʥʝʧʦʣʥʦʮʝʥʥʳʝè 

ʥʘʮʠʠ, ʚ ʧʝʨʚʫʶ ʦʯʝʨʝʜʴ ʩʣʘʚʷʥʝ. ʅʘ 

ʚʨʝʤʝʥʥʦ ʦʢʢʫʧʠʨʦʚʘʥʥʳʭ ʪʝʨʨʠʪʦʨʠʷʭ 

ʉʉʉʈ ʵʪʠ ʢʨʦʚʘʚʳʝ ʟʘʤʳʩʣʳ 

ʦʩʫʱʝʩʪʚʠʣʠʩʴ: ʚʤʝʩʪʝ ʩ ʝʚʨʝʷʤʠ 

ʧʦʛʠʙʣʠ ʤʠʣʣʠʦʥʳ ʣʶʜʝʡ ʚʩʝʭ 

ʥʘʮʠʦʥʘʣʴʥʦʩʪʝʡ. ʀʤʝʥʥʦ ʧʦʵʪʦʤʫ 

ʧʨʦʙʣʝʤʘ ʍʦʣʦʢʦʩʪʘ ï ʵʪʦ ʥʝ ʪʦʣʴʢʦ 

ʯʠʩʪʦ ʝʚʨʝʡʩʢʘʷ ʪʝʤʘ, ʦʥʘ ʩʪʘʣʘ 

ʤʝʞʜʫʥʘʨʦʜʥʦʡ ʠ ʦʙʱʝʟʥʘʯʠʤʦʡ ʜʣʷ 

ʣʶʜʝʡ ʚʩʝʛʦ ʤʠʨʘ.                                   

     ʂʘʢ ʧʦʢʘʟʘʣ ʠ ʚʨʝʤʷ ʠ ʦʧʳʪ 

ʨʘʟʨʝʰʝʥʠʝ ʧʨʦʙʣʝʤʳ ʩʚʷʟʘʥʦ ʩ 

ʮʝʥʥʦʩʪʷʤʠ ʦʨʠʝʥʪʠʨʘʤʠ. ʅʝʜʘʨʦʤ ɸ. 

ʕʡʥʰʪʝʡʥ ʛʦʚʦʨʠʣ: çɺ ʢʦʥʝʯʥʦʤ ʩʯʸʪʝ, 

ʦʩʥʦʚʦʡ ʚʩʝʭ ʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʠʭ ʮʝʥʥʦʩʪʝʡ 

ʩʣʫʞʠʪ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʩʪʴè. ʅʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʩʪʴ 

ʯʝʣʦʚʝʢʘ ʙʘʟʠʨʫʝʪʩʷ ʥʘ ʤʦʨʘʣʠ. ʉʘʤʘ ʞʝ 

ʤʦʨʘʣʴ ï ʵʪʦ ʩʠʩʪʝʤʘ ʚʳʨʘʙʦʪʘʥʥʳʭ ʚ 

ʦʙʱʝʩʪʚʝ ʥʦʨʤ, ʧʨʘʚʠʣ ʠ ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʡ, 

ʢʦʪʦʨʳʝ   ʧʨʝʜʲʷʚʣʷʶʪʩʷ ʢ ʣʠʯʥʦʩʪʠ ʚ 

ʨʘʟʣʠʯʥʳʭ ʩʬʝʨʘʭ ʞʠʟʥʠ ʠ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ. 

ʄʦʨʘʣʴ ʙʘʟʠʨʫʝʪʩʷ ʥʘ ʜʚʫʭ ʦʩʥʦʚʥʳʭ 

ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʭ ʢʘʪʝʛʦʨʠʷʭ ï çʜʦʙʨʦè ʠ 

çʟʣʦè. ʉʦʙʣʶʜʝʥʠʝ ʤʦʨʘʣʴʥʳʭ 

ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʡ, ʠʭ ʧʦʜʜʝʨʞʢʘ ʣʠʯʥʦʩʪʴʶ 

ʦʙʳʯʥʦ ʘʩʩʦʮʠʠʨʫʝʪʩʷ ʩ ʜʦʙʨʦʤ. 

ʅʘʨʫʰʝʥʠʝ ʞʝ ʤʦʨʘʣʴʥʳʭ ʥʦʨʤ ʠ ʧʨʘʚʠʣ, 
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ʦʪʩʪʫʧʣʝʥʠʝ ʦʪ ʥʠʭ ʭʘʨʘʢʪʝʨʠʟʫʝʪʩʷ ʢʘʢ 

ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʝ ʟʣʦ. ʇʦʥʠʤʘʥʠʝ ʵʪʦʛʦ ʠ 

ʧʦʙʫʞʜʘʝʪ ʣʠʯʥʦʩʪʴ ʚʝʩʪʠ ʩʝʙʷ ʚ 

ʩʦʦʪʚʝʪʩʪʚʠʠ ʩ ʤʦʨʘʣʴʥʳʤʠ 

ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʷʤʠ ʦʙʱʝʩʪʚʘ, 

ʩʦʚʝʨʰʝʥʩʪʚʦʚʘʪʴ ʩʚʦʸ ʧʦʚʝʜʝʥʠʝ, ʯʪʦ 

ʦʜʥʦʚʨʝʤʝʥʥʦ ʦʟʥʘʯʘʝʪ ʠ ʝʸ ʤʦʨʘʣʴʥʦʝ 

ʨʘʟʚʠʪʠʝ. ʇʨʠ ʵʪʦʤ ʚʘʞʥʫʶ ʨʦʣʴ ʟʜʝʩʴ 

ʠʛʨʘʝʪ ʩʘʤ ʭʘʨʘʢʪʝʨ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʩʪʠ ʠ ʝʸ 

ʩʦʜʝʨʞʘʥʠʝ. ʊʘʢ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʩʪʴ 

ʬʘʰʠʩʪʩʢʦʛʦ ʪʦʪʘʣʠʪʘʨʥʦʛʦ ʛʦʩʫʜʘʨʩʪʚʘ 

ʨʘʟʚʨʘʱʘʣʘ ʣʶʜʝʡ, ʚʦʟʙʫʞʜʘʣʘ ʚ ʥʠʭ 

ʯʝʣʦʚʝʢʦʥʝʥʘʚʠʩʪʥʠʯʝʩʪʚʦ ʠ ʚʝʣʘ ʢ 

ʜʝʛʨʘʜʘʮʠʠ ʣʠʯʥʦʩʪʠ.         

     ʅʝʤʝʮʢʠʤ ʩʦʣʜʘʪʘʤ ʠ ʦʬʠʮʝʨʘʤ 

ʦʬʠʮʠʘʣʴʥʦ ʨʘʟʨʝʰʘʣʦʩʴ ʪʚʦʨʠʪʴ 

ʧʨʝʩʪʫʧʣʝʥʠʷ ʥʘ ʟʘʭʚʘʯʝʥʥʦʡ ʪʝʨʨʠʪʦʨʠʠ 

ʉʉʉʈ. 13 ʤʘʷ 1941 ʛ. ʛʝʨʤʘʥʩʢʦʝ 

ʧʨʘʚʠʪʝʣʴʩʪʚʦ ʫʪʚʝʨʜʠʣʦ ʜʠʨʝʢʪʠʚʫ çʆ 

ʚʦʝʥʥʦʡ ʧʦʜʩʫʜʥʦʩʪʠ ʚ ʨʘʡʦʥʝ 

çɹʘʨʙʘʨʦʩʩʘè ʠ ʦʙ ʦʩʦʙʳʭ ʧʦʣʥʦʤʦʯʠʷʭ 

ʚʦʡʩʢè, ʚ ʢʦʪʦʨʦʡ ʧʨʝʜʧʠʩʳʚʘʣʦʩʴ 

ʧʨʠʤʝʥʷʪʴ ʢ ʩʦʚʝʪʩʢʠʤ ʣʶʜʷʤ çʤʘʩʩʦʚʳʝ 

ʥʘʩʠʣʴʩʪʚʝʥʥʳʝ ʤʝʨʳè ʠ ʩ ʚʦʝʥʥʳʭ 

ʩʥʠʤʘʣʘʩʴ ʚʩʷʢʘʷ ʦʪʚʝʪʩʪʚʝʥʥʦʩʪʴ ʟʘ 

ʧʨʝʩʪʫʧʣʝʥʠʷ ʧʨʦʪʠʚ ʛʨʘʞʜʘʥʩʢʦʛʦ 

ʥʘʩʝʣʝʥʠʷ çʜʘʞʝ ʚ ʩʣʫʯʘʷʭ, ʢʦʛʜʘ ʵʪʠ 

ʜʝʡʩʪʚʠʷ ʦʜʥʦʚʨʝʤʝʥʥʦ ʩʦʩʪʘʚʣʷʶʪ 

ʚʦʠʥʩʢʦʝ ʧʨʝʩʪʫʧʣʝʥʠʝè. ɺ ʩʦʟʜʘʥʥʦʡ 

ʜʣʷ ʣʠʯʥʦʛʦ ʩʦʩʪʘʚʘ ʛʠʪʣʝʨʦʚʩʢʦʡ ʘʨʤʠʠ 

çʇʘʤʷʪʢʝ ʥʝʤʝʮʢʦʛʦ ʩʦʣʜʘʪʘè 

ʦʪʢʨʦʚʝʥʥʦ ʛʦʚʦʨʠʣʦʩʴ: çʋ ʪʝʙʷ ʥʝʪ 

ʩʝʨʜʮʘ ʠ ʥʝʨʚʦʚ, ʥʘ ʚʦʡʥʝ ʦʥʠ ʥʝ ʥʫʞʥʳ. 

ʋʥʠʯʪʦʞʴ ʚ ʩʝʙʝ ʞʘʣʦʩʪʴ ʠ ʩʦʩʪʨʘʜʘʥʠʝ ï 

ʫʙʠʚʘʡ ʚʩʷʢʦʛʦ ʨʫʩʩʢʦʛʦ, ʩʦʚʝʪʩʢʦʛʦ, ʥʝ 

ʦʩʪʘʥʘʚʣʠʚʘʡʩʷ, ʝʩʣʠ ʧʝʨʝʜ ʪʦʙʦʡ ʩʪʘʨʠʢ 

ʠʣʠ ʞʝʥʱʠʥʘ, ʜʝʚʦʯʢʘ ʠʣʠ ʤʘʣʴʯʠʢ ï 

ʫʙʠʚʘʡè [4, ʩ. 63]. ɻʠʪʣʝʨʦʚʮʳ 

ʧʣʘʥʠʨʦʚʘʣʠ ʫʥʠʯʪʦʞʠʪʴ 11 ʤʣʥ. ʝʚʨʝʝʚ, 

ʥʦ ʫʩʧʝʣʠ ʪʦʣʴʢʦ çʰʝʩʪʴè ʤʠʣʣʠʦʥʦʚ, ʦ 

ʯʸʤ ʩ ʩʦʞʘʣʝʥʠʝʤ ʛʦʚʦʨʠʣ ʕʡʭʤʘʥ, 

ʚʦʟʛʣʘʚʣʷʚʰʠʡ ʦʪʜʝʣ ʧʦ çʝʚʨʝʡʩʢʠʤ 

ʜʝʣʘʤè ʚ ʛʣʘʚʥʦʤ ʰʪʘʙʝ ʉʉ.       

     ʅʝʦʙʭʦʜʠʤʦ ʢʦʥʩʪʘʪʠʨʦʚʘʪʴ, ʯʪʦ ʠʜʝʠ 

ʧʨʝʚʦʩʭʦʜʩʪʚʘ ʘʨʠʡʩʢʦʡ ʨʘʩʳ, ʢʘʢ 

ʢʨʘʡʥʝʝ ʧʨʦʷʚʣʝʥʠʝ ʥʘʮʠʦʥʘʣʠʟʤʘ 

ʧʨʦʥʠʢʣʦ ʚ ʩʦʟʥʘʥʠʝ, ʧʨʠʚʳʯʢʠ 

ʬʘʰʠʩʪʩʢʠʭ ʟʘʭʚʘʪʯʠʢʦʚ, ʦʥʠ ʩʪʘʣʠ 

ʦʙʳʜʝʥʥʳʤʠ  ʠ ʠʤʝʥʥʦ ʧʦʵʪʦʤʫ ʧʨʠʚʝʣʠ 

ʢ ʫʞʘʩʘʶʱʠʤ ʧʦʩʣʝʜʩʪʚʠʷʤ. ʂʘʪʘʩʪʨʦʬʘ 

ʝʚʨʝʝʚ ï ʵʪʦ ʫʥʠʯʪʦʞʝʥʠʝ 

ʜʝʤʦʛʨʘʬʠʯʝʩʢʦʛʦ ʠ ʢʫʣʴʪʫʨʥʦʛʦ ʮʝʥʪʨʘ, 

ʩʫʱʝʩʪʚʦʚʘʚʰʝʛʦ ʚ ʎʝʥʪʨʘʣʴʥʦʡ ʠ 

ɺʦʩʪʦʯʥʦʡ ɽʚʨʦʧʝ ʦʢʦʣʦ ʪʳʩʷʯʠ ʣʝʪ. ʕʪʦ 

ʙʳʣʦ ʧʦʨʘʞʝʥʠʝ ʝʚʨʦʧʝʡʩʢʦʡ 

ʮʠʚʠʣʠʟʘʮʠʠ, ʪʨʘʛʝʜʠʝʡ 

ʦʙʱʝʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʦʛʦ ʟʥʘʯʝʥʠʷ.  

     ʆʩʦʟʥʘʥʠʝ ʵʪʦʡ ʪʨʘʛʝʜʠʠ ʩʚʷʟʘʥʦ ʩ 

ʠʩʪʦʨʠʯʝʩʢʦʡ ʧʘʤʷʪʴʶ. ʉʘʤʘ ʧʦ ʩʝʙʝ 

ʢʘʪʝʛʦʨʠʷ çʧʘʤʷʪʴè ʥʝ ʤʝʭʘʥʠʯʥʘ. ʕʪʦ 

ʪʚʦʨʯʝʩʢʠʡ ʧʨʦʮʝʩʩ. ʆʙʳʯʥʦ 

ʟʘʧʦʤʠʥʘʝʪʩʷ ʪʦ, ʚ ʯʸʤ ʝʩʪʴ 

ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʦʩʪʴ. ʉ ʧʦʤʦʱʴʶ ʧʘʤʷʪʠ 

ʥʘʢʘʧʣʠʚʘʝʪʩʷ ʜʦʙʨʳʡ ʦʧʳʪ, ʦʙʨʘʟʫʶʪʩʷ 

ʪʨʘʜʠʮʠʠ, ʩʦʟʜʘʶʪʩʷ ʪʨʫʜʦʚʳʝ, ʙʳʪʦʚʳʝ 

ʥʘʚʳʢʠ, ʩʝʤʝʡʥʳʡ ʫʢʣʘʜ. ʇʘʤʷʪʴ 
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ʘʢʪʠʚʥʘ. ʆʥʘ ʥʝ ʦʩʪʘʚʣʷʝʪ ʯʝʣʦʚʝʢʘ 

ʨʘʚʥʦʜʫʰʥʳʤ, ʙʝʟʜʝʷʪʝʣʴʥʳʤ. ʆʥʘ 

ʚʣʘʜʝʝʪ ʫʤʦʤ, ʟʘʪʨʘʛʠʚʘʝʪ ʵʤʦʮʠʠ.  

     ʇʘʤʷʪʴ ʧʨʦʪʠʚʦʩʪʦʠʪ ʫʥʠʯʪʦʞʘʶʱʝʡ 

ʩʠʣʝ ʚʨʝʤʝʥʠ. ʕʪʦ ʩʚʦʡʩʪʚʦ ʧʘʤʷʪʠ ʦʯʝʥʴ 

ʚʘʞʥʦʝ. ʇʨʠʥʷʪʦ ʜʝʣʠʪʴ ʚʨʝʤʷ ʥʘ 

ʧʨʦʰʝʜʰʝʝ, ʥʘʩʪʦʷʱʝʝ ʠ ʙʫʜʫʱʝʝ. ʅʦ, 

ʙʣʘʛʦʜʘʨʷ ʧʘʤʷʪʠ ʧʨʦʰʝʜʰʝʝ ʧʨʦʯʥʦ 

ʚʭʦʜʠʪ ʚ ʥʘʩʪʦʷʱʝʝ, ʘ ʙʫʜʫʱʝʝ ʢʘʢ ʙʳ 

ʧʨʝʜʫʛʘʜʳʚʘʝʪʩʷ ʥʘʩʪʦʷʱʠʤ, ʩʦʝʜʠʥʷʝʪʩʷ 

ʩ ʧʨʦʰʝʜʰʠʤ ʚ ʦʜʥʫ ʣʠʥʠʶ. ʄʦʞʥʦ 

ʩʢʘʟʘʪʴ, ʯʪʦ ʧʘʤʷʪʴ ï ʵʪʦ ʧʨʝʦʜʦʣʝʥʠʝ 

ʚʨʝʤʝʥʠ, ʧʨʝʦʜʦʣʝʥʠʝ ʩʤʝʨʪʠ. ɺ ʵʪʦʤ 

ʚʝʣʠʯʘʡʰʝʝ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʝ ʟʥʘʯʝʥʠʝ 

ʧʘʤʷʪʠ. ɺʝʜʴ çʙʝʩʧʘʤʷʪʥʳʡè ʯʝʣʦʚʝʢ ï 

ʵʪʦ, ʧʨʝʞʜʝ ʚʩʝʛʦ, ʯʝʣʦʚʝʢ 

ʥʝʙʣʘʛʦʜʘʨʥʳʡ, ʙʝʟʦʪʚʝʪʩʪʚʝʥʥʳʡ, ʘ 

ʩʣʝʜʦʚʘʪʝʣʴʥʦ ï ʥʝ ʩʧʦʩʦʙʥʳʡ ʥʘ ʜʦʙʨʳʝ, 

ʙʝʩʢʦʨʳʩʪʥʳʝ ʧʦʩʪʫʧʢʠ.    

       ɹʝʟʦʪʚʝʪʩʪʚʝʥʥʦʩʪʴ ʨʦʞʜʘʝʪʩʷ 

ʦʪʩʫʪʩʪʚʠʝʤ ʩʦʟʥʘʥʠʷ ʯʪʦ ʥʠʯʪʦ ʥʝ 

ʧʨʦʭʦʜʠʪ ʙʝʩʩʣʝʜʥʦ, ʯʪʦ ʚʩʸ ʩʦʭʨʘʥʷʝʪʩʷ 

ʚ ʧʘʤʷʪʠ ï ʚ ʩʦʙʩʪʚʝʥʥʦʡ ʠ ʦʢʨʫʞʘʶʱʠʭ. 

ʆʩʦʙʝʥʥʦ ʚʘʞʥʳʤ ʚ ʪʘʢʦʤ ʫʙʝʞʜʝʥʠʠ 

ʷʚʣʷʝʪʩʷ ʢʘʪʝʛʦʨʠʷ çʩʦʚʝʩʪʴè. ʉʦʚʝʩʪʴ ï 

ʵʪʦ ʚ ʦʩʥʦʚʥʦʤ ʧʘʤʷʪʴ, ʢ ʢʦʪʦʨʦʡ 

ʧʨʠʩʦʝʜʠʥʷʝʪʩʷ ʤʦʨʘʣʴʥʘʷ ʦʮʝʥʢʘ 

ʩʦʚʝʨʰʸʥʥʦʛʦ. ʅʦ ʝʩʣʠ ʩʦʚʝʨʰʸʥʥʦʝ ʥʝ 

ʩʦʭʨʘʥʷʝʪʩʷ ʚ ʧʘʤʷʪʠ, ʪʦ ʥʝ ʤʦʞʝʪ ʙʳʪʴ ʠ 

ʦʮʝʥʢʠ. ɹʝʟ ʧʘʤʷʪʠ ʥʝ ʤʦʞʝʪ 

ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʪʴʩʷ ʠ ʩʦʚʝʩʪʴ ʢʘʢ ʨʝʛʫʣʷʪʦʨ 

ʧʦʚʝʜʝʥʠʷ ʯʝʣʦʚʝʢʘ, çʢʦʤʧʘʩè, 

ʧʦʟʚʦʣʷʶʱʠʡ ʦʨʠʝʥʪʠʨʦʚʘʪʴʩʷ ʚ 

ʦʙʱʝʩʪʚʝʥʥʦʡ ʞʠʟʥʠ, ʚ ʤʠʨʝ 

ʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʳ, ʚ ʤʠʨʝ 

ʩʦʮʠʘʣʴʥʳʭ ʮʝʥʥʦʩʪʝʡ. 

     ʍʦʣʦʢʦʩʪ ï ʵʪʦ ʩʦʙʳʪʠʝ, ʢʦʪʦʨʦʝ 

ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʦ ʟʥʘʪʴ, ʧʦʤʥʠʪʴ ʠ 

ʠʩʧʦʣʴʟʦʚʘʪʴ ʚ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʤ ʚʦʩʧʠʪʘʥʠʠ 

ʯʝʣʦʚʝʢʘ ʧʦʚʩʝʤʝʩʪʥʦ, ʚ ʣʶʙʦʡ ʩʪʨʘʥʝ 

ʤʠʨʘ. ɺ ʜʘʥʥʦʤ ʩʣʫʯʘʝ ʚʝʩʴ 

ʚʦʩʧʠʪʘʪʝʣʴʥʳʡ ʧʨʦʮʝʩʩ ʜʦʣʞʝʥ 

ʦʧʠʨʘʪʴʩʷ ʥʘ ʪʨʠʘʜʫ: çʗ ʧʦʤʥʶ, ʷ 

ʙʣʘʛʦʜʘʨʝʥ, ʷ ʜʦʣʞʝʥè. ʕʪʦ ʧʨʝʜʧʦʣʘʛʘʝʪ: 

ʟʥʘʥʠʝ, ʜʦʩʪʦʚʝʨʥʳʝ ʬʘʢʪʳ ʦʙ ʵʪʦʤ 

ʷʚʣʝʥʠʠ; ʩʦʯʫʚʩʪʚʠʝ, ʩʦʩʪʨʘʜʘʥʠʝ ʢ 

ʧʨʦʰʣʳʤ ʧʝʯʘʣʴʥʳʤ ʩʪʨʘʥʠʮʘʤ ʠʩʪʦʨʠʠ; 

ʣʠʯʥʦʩʪʥʫʶ ʦʮʝʥʢʫ, ʧʨʠʥʮʠʧʠʘʣʴʥʦʩʪʴ, 

ʥʝʧʨʠʤʠʨʠʤʦʩʪʴ, ʦʪʚʝʪʩʪʚʝʥʥʦʩʪʴ. 

       ʅʘ ʫʨʦʚʥʝ ʠʩʪʦʨʠʯʝʩʢʦʡ ʧʘʤʷʪʠ 

ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʦ ʧʦʣʴʟʦʚʘʪʴʩʷ ʜʦʩʪʦʚʝʨʥʳʤʠ 

ʠʩʪʦʯʥʠʢʘʤʠ, ʦʧʠʨʘʪʴʩʷ ʥʘ ʩʦʣʠʜʥʫʶ 

ʘʢʘʜʝʤʠʯʝʩʢʫʶ ʰʢʦʣʫ, ʛʣʫʙʦʢʠʝ ʠ 

ʜʦʢʘʟʘʪʝʣʴʥʳʝ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ ʠʩʪʦʨʠʢʦʚ. 

ɺ ʄʦʣʜʦʚʝ ʚʳʰʣʠ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ ʧʦ ʪʝʤʝ 

ʍʦʣʦʢʦʩʪʘ ʫ ʉ.ʅ. ʅʘʟʘʨʠʷ (ʍʦʣʦʢʦʩʪ. 

ʉʪʨʘʥʠʮʳ ʠʩʪʦʨʠʠ (ʅʘ ʪʝʨʨʠʪʦʨʠʠ 

ʄʦʣʜʦʚʳ ʠ ʚ ʧʨʠʣʝʛʘʶʱʠʭ ʦʙʣʘʩʪʷʭ 

ʋʢʨʘʠʥʳ, 1941-1944), ʂʠʰʠʥʸʚ, 2005);   

ʀʩʪʦʨʠʷ ʙʝʟ ʤʠʬʦʚ. ɺʪʦʨʘʷ ʤʠʨʦʚʘʷ 

ʚʦʡʥʘ: ʛʝʥʝʟʠʩ, ʭʦʜ ʠ ʠʩʪʦʢʠ, ʂʠʰʠʥʸʚ, 

2010; ʇ.ʄ. ʐʦʨʥʠʢʦʚʘ (ʄʦʣʜʘʚʠʷ ʚ ʛʦʜʳ 

ɺʪʦʨʦʡ ʤʠʨʦʚʦʡ ʚʦʡʥʳ: ʢ 70-ʣʝʪʠʶ 

ɺʝʣʠʢʦʡ ʇʦʙʝʜʳ ʥʘʜ ʬʘʰʠʟʤʦʤ, 

ʂʠʰʠʥʸʚ, 2014); ʅ.ʌ. ɻʫʮʫʣ (ʆʥʠ 

ʩʨʘʞʘʣʠʩʴ ʧʨʦʪʠʚ ʬʘʰʠʟʤʘ: ɹʦʝʚʦʡ 
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ʢʦʣʦʢʦʣ ʧʘʤʷʪʠ: 70-ʣʝʪʠʝ (ʩʦ ʜʥʷ ʇʦʙʝʜʳ 

ʥʘʜ ʬʘʰʠʟʤʦʤ): ʩʪʘʪʴʠ, ʜʦʢʫʤʝʥʪʳ, 

ʩʧʠʩʢʠ, ʧʫʙʣʠʢʘʮʠʠ, ʂʠʰʠʥʸʚ, 2014). ɺʩʝ 

ʵʪʠ ʠʟʜʘʥʠʷ ʚʢʣʶʯʘʶʪ ʦʛʨʦʤʥʳʡ ʧʣʘʩʪ 

ʘʨʭʠʚʥʳʭ ʜʦʢʫʤʝʥʪʦʚ, ʚʦʩʧʦʤʠʥʘʥʠʡ, 

ʥʘʫʯʥʳʭ ʧʫʙʣʠʢʘʮʠʡ, ʧʝʨʠʦʜʠʯʝʩʢʠʝ 

ʠʟʜʘʥʠʷ, ʚʦʩʧʦʤʠʥʘʥʠʷ, ʬʦʪʦʛʨʘʬʠʠ, 

ʩʪʝʥʦʛʨʘʤʤʳ ʠ ʧʨʦʪʦʢʦʣʳ ʠʟʫʯʘʝʤʦʛʦ 

ʧʝʨʠʦʜʘ ʠʩʪʦʨʠʠ. ʉʦʜʝʨʞʘʥʠʝ ʵʪʠʭ 

ʥʘʫʯʥʳʭ ʪʨʫʜʦʚ ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʦ ʫʤʝʣʦ 

ʘʜʘʧʪʠʨʦʚʘʪʴ ʜʣʷ ʧʨʦʧʘʛʘʥʜʳ ʠ 

ʧʨʦʩʚʝʱʝʥʠʷ ʣʶʜʝʡ ʨʘʟʣʠʯʥʳʭ 

ʩʦʮʠʘʣʴʥʳʭ ʛʨʫʧʧ ʠ ʚʦʟʨʘʩʪʦʚ. ʆʥʠ 

ʜʦʣʞʥʳ ʠʟʣʘʛʘʪʴʩʷ ʜʦʩʪʫʧʥʳʤ, 

ʚʳʨʘʟʠʪʝʣʴʥʳʤ ʷʟʳʢʦʤ ʠ ʜʦʭʦʜʯʠʚʦ 

ʦʙʲʷʩʥʷʪʴ ʠ ʫʙʝʞʜʘʪʴ ʣʶʜʝʡ. 

     ɺ ʧʨʦʮʝʩʩʝ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ 

ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʭ ʯʫʚʩʪʚ ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʦ 

ʫʯʠʪʳʚʘʪʴ ʵʤʦʮʠʦʥʘʣʴʥʫʶ ʩʬʝʨʫ 

ʯʝʣʦʚʝʢʘ. çʇʨʠ ʵʪʦʤ ʤʦʨʘʣʴʥʳʝ 

ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʷ ʜʦʣʞʥʳ ʫʩʚʘʠʚʘʪʴʩʷ 

ʣʠʯʥʦʩʪʴʶ ʥʝ ʢʘʢ ʚʥʝʰʥʠʝ, ʘ ʢʘʢ 

ʣʠʯʥʦʩʪʥʦ ʟʥʘʯʠʤʳʝ, ʚʥʫʪʨʝʥʥʝ 

ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʳʝ. ʕʤʦʮʠʦʥʘʣʴʥʘʷ ʨʝʛʫʣʷʮʠʷ 

ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʛʦ ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʣʠʯʥʦʩʪʠ 

ʦʩʫʝɦʩʪʚʣʷʝʪʩʷ ʧʦʩʨʝʜʩʪʚʦʤ ʦʮʝʥʦʯʥʦʡ, 

ʧʨʦʛʥʦʩʪʠʯʝʩʢʦʡ ʠ ʧʦʙʫʜʠʪʝʣʴʥʦʡ 

ʬʫʥʢʮʠʝʡ ʯʫʚʩʪʚè [1, ʩ. 41]. ʕʪʘ ʨʘʙʦʪʘ 

ʪʨʝʙʫʝʪ ʩʧʝʮʠʬʠʯʝʩʢʠʭ ʧʨʠʸʤʦʚ 

ʚʦʟʜʝʡʩʪʚʠʷ, ʮʝʣʝʥʘʧʨʘʚʣʝʥʥʦʡ 

ʦʨʛʘʥʠʟʘʮʠʠ ʞʠʟʥʠ ʣʠʯʥʦʩʪʠ, ʝʸ 

ʩʦʙʩʪʚʝʥʥʦʡ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ.  

     ɺ ʩʚʷʟʠ ʩ ʵʪʠʤ ʭʦʯʝʪʩʷ ʦʩʪʘʥʦʚʠʪʴʩʷ 

ʥʘ ʧʨʠʥʮʠʧʝ ʪʦʣʝʨʘʥʪʥʦʩʪʠ. 

ʊʦʣʝʨʘʥʪʥʦʩʪʴ ʧʦʥʠʤʘʝʪʩʷ ʢʘʢ 

ʪʝʨʧʠʤʦʩʪʴ ʢ ʯʫʞʦʤʫ ʦʙʨʘʟʫ ʞʠʟʥʠ, 

ʧʦʚʝʜʝʥʠʶ, ʦʙʳʯʘʷʤ, ʯʫʚʩʪʚʘʤ, ʤʥʝʥʠʷʤ, 

ʠʜʝʷʤ ʠ ʚʝʨʦʚʘʥʠʷʤ. ɽʸ ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʶʪ 

ʢʘʢ ʯʝʨʪʫ ʭʘʨʘʢʪʝʨʘ, ʢʦʪʦʨʘʷ ʧʨʦʷʚʣʷʝʪʩʷ 

ʚ ʫʤʝʥʠʠ ʧʝʨʝʥʦʩʠʪʴ ʪʨʫʜʥʦʩʪʠ ʠ ʚ 

ʩʪʨʝʤʣʝʥʠʠ ʜʦʩʪʠʯʴ ʚʟʘʠʤʥʦʛʦ 

ʧʦʥʠʤʘʥʠʷ ʠ ʩʦʛʣʘʩʦʚʳʚʘʥʠʷ ʨʘʟʣʠʯʥʳʭ 

ʠʥʪʝʨʝʩʦʚ, ʫʙʝʞʜʝʥʠʡ, ʧʨʠʚʳʯʝʢ [3, ʩ. 

23]. 

     ɺʦʩʧʠʪʘʥʠʝ ʪʦʣʝʨʘʥʪʥʦʩʪʠ ʩʪʘʣʦ 

ʦʧʨʝʜʝʣʷʶʱʠʤ ʚ ʥʘʮʠʦʥʘʣʴʥʦʡ ʧʦʣʠʪʠʢʝ 

ɿʘʧʘʜʥʦʡ ɽʚʨʦʧʳ ʧʦʩʣʝ ɺʪʦʨʦʡ ʤʠʨʦʚʦʡ 

ʚʦʡʥʳ, ʢʘʢ ʧʨʠʚʠʚʢʘ ʧʨʦʪʠʚ ʬʘʰʠʩʪʩʢʦʡ 

ʠʜʝʦʣʦʛʠʠ ʠ ʥʝʜʦʧʫʱʝʥʠʷ ʍʦʣʦʢʦʩʪʘ. 

ʆʜʥʘʢʦ ʤʳ ʫʙʝʞʜʘʝʤʩʷ ʚ ʪʦʤ, ʯʪʦ ʵʪʦʛʦ 

ʥʝʜʦʩʪʘʪʦʯʥʦ. ɺ ʥʘʩʪʦʷʱʝʡ ʞʠʟʥʠ 

ʚʦʟʥʠʢʘʶʪ ʩʠʪʫʘʮʠʠ, ʢʦʛʜʘ ʥʝʣʴʟʷ 

ʪʝʨʧʝʪʴ ʘʥʪʠʛʫʤʘʥʥʫʶ ʠʜʝʦʣʦʛʠʶ, 

ʤʠʨʠʪʴʩʷ ʩ ʧʨʝʥʝʙʨʝʞʝʥʠʝʤ 

ʥʘʮʠʦʥʘʣʴʥʳʭ ʪʨʘʜʠʮʠʡ ʚ ʫʛʦʜʫ ʯʫʞʜʳʤ, 

ʧʨʠʚʥʝʩʸʥʥʳʤ ʠʟʚʥʝ. ʅʝʦʙʭʦʜʠʤʦ 

ʩʤʦʪʨʝʪʴ ʥʘ ʧʨʦʙʣʝʤʫ ʥʘʤʥʦʛʦ ʰʠʨʝ: ʥʝ 

ʪʦʣʝʨʘʥʪʥʦʩʪʴ, ʘ ʫʚʘʞʝʥʠʝ ʩ ʝʸ 

ʩʦʩʪʘʚʣʷʶʱʠʤʠ ï ʜʦʙʨʦʪʘ, 

ʜʦʙʨʦʞʝʣʘʪʝʣʴʥʦʩʪʴ, ʯʝʣʦʚʝʯʥʦʩʪʴ, 

ʧʨʠʚʝʪʣʠʚʦʩʪʴ, ʜʨʫʞʝʩʪʚʝʥʥʦʩʪʴ. 

ʆʩʥʦʚʦʡ  ʵʪʠʭ ʦʪʥʦʰʝʥʠʡ ʜʦʣʞʥʘ ʩʪʘʪʴ 

ʟʘʠʥʪʝʨʝʩʦʚʘʥʥʦʩʪʴ, ʠʩʢʨʝʥʥʦʩʪʴ, 

ʜʝʣʠʢʘʪʥʦʩʪʴ ʠ ʪʘʢʪʠʯʥʦʩʪʴ.  

     ɺ ʩʪʨʘʥʘʭ ɿʘʧʘʜʥʦʡ ɽʚʨʦʧʳ 

ʘʢʪʠʚʠʟʠʨʦʚʘʣʠʩʴ ʩʦʮʠʘʣʴʥʳʝ ʛʨʫʧʧʳ, 
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ʢʦʪʦʨʳʝ ʥʝ ʧʨʠʥʘʜʣʝʞʘʪ ʵʪʥʠʯʝʩʢʠ ʢ 

ʵʪʦʤʫ ʨʝʛʠʦʥʫ. ɺ ʥʠʭ ʚʭʦʜʷʪ ʵʤʠʛʨʘʥʪʳ ʠ 

ʠʭ ʩʝʤʴʠ. ʄʥʦʛʠʝ ʠʟ ʥʠʭ ʞʠʚʫʪ 

ʦʙʦʩʦʙʣʝʥʥʦ, ʥʝ ʫʯʠʪʳʚʘʶʪ ʪʨʘʜʠʮʠʡ 

ʩʪʨʘʥʳ ʧʨʦʞʠʚʘʥʠʷ, ʥʝ ʫʚʘʞʘʶʪ ʚʝʨʫ 

ʢʦʨʝʥʥʦʛʦ ʵʪʥʦʩʘ, ʧʨʦʪʠʚʦʧʦʩʪʘʚʣʷʶʪ 

ʩʚʦʠ ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʳʝ ʫʙʝʞʜʝʥʠʷ ʢʫʣʴʪʫʨʝ 

ʩʚʦʝʡ ʥʦʚʦʡ ʨʦʜʠʥʳ. ʅʘʧʨʠʤʝʨ, ʵʪʦ 

ʷʚʣʝʥʠʝ ʠʩʣʘʤʠʟʤʘ ʚʦ ʤʥʦʛʠʭ ʩʪʨʘʥʘʭ 

ɽʚʨʦʧʳ. ɼʘʥʥʘʷ ʩʠʪʫʘʮʠʷ ʚʝʜʸʪ ʢ 

ʩʦʮʠʘʣʴʥʳʤ ʧʨʦʪʠʚʦʨʝʯʠʷʤ, ʚʳʜʝʣʝʥʠʶ 

ʩʚʦʝʡ ʦʩʦʙʦʡ ʩʧʝʮʠʬʠʢʠ, ʘ ʩʣʝʜʦʚʘʪʝʣʴʥʦ 

ʫʩʠʣʝʥʠʶ ʥʘʮʠʦʥʘʣʴʥʳʭ ʧʨʦʪʠʚʦʨʝʯʠʡ, 

ʟʘʨʦʞʜʝʥʠʶ ʥʘʮʠʦʥʘʣʠʟʤʘ. ɿʜʝʩʴ ʚʘʞʥʘ 

ʥʝ ʧʦʣʠʪʠʢʘ ʩʦʩʫʱʝʩʪʚʦʚʘʥʠʷ, ʘ 

ʩʦʚʤʝʩʪʥʦʝ  ʫʚʘʞʠʪʝʣʴʥʦʝ ʩʦʞʠʪʝʣʴʩʪʚʦ, 

ʢʦʪʦʨʦʝ ʠ ʧʨʝʜʧʦʣʘʛʘʝʪ 

ʦʙʱʝʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʠʝ ʥʦʨʤʳ ʠ ʧʨʘʚʠʣʘ 

ʧʦʚʝʜʝʥʠʷ.  

     ʊʦʣʯʢʦʤ ʢ ʧʝʨʝʦʩʤʳʩʣʝʥʠʶ ʠ 

ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʶ çʧʨʠʚʠʚʢʠè ʦʪ 

ʥʘʮʠʦʥʘʣʠʟʤʘ ʜʦʣʞʥʳ ʙʳʪʴ 

ʫʙʝʜʠʪʝʣʴʥʳʝ, ʷʨʢʠʝ ʵʤʦʮʠʦʥʘʣʴʥʳʝ 

ʬʘʢʪʦʨʳ ʚʥʝʰʥʝʛʦ ʚʦʟʜʝʡʩʪʚʠʷ. 

ʅʝʦʙʭʦʜʠʤʦ ʠʩʧʦʣʴʟʦʚʘʪʴ 

ʜʦʢʫʤʝʥʪʘʣʴʥʦʝ ʢʠʥʦ. ʇʨʠʤʝʨʦʤ ʤʦʞʝʪ 

ʙʳʪʴ ʜʦʢʫʤʝʥʪʘʣʴʥʳʡ ʬʠʣʴʤ ʦʙ ʠʩʪʦʨʠʠ 

ʚʦʟʥʠʢʥʦʚʝʥʠʷ ʥʘʮʠʟʤʘ ʚ ɻʝʨʤʘʥʠʠ: 

ʄʠʭʘʠʣ ʈʦʤʤ. ʆʙʳʢʥʦʚʝʥʥʳʡ ʬʘʰʠʟʤ, 

ʜʦʢʫʤʝʥʪʘʣʴʥʳʡ ʬʠʣʴʤ, ʢʠʥʦʩʪʫʜʠʷ 

çʄʦʩʬʠʣʴʤè, 1965; çʇʦʜ ʪʝʥʴʶ 

ʩʚʘʩʪʠʢʠè (ʨʝʞʠʩʩʸʨ ʉʚʝʪʣʘʥʘ 

ɹʘʙʣʝʚʩʢʘʷ. ʇʨʦʠʟʚʦʜʩʪʚʦ ʢʦʤʧʘʥʠʠ 

çʅʦʚʦʝ ʨʝʰʝʥʠʝ ï ʄɽɼʀɸ, 2014). ʕʪʦ 

ʦʪʥʦʩʠʪʩʷ ʠ ʢ ʭʫʜʦʞʝʩʪʚʝʥʥʳʤ ʬʠʣʴʤʘʤ, 

ʢʦʪʦʨʳʝ ʪʘʣʘʥʪʣʠʚʦ ʥʘ ʩʫʜʴʙʘʭ 

ʢʦʥʢʨʝʪʥʳʭ ʣʶʜʝʡ ʨʘʩʢʨʳʚʘʶʪ ʚʩʝ 

ʫʞʘʩʳ ʚʦʝʥʥʦʛʦ ʣʠʭʦʣʝʪʴʷ (ʉʦʙʠʙʦʨ, 

ʭʫʜʦʞʝʩʪʚʝʥʥʳʡ ʬʠʣʴʤ, ʜʨʘʤʘ, ʨʝʞʠʩʩʸʨ 

ʂʦʥʩʪʘʥʪʠʥ ʍʘʙʝʥʩʢʠʡ, 2018). 

ʋʙʝʜʠʪʝʣʴʥʦʩʪʴ ʠ ʜʦʩʪʦʚʝʨʥʦʩʪʴ ʵʪʦʛʦ 

ʚʠʟʫʘʣʴʥʦʛʦ ʚʦʟʜʝʡʩʪʚʠʷ ʜʦʣʞʥʦ 

ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʪʴ ʫ ʣʠʯʥʦʩʪʠ ʧʦʪʨʝʙʥʦʩʪʴ 

ʧʨʦʪʠʚʦʩʪʦʷʪʴ ʠʜʝʦʣʦʛʠʠ ʬʘʰʠʟʤʘ.  

ɺʘʞʥʦ ʠʩʧʦʣʴʟʦʚʘʪʴ ʧʨʦʠʟʚʝʜʝʥʠʷ 

ʠʟʦʙʨʘʟʠʪʝʣʴʥʦʛʦ ʠʩʢʫʩʩʪʚʘ (ɸ. ʇʣʘʩʪʦʚ: 

çʌʘʰʠʩʪ ʧʨʦʣʝʪʝʣè, 1947; ʂʫʢʨʳʥʠʢʩʳ: 

çʊʘʥʷ (ʇʦʜʚʠʛ ɿʦʠ ʂʦʩʤʦʜʝʤʴʷʥʩʢʦʡ)è, 

1947). 

     ʉʣʝʜʫʶʱʠʡ ʚʘʞʥʳʡ ʰʘʛ ï ʵʪʦ 

ʚʢʣʶʯʝʥʠʝ ʚ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʴ, ʧʨʘʢʪʠʯʝʩʢʦʝ 

ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʝ ʫʤʝʥʠʡ, ʥʘʚʳʢʦʚ, 

ʧʨʠʚʳʯʝʢ ʧʦʚʝʜʝʥʠʷ, ʩʚʷʟʘʥʥʳʭ ʩ 

ʚʳʨʘʙʘʪʳʚʘʝʤʳʤʠ ʢʘʯʝʩʪʚʘʤʠ. ʀʩʭʦʜʷ ʠʟ 

ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʝʤʦʡ ʧʨʦʙʣʝʤʳ, ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʦ 

ʥʘʭʦʜʠʪʴ ʩʦʚʨʝʤʝʥʥʳʝ ʠ ʜʝʡʩʪʚʝʥʥʳʝ 

ʬʦʨʤʳ ʪʘʢʦʡ ʨʘʙʦʪʳ. ʂʘʢ ʧʨʠʤʝʨ, ʥʘ 

ʥʘʯʘʣʴʥʦʤ ʵʪʘʧʝ ʤʦʞʥʦ ʥʘʧʠʩʘʪʴ ʨʘʙʦʪʳ 

ʜʠʘʛʥʦʩʪʠʯʝʩʢʦʛʦ ʭʘʨʘʢʪʝʨʘ: çʄʦʸ 

ʧʨʝʜʩʪʘʚʣʝʥʠʝ ʦ ʙʦʣʠè, çʏʪʦ ʪʘʢʦʝ 

ʥʝʩʯʘʩʪʴʝ?è,  çʂʘʢʠʝ ʧʦʩʪʫʧʢʠ ʷ ʚʩʝʛʜʘ 

ʦʩʫʞʜʘʶè. ʕʪʦ ʧʦʤʦʞʝʪ ʦʧʨʝʜʝʣʠʪʴ 

ʫʨʦʚʝʥʴ ʩʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʥʦʩʪʠ ʢʘʯʝʩʪʚ 

ʣʠʯʥʦʩʪʠ. ɿʘʪʝʤ ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʦ ʥʘʤʝʪʠʪʴ 

ʨʷʜ ʢʦʥʢʨʝʪʥʳʭ ʜʝʣ, ʫʯʘʩʪʠʝ ʚ ʢʦʪʦʨʳʭ 

ʬʦʨʤʠʨʫʝʪ ʩʦʮʠʘʣʴʥʳʡ ʦʧʳʪ, ʨʘʟʚʠʚʘʝʪ 

ʩʧʦʩʦʙʥʦʩʪʴ ʢ ʧʨʦʷʚʣʝʥʠʶ ʚʦʣʝʚʳʭ 

ʫʩʠʣʠʡ ʩʣʝʜʦʚʘʪʴ ʩʚʦʠʤ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʤ 

ʦʨʠʝʥʪʠʨʘʤ, ʫʤʝʥʠʶ ʧʨʝʦʜʦʣʝʚʘʪʴ 

ʪʨʫʜʥʦʩʪʠ, ʧʨʝʧʷʪʩʪʚʠʷ, ʩʚʷʟʘʥʥʳʝ ʩ 

ʩʦʙʣʶʜʝʥʠʝʤ ʦʧʨʝʜʝʣʸʥʥʳʭ ʥʦʨʤ 

ʧʦʚʝʜʝʥʠʷ. 
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     ɺ ʨʫʩʣʝ ʧʨʘʢʪʠʯʝʩʢʦʡ ʨʘʙʦʪʳ ʤʦʞʥʦ 

ʦʪʤʝʪʠʪʴ ʫʯʘʩʪʠʝ ʚ ɼʥʝ ʧʘʤʷʪʠ ʞʝʨʪʚ 

ʍʦʣʦʢʦʩʪʘ ( 27 ʷʥʚʘʨʷ ï ʄʝʞʜʫʥʘʨʦʜʥʳʡ 

ʜʝʥʴ, ʧʨʠʥʷʪ ʧʦ ʨʝʰʝʥʠʶ ɻʝʥʝʨʘʣʴʥʦʡ 

ɸʩʩʘʤʙʣʝʠ ʆʆʅ, 2005 ʛ.). ʕʪʦ ʩʚʷʟʘʥʦ ʩ 

ʩʦʙʳʪʠʷʤʠ 1945 ʛ., ʢʦʛʜʘ ʂʨʘʩʥʘʷ ɸʨʤʠʷ 

ʦʩʚʦʙʦʜʠʣʘ ʥʘʮʠʩʪʩʢʠʡ ʣʘʛʝʨʴ ʩʤʝʨʪʠ 

ʆʩʚʝʥʮʠʤ. ɿʘ ʚʨʝʤʷ ʝʛʦ ʩʫʱʝʩʪʚʦʚʘʥʠʷ ʚ 

ʥʸʤ ʧʦʛʠʙʣʦ ʦʪ 1,5  ʜʦ 2,2 ʤʣʥ. ʯʝʣʦʚʝʢ. 

      ɼʘʣʝʝ ï ʵʪʦ ʧʨʦʚʝʜʝʥʠʝ ʬʝʩʪʠʚʘʣʷ 

ʧʝʩʝʥ ʦ ɺʝʣʠʢʦʡ ʆʪʝʯʝʩʪʚʝʥʥʦʡ ʚʦʡʥʝ, 

ʛʜʝ ʚʩʧʦʤʠʥʘʝʪʩʷ ʙʦʣʴ ʚʩʝʭ ʥʘʨʦʜʦʚ, 

ʧʦʩʪʨʘʜʘʚʰʠʭ ʦʪ ʬʘʰʠʟʤʘ, ʥʝʩʝʥʠʝ 

ʚʘʭʪʳ ʧʘʤʷʪʠ ʫ ʧʘʤʷʪʥʠʢʦʚ ʞʝʨʪʚʘʤ 

ʍʦʣʦʢʦʩʪʘ, ʧʦʩʝʱʝʥʠʝ ʭʫʜʦʞʝʩʪʚʝʥʥʳʭ 

ʪʝʤʘʪʠʯʝʩʢʠʭ ʚʳʩʪʘʚʦʢ, ʟʘʦʯʥʦʝ 

ʧʦʩʝʱʝʥʠʝ ʯʝʨʝʟ ʠʥʪʝʨʥʝʪ ʤʫʟʝʝʚ ʧʦ 

ʠʩʪʦʨʠʠ ʝʚʨʝʡʩʢʦʛʦ ʥʘʨʦʜʘ. ʅʝʦʙʭʦʜʠʤʦ 

ʫʩʪʘʥʦʚʠʪʴ ʚ ʨʝʩʧʫʙʣʠʢʝ ʅʘʮʠʦʥʘʣʴʥʳʡ 

ʜʝʥʴ ʧʘʤʷʪʠ ʞʝʨʪʚ ʍʦʣʦʢʦʩʪʘ. ɺ ʵʪʦʪ 

ʜʝʥʴ ʚʦ ʚʩʝʭ ʦʙʨʘʟʦʚʘʪʝʣʴʥʳʭ, 

ʢʫʣʴʪʫʨʥʳʭ ʫʯʨʝʞʜʝʥʠʷʭ ʜʦʣʞʥʳ 

ʧʨʦʚʦʜʠʪʴʩʷ ʤʝʨʦʧʨʠʷʪʠʷ, ʢʦʪʦʨʳʝ 

ʫʙʝʜʠʪʝʣʴʥʦ ʥʘʧʦʤʠʥʘʶʪ ʣʶʜʷʤ ʦ 

ʬʘʰʠʩʪʩʢʦʡ ʠʜʝʦʣʦʛʠʠ. 

     ɺ ʮʝʣʦʤ, ʥʝʦʙʭʦʜʠʤʦ ʩʦʟʜʘʪʴ 

ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʠʝ ʚ ʢʫʣʴʪʫʨʥʦʡ ʧʦʣʠʪʠʢʝ 

ʛʦʩʫʜʘʨʩʪʚʘ ʄʦʣʜʦʚʘ, ʢʦʪʦʨʦʝ ʙʳ ʚ 

ʩʠʩʪʝʤʝ ʚʳʨʘʙʦʪʘʣʦ ʤʝʪʦʜʠʢʫ ʨʘʙʦʪʳ ʧʦ 

ʜʘʥʥʦʡ ʧʨʦʙʣʝʤʝ. ʆʩʥʦʚʥʳʤ ʜʦʣʞʥʦ 

ʙʳʪʴ ʩʣʝʜʫʶʱʝʝ ʝʸ ʩʦʜʝʨʞʘʥʠʝ: ʟʥʘʥʠʝ ï 

ʜʦʩʪʦʚʝʨʥʘʷ ʫʙʝʜʠʪʝʣʴʥʘʷ ʠʥʬʦʨʤʘʮʠʷ 

(ʨʘʟʜʝʣ ʰʢʦʣʴʥʳʭ ʫʯʝʙʥʠʢʦʚ ʩ 

ʩʦʜʝʨʞʘʥʠʝʤ ʜʘʥʥʦʛʦ ʷʚʣʝʥʠʷ, ʥʘʫʯʥʦ-

ʧʦʧʫʣʷʨʥʘʷ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʘ, ʩʘʡʪʳ 

ʠʥʪʝʨʥʝʪʘ); ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʝ ʦʪʥʦʰʝʥʠʷ ʢ 

ʷʚʣʝʥʠʶ ï ʜʦʢʫʤʝʥʪʘʣʴʥʦʝ ʢʠʥʦ, 

ʭʫʜʦʞʝʩʪʚʝʥʥʳʝ ʬʠʣʴʤʳ, ʩʧʝʢʪʘʢʣʠ, 

ʧʦʩʝʱʝʥʠʝ ʭʫʜʦʞʝʩʪʚʝʥʥʳʭ ʚʳʩʪʘʚʦʢ, 

ʟʘʦʯʥʦʝ ʧʫʪʝʰʝʩʪʚʠʝ ʯʝʨʝʟ ʠʥʪʝʨʥʝʪ ʚ 

ʤʫʟʝʠ ʝʚʨʝʡʩʢʦʛʦ ʥʘʨʦʜʘ; ʧʨʘʢʪʠʯʝʩʢʠʝ 

ʜʝʣʘ ï ʨʘʟʥʦʦʙʨʘʟʥʳʝ ʬʦʨʤʳ ʠ ʤʝʪʦʜʳ 

ʨʘʙʦʪʳ ʩʦ ʚʩʝʤ ʥʘʩʝʣʝʥʠʝʤ ʨʝʩʧʫʙʣʠʢʠ 

(ʘʢʮʠʠ, ʢʦʥʢʫʨʩʳ, ʚʠʢʪʦʨʠʥʳ, ʧʦʠʩʢʦʚʘʷ 

ʠ ʢʨʘʝʚʝʜʯʝʩʢʘʷ ʨʘʙʦʪʘ, ʜʚʠʞʝʥʠʝ 

ʚʦʣʦʥʪʸʨʦʚ, ʩʦʚʤʝʩʪʥʳʝ ʧʨʘʟʜʥʠʢʠ). 

ʅʝʦʙʭʦʜʠʤʦ ʨʘʟʚʠʪʠʝ ʠ ʫʢʨʝʧʣʝʥʠʝ 

ʝʚʨʝʡʩʢʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʳ ʠ ʧʨʘʚʦ ʥʘ ʝʸ 

ʦʩʫʱʝʩʪʚʣʝʥʠʝ ʥʘʨʷʜʫ ʩ ʜʨʫʛʠʤʠ ʥʘ ʚʩʝʡ 

ʪʝʨʨʠʪʦʨʠʠ ʨʝʩʧʫʙʣʠʢʠ.      
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ʕʪʠʢʦ-ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʠʝ ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʷ ʢ 

ʢʫʣʴʪʫʨʝ ʩʦʚʨʝʤʝʥʥʦʛʦ ʫʯʠʪʝʣʷ 

 

Ethical and pedagogical requirements for 

the culture of a modern teacher 

                                                                                         

Anna Bolucencova, 

 doctor ´n istorie,  

conferenἪiar universitar,                                                                                    

Catedra de ĸtiinŞe ale  educaŞiei,  

Facultatea de ἧtiinἪe ale  

EducaἪiei Ἠi InformaticŁ,  

UPS Ion CreangŁ, ChiἨinŁu 

 

CZU: 371.13:174 

ʈʝʟʶʤʝ 

ɺ ʩʦʚʨʝʤʝʥʥʦʤ ʦʙʱʝʩʪʚʝ ʚʘʞʥʦ 

ʚʦʩʧʠʪʳʚʘʪʴ ʙʫʜʫʱʝʛʦ ʫʯʠʪʝʣʷ ʩ ʚʳʩʦʢʦʡ 

ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʴʥʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʦʡ. ʇʨʦʮʝʩʩ 

ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʢʦʤʧʝʪʝʥʮʠʡ ʫʯʠʪʝʣʷ 

ʧʨʝʜʧʦʣʘʛʘʝʪ ʟʥʘʥʠʝ ʠ ʩʣʝʜʦʚʘʥʠʝ 

ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʷʤ. ʇʨʦʮʝʩʩ ʩʪʘʥʦʚʣʝʥʠʷ 

ʢʫʣʴʪʫʨʳ ʫʯʠʪʝʣʷ ʥʘʮʝʣʠʚʘʝʪ ʥʘ 

ʩʝʨʴʸʟʥʫʶ ʨʘʙʦʪʫ, ʚ ʩʦʦʪʚʝʪʩʪʚʠʠ ʩ 

ʪʨʝʙʫʝʤʦʡ ʤʦʜʝʣʴʶ ʫʯʠʪʝʣʷ-ʤʘʩʪʝʨʘ, 

ʪʚʦʨʮʘ, ʥʦʚʘʪʦʨʘ. 
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Abstract 

In modern society, it is important to 

educate a future teacher with a high 

professional culture. The process of 

formation of teacher competencies involves 

knowledge and following the requirements. 

The process of establishing a teacherôs 

culture aims at serious work in accordance 

with the required model of a master teacher, 

creator, innovator. 

      Keywords: pedagogical culture, ethical 

and pedagogical requirements, professional 

competence.  

     ʊʝʤʘ ʥʘʰʝʡ ʩʪʘʪʴʠ ʩʚʷʟʘʥʘ ʩ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʦʣʦʛʠʝʡ. ʀʤʝʥʥʦ 

ʦʥʘ ʠʩʩʣʝʜʫʝʪ ʩʧʝʮʠʬʠʯʝʩʢʦʝ 

ʧʨʝʣʦʤʣʝʥʠʝ ʧʨʷʤʦʡ ʠ ʦʙʨʘʪʥʦʡ ʩʚʷʟʠ 

ʤʝʞʜʫ ʢʫʣʴʪʫʨʦʡ ʠ ʣʠʯʥʦʩʪʴʶ. ʆʥʦ 

ʩʦʩʪʦʠʪ ʚ ʪʦʤ, ʯʪʦ ʢʦʛʜʘ ʯʝʣʦʚʝʢ ʪʚʦʨʠʪ 

ʢʫʣʴʪʫʨʫ, ʚʳʩʪʫʧʘʷ ʚ ʵʪʦʡ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ ʚ 

ʧʦʣʥʦʪʝ ʩʚʦʠʭ ʣʠʯʥʦʩʪʥʳʭ ʢʘʯʝʩʪʚ, ʵʪʦ 

ʥʘʢʣʘʜʳʚʘʝʪ ʦʧʨʝʜʝʣʸʥʥʫʶ ʧʝʯʘʪʴ ʥʘ 

ʢʫʣʴʪʫʨʫ, ʜʝʣʘʝʪ ʝʸ ʚʳʨʘʟʠʪʝʣʴʥʠʮʝʡ 

ʙʝʩʢʦʥʝʯʥʦʛʦ ʤʥʦʛʦʦʙʨʘʟʠʷ, ʙʦʛʘʪʩʪʚʘ 

ʣʠʯʥʦʩʪʝʡ ʚ ʜʘʥʥʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʦʣʦʛʠʯʝʩʢʦʡ 

ʛʨʫʧʧʝ [3, ʩ. 79]. ʉʪʘʪʫʩ ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʡ 

ʢʫʣʴʪʫʨʦʣʦʛʠʠ ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʝʪʩʷ ʢʘʢ 

ʩʘʤʦʩʪʦʷʪʝʣʴʥʘʷ ʦʙʣʘʩʪʴ ʩʦʮʠʘʣʴʥʦʛʦ, 

ʧʩʠʭʦʣʦʛʦ-ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʛʦ ʥʘʫʯʥʦʛʦ 

ʧʦʟʥʘʥʠʷ ʣʠʯʥʦʩʪʠ ʫʯʠʪʝʣʷ. 

     ʂʫʣʴʪʫʨʦʣʦʛʠʯʝʩʢʦʝ ʩʦʜʝʨʞʘʥʠʝ 

ʚʦʩʧʠʪʘʥʠʷ ʩʦʚʨʝʤʝʥʥʦʛʦ ʯʝʣʦʚʝʢʘ 
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ʭʘʨʘʢʪʝʨʠʟʫʝʪʩʷ ʦʩʚʦʝʥʠʝʤ 

ʦʙʱʝʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʠʭ ʮʝʥʥʦʩʪʝʡ, 

ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʴ ï ʢʫʣʴʪʫʨʦʪʚʦʨʯʝʩʪʚʦʤ, ʘ 

ʧʦʚʝʜʝʥʠʝ ï ʥʝʟʘʚʠʩʠʤʦʩʪʴʶ ʠ 

ʩʘʤʦʨʝʛʫʣʷʮʠʝʡ. ʀʩʭʦʜʥʳʤ ʥʘʯʘʣʦʤ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʳ ʩʣʫʞʠʪ ʦʙʱʘʷ 

ʢʫʣʴʪʫʨʘ, ʦʥʘ ʷʚʣʷʝʪʩʷ ʝʸ ʩʧʝʮʠʬʠʯʝʩʢʠʤ 

ʧʨʦʷʚʣʝʥʠʝʤ ʚ ʧʨʦʮʝʩʩʝ ʚʦʩʧʠʪʘʥʠʷ. 

     çʇʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʘʷ ʢʫʣʴʪʫʨʘ ï ʵʪʦ 

ʭʘʨʘʢʪʝʨʠʩʪʠʢʘ ʮʝʣʦʩʪʥʦʡ ʣʠʯʥʦʩʪʠ 

ʧʝʜʘʛʦʛʘ, ʧʦʵʪʦʤʫ ʝʸ ʨʘʟʚʠʪʠʝ ï  

ʨʝʘʣʴʥʳʡ ʧʨʦʮʝʩʩ ʜʚʠʞʝʥʠʷ 

ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʴʥʦʡ ʣʠʯʥʦʩʪʠ ʧʝʜʘʛʦʛʘ ʢ 

ʥʦʚʦʤʫ ʢʘʯʝʩʪʚʝʥʥʦʤʫ ʩʦʩʪʦʷʥʠʶè [2, ʩ. 

225]. 

     ʇʦʥʷʪʠʝ ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʴʥʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʳ 

ʤʦʞʥʦ ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʪʴ ʩʢʚʦʟʴ ʧʨʠʟʤʫ 

ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʴʥʦʡ ʵʪʠʢʠ. ɼʣʷ ʧʦʥʠʤʘʥʠʷ 

ʝʸ ʧʨʠʨʦʜʳ, ɺ.ʀ. ɹʘʢʰʪʘʥʦʚʩʢʠʡ 

ʧʨʝʜʣʘʛʘʝʪ:            ʘ) ʧʘʨʘʜʠʛʤʫ ʵʪʠʢʠ 

ʦʪʚʝʪʩʪʚʝʥʥʦʩʪʠ ï ʚ ʦʪʣʠʯʠʝ ʦʪ ʵʪʠʢʠ 

ʫʙʝʞʜʝʥʠʷ; 

ʙ) ʧʘʨʘʜʠʛʤʫ ʢʦʥʩʝʢʚʝʥʮʠʦʥʘʣʴʥʦʡ ʵʪʠʢʠ 

(ʪʝʦʨʠʷ, ʚ ʢʦʪʦʨʦʡ ʤʦʨʘʣʴʥʦʝ ʟʥʘʯʝʥʠʝ 

ʧʦʩʪʫʧʢʘ ʫʩʪʘʥʘʚʣʠʚʘʝʪʩʷ ʚ ʟʘʚʠʩʠʤʦʩʪʠ 

ʦʪ ʧʦʩʣʝʜʩʪʚʠʡ, ʢ ʢʦʪʦʨʳʤ ʧʨʠʚʦʜʠʪ); 

ʚ) ʧʘʨʘʜʠʛʤʫ ʢʦʥʚʝʥʮʠʦʥʘʣʴʥʦʡ 

(ʜʦʛʦʚʦʨʥʦʡ) ʵʪʠʢʠ. [1, ʩ. 138]. 

     ʇʦʚʝʜʝʥʯʝʩʢʠʡ ʙʣʦʢ ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʡ 

ʢʫʣʴʪʫʨʳ ʚʢʣʶʯʘʝʪ ʩʦʦʪʚʝʪʩʪʚʫʶʱʠʝ 

ʥʦʨʤʳ, ʮʝʥʥʦʩʪʠ, ʦʙʳʯʘʠ ʠ ʪʨʘʜʠʮʠʠ.  

     ʉʦʚʨʝʤʝʥʥʦʝ ʦʧʨʝʜʝʣʝʥʠʝ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʳ çʧʨʝʜʩʪʘʚʣʷʝʪ 

ʩʦʙʦʡ ʠʥʪʝʛʨʘʪʠʚʥʫʶ ʭʘʨʘʢʪʝʨʠʩʪʠʢʫ 

ʣʠʯʥʦʩʪʠ ʧʝʜʘʛʦʛʘ, ʚʢʣʶʯʘʶʱʫʶ 

ʝʜʠʥʩʪʚʦ ʢʘʢ ʥʝʧʦʩʨʝʜʩʪʚʝʥʥʦʡ 

ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ ʧʝʜʘʛʦʛʘ ʧʦ ʧʝʨʝʜʘʯʝ 

ʥʘʢʦʧʣʝʥʥʦʛʦ ʩʦʮʠʘʣʴʥʦʛʦ ʦʧʳʪʘ, ʪʘʢ ʠ 

ʨʝʟʫʣʴʪʘʪʳ ʵʪʦʡ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ, 

ʟʘʢʨʝʧʣʸʥʥʳʝ ʚ ʚʠʜʝ ʟʥʘʥʠʡ, ʫʤʝʥʠʡ, 

ʥʘʚʳʢʦʚ ʠ ʩʧʝʮʠʬʠʯʝʩʢʠʭ ʠʥʩʪʠʪʫʪʦʚ 

ʪʘʢʦʡ ʧʝʨʝʜʘʯʠ ʦʪ ʦʜʥʦʛʦ ʧʦʢʦʣʝʥʠʷ ʢ 

ʜʨʫʛʦʤʫè [4, ʩ. 37]. 

     ʇʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʫʶ ʢʫʣʴʪʫʨʫ ʣʠʯʥʦʩʪʠ 

ʩʦʩʪʘʚʣʷʝʪ ʩʦʚʦʢʫʧʥʦʩʪʴ ʣʠʯʥʦʩʪʥʳʭ 

ʭʘʨʘʢʪʝʨʠʩʪʠʢ, ʪʘʢʠʭ ʢʘʢ 

ʛʫʤʘʥʠʩʪʠʯʝʩʢʘʷ ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʥʦʩʪʴ 

ʣʠʯʥʦʩʪʠ ʧʝʜʘʛʦʛʘ, ʪʚʦʨʯʝʩʢʦʝ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʝ ʤʳʰʣʝʥʠʝ, ʩʧʦʩʦʙʥʦʩʪʴ ʢ 

ʠʥʥʦʚʘʮʠʦʥʥʦʡ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ, 

ʧʦʚʳʰʝʥʠʝ ʩʦʮʠʘʣʴʥʦʡ ʦʪʚʝʪʩʪʚʝʥʥʦʩʪʠ. 

     ɽ.ɺ. ɹʦʥʜʘʨʝʚʩʢʘʷ ʧʨʝʜʣʘʛʘʝʪ 

ʩʣʝʜʫʶʱʠʡ ʵʪʘʣʦʥ ʫʯʠʪʝʣʷ, ʢʦʪʦʨʳʡ 

ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʝʪʩʷ ʢʘʢ ʩʚʦʜ ʦʙʷʟʘʪʝʣʴʥʳʭ 

ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʡ, ʢʨʠʪʝʨʠʝʚ, ʦʧʨʝʜʝʣʷʶʱʠʭ 

ʝʛʦ ʚʳʩʦʢʫʶ ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʫʶ ʢʫʣʴʪʫʨʫ:  

ç- ʣʶʙʠʪ ʜʝʪʝʡ, ʟʘʱʠʱʘʝʪ ʠʭ ʧʨʘʚʘ ʠ 

ʠʥʪʝʨʝʩʳ, ʟʘʙʦʪʠʪʩʷ ʦʙ ʠʭ ʟʜʦʨʦʚʴʝ, 

ʧʨʦʷʚʣʷʝʪ ʟʘʙʦʪʫ  ʠ ʫʚʘʞʝʥʠʝ ʢ ʢʘʞʜʦʤʫ 

ʰʢʦʣʴʥʠʢʫ, ʥʝʟʘʚʠʩʠʤʦ ʦʪ ʫʩʧʝʭʦʚ ʚ 

ʫʯʝʥʠʠ; 

- ʧʦʥʠʤʘʝʪ ʜʝʪʩʢʫʶ ʧʩʠʭʦʣʦʛʠʶ, 

ʨʝʘʣʠʟʫʝʪ ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʠ ʮʝʣʝʩʦʦʙʨʘʟʥʳʝ 

ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʷ ʢ ʦʨʛʘʥʠʟʘʮʠʠ ʦʙʫʯʝʥʠʷ 

ʚʦʩʧʠʪʘʥʠʷ, ʫʤʝʝʪ ʘʥʘʣʠʟʠʨʦʚʘʪʴ 
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ʦʙʨʘʟʦʚʘʪʝʣʴʥʫʶ ʩʠʪʫʘʮʠʶ, ʧʨʠʥʠʤʘʪʴ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʠ ʦʙʦʩʥʦʚʘʥʥʳʝ ʨʝʰʝʥʠʷ; 

- ʠʥʪʝʨʝʩʫʝʪʩʷ ʥʘʫʢʦʡ, ʚʣʘʜʝʝʪ 

ʛʣʫʙʦʢʠʤʠ ʠ ʨʘʟʥʦʩʪʦʨʦʥʥʠʤʠ ʟʥʘʥʠʷʤʠ 

ʧʦ ʧʨʝʜʤʝʪʫ, ʫʤʝʝʪ ʩʘʤʦʩʪʦʷʪʝʣʴʥʦ 

ʚʳʙʠʨʘʪʴ ʠ ʨʘʟʨʘʙʘʪʳʚʘʪʴ ʦʨʠʛʠʥʘʣʴʥʳʝ 

ʪʝʭʥʦʣʦʛʠʠ ʠ ʠʥʜʠʚʠʜʫʘʣʴʥʳʝ 

ʧʨʦʛʨʘʤʤʳ ʦʙʫʯʝʥʠʷ; 

- ʦʩʫʱʝʩʪʚʣʷʝʪ ʪʚʦʨʯʝʩʢʦʝ ʦʙʫʯʝʥʠʝ ʠ 

ʚʦʩʧʠʪʘʥʠʝ, ʠʤʝʝʪ ʠʥʜʠʚʠʜʫʘʣʴʥʳʡ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʠʡ ʧʦʯʝʨʢ, ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʝʪ ʠ 

ʩʦʚʝʨʰʝʥʩʪʚʫʝʪ ʩʦʙʩʪʚʝʥʥʫʶ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʫʶ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʴ ʢʘʢ 

ʩʠʩʪʝʤʫ (ʜʠʜʘʢʪʠʯʝʩʢʫʶ, 

ʚʦʩʧʠʪʘʪʝʣʴʥʫʶ, ʤʝʪʦʜʠʯʝʩʢʫʶ) ʠ ʫʤʝʝʪ 

ʜʘʪʴ ʝʡ ʪʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʦʝ ʦʙʦʩʥʦʚʘʥʠʝ; 

-  ʚʦ ʚʩʝʭ ʦʙʩʪʦʷʪʝʣʴʩʪʚʘʭ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʛʦ ʚʟʘʠʤʦʜʝʡʩʪʚʠʷ 

ʧʨʦʷʚʣʷʝʪ ʚʳʩʦʢʫʶ ʢʫʣʴʪʫʨʫ ʧʦʚʝʜʝʥʠʷ, 

ʩʧʦʩʦʙʝʥ ʢ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦ-ʚʦʣʝʚʦʡ 

ʩʘʤʦʨʝʛʫʣʷʮʠʠ, ʟʘʥʠʤʘʝʪʩʷ 

ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʴʥʳʤ ʩʘʤʦʦʙʨʘʟʦʚʘʥʠʝʤ ʠ 

ʩʘʤʦʚʦʩʧʠʪʘʥʠʝʤè [2, ʩ. 224]. 

     ɺʩʝ ʚʳʰʝʧʝʨʝʯʠʩʣʝʥʥʳʝ ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʷ ʢ 

ʣʠʯʥʦʩʪʠ ʫʯʠʪʝʣʷ ʤʦʛʫʪ ʧʨʦʷʚʣʷʪʴʩʷ 

ʣʠʰʴ ʚ ʢʦʥʢʨʝʪʥʦʤ ʜʝʡʩʪʚʠʠ, ʚ ʨʘʤʢʘʭ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʛʦ ʧʨʦʮʝʩʩʘ. ʀʤʝʥʥʦ 

ʧʦʵʪʦʤʫ ʚʘʞʥʦ ʦʧʨʝʜʝʣʠʪʴ ʠ ʢʨʠʪʝʨʠʠ 

ʧʦʚʝʜʝʥʠʷ ʪʨʫʜʘ ʧʝʜʘʛʦʛʘ. ʊ.ɺ. ʀʚʘʥʦʚʘ 

ʚʳʜʝʣʷʝʪ ʩʣʝʜʫʶʱʠʝ ʢʨʠʪʝʨʠʠ 

ʛʫʤʘʥʠʩʪʠʯʝʩʢʦʛʦ ʧʦʚʝʜʝʥʠʷ ʧʝʜʘʛʦʛʘ: 

     çʚʦ-ʧʝʨʚʳʭ, ʫʯʠʪʝʣʴ ʜʦʣʞʝʥ ʙʳʪʴ 

ʦʪʢʨʳʪʳʤ ʠ ʚʦʩʧʨʠʠʤʯʠʚʳʤ ʢ ʠʜʝʷʤ, 

ʯʫʚʩʪʚʘʤ ʠ ʧʦʩʪʫʧʢʘʤ ʫʯʘʱʠʭʩʷ, 

ʧʦʜʜʝʨʞʠʚʘʪʴ ʠ ʦʭʦʪʥʦ ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʪʴ ʪʝ 

ʚʦʧʨʦʩʳ ʠ ʜʝʣʘ, ʢʦʪʦʨʳʝ ʚʦʣʥʫʶʪ 

ʫʯʘʱʠʭʩʷ; 

     ʚʦ-ʚʪʦʨʳʭ, ʧʦʚʝʜʝʥʠʝ ʫʯʠʪʝʣʷ ʜʦʣʞʥʦ 

ʙʳʪʴ ʩʦʜʝʡʩʪʚʫʶʱʠʤ, ʩʧʦʩʦʙʩʪʚʫʶʱʠʤ 

ʠʭ ʘʢʪʠʚʥʦʤʫ ʨʘʟʤʳʰʣʝʥʠʶ ʠ 

ʩʘʤʦʩʪʦʷʪʝʣʴʥʦʡ ʦʮʝʥʢʝ ʚʩʝʛʦ ʪʦʛʦ, ʯʪʦ 

ʦʥʠ ʜʝʣʘʶʪ, ʯʝʤʫ ʥʘʫʯʘʶʪʩʷ; 

     ʚ-ʪʨʝʪʴʠʭ, ʛʫʤʘʥʠʩʪʠʯʝʩʢʦʝ ʧʦʚʝʜʝʥʠʝ 

ʜʦʣʞʥʦ ʙʳʪʴ ʧʝʨʩʦʥʠʬʠʮʠʨʦʚʘʥʥʳʤ, 

ʠʥʜʠʚʠʜʫʘʣʴʥʳʤ ʧʦ ʦʪʥʦʰʝʥʠʶ ʢ 

ʢʘʞʜʦʤʫ ʦʪʜʝʣʴʥʦʤʫ ʫʯʝʥʠʢʫ, ʦʜʥʦ ʠ ʪʦ 

ʞʝ ʧʦʚʝʜʝʥʠʝ ʥʝ ʤʦʞʝʪ ʙʳʪʴ 

ʧʨʠʝʤʣʝʤʳʤ ʜʣʷ ʚʩʝʭ ʫʯʘʱʠʭʩʷ; 

     ʚ-ʯʝʪʚʸʨʪʳʭ, ʧʦʚʝʜʝʥʠʝ ʧʝʜʘʛʦʛʘ 

ʜʦʣʞʥʦ ʙʳʪʴ ʠʩʪʠʥʥʳʤ, ʧʦʜʣʠʥʥʳʤ, 

ʯʝʩʪʥʳʤ, ʦʥ ʜʦʣʞʝʥ ʙʳʪʴ ʛʦʪʦʚ ʢ 

ʩʘʤʦʨʘʩʢʨʳʪʠʶ, ʯʪʦ ʧʨʠʚʝʜʸʪ ʢ 

ʙʦʣʴʰʝʤʫ ʛʫʤʘʥʠʟʤʫ ʩʦ ʩʪʦʨʦʥʳ 

ʫʯʘʱʠʭʩʷ. ʇʦʢʘʟʥʘʷ ʦʪʢʨʳʪʦʩʪʴ ʚʝʜʸʪ 

ʩʢʦʨʝʝ ʢ ʩʘʤʦʧʨʝʜʲʷʚʣʝʥʠʶ ʠ ʢ 

ʥʝʠʩʢʨʝʥʥʝʤʫ ʧʦʚʝʜʝʥʠʶè [4, ʩ. 50-51]. 

ʉʦʚʨʝʤʝʥʥʳʝ ʚʳʟʦʚʳ ʦʙʱʝʩʪʚʘ 

ʧʦʟʚʦʣʷʶʪ ʦʙʨʘʟʦʚʘʪʝʣʴʥʦʡ ʩʠʩʪʝʤʝ 

ʘʢʪʠʚʥʦ ʠʩʧʦʣʴʟʦʚʘʪʴ ʣʫʯʰʝʝ ʚ ʥʘʰʝʡ 

ʜʫʭʦʚʥʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʝ, ʦʧʠʨʘʪʴʩʷ ʥʘ ʥʝʸ. 

ʆʜʥʠʤ ʠʟ ʚʘʞʥʳʭ ʬʘʢʪʦʨʦʚ ʪʘʢʦʛʦ 

ʚʦʟʜʝʡʩʪʚʠʷ ʷʚʣʷʝʪʩʷ ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʘʷ 

ʩʦʩʪʘʚʣʷʶʱʘʷ. ʄʥʦʛʠʝ ʫʯʠʪʝʣʷ 

ʦʙʱʝʦʙʨʘʟʦʚʘʪʝʣʴʥʳʭ ʰʢʦʣ ï ʵʪʦ ʣʶʜʠ 

ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʦʛʦ ʦʩʤʳʩʣʝʥʠʷ ʤʠʨʘ ʠ ʦʥʦ 

ʦʪʢʣʘʜʳʚʘʝʪ ʦʧʨʝʜʝʣʸʥʥʳʡ ʦʪʧʝʯʘʪʦʢ ʥʘ 
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ʚʩʶ ʩʬʝʨʫ ʠʭ ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʴʥʦʡ 

ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ, ʪʨʝʙʫʝʪ ʦʪ ʥʠʭ ʩʦʙʣʶʜʝʥʠʷ 

ʦʧʨʝʜʝʣʸʥʥʳʭ ʧʨʘʚʠʣ ʧʦʚʝʜʝʥʠʷ. ʀ ʟʜʝʩʴ 

ʥʘʙʣʶʜʘʝʪʩʷ ʠʥʪʝʛʨʘʮʠʷ, ʩʣʠʷʥʠʝ 

ʦʙʱʝʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʠʭ ʠ ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʳʭ 

ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʡ ʢ ʪʨʫʜʫ ʫʯʠʪʝʣʷ. ɺʝʜʴ ʦʥ 

ʥʘʧʨʘʚʣʝʥ ʥʘ ʜʫʭʦʚʥʦ-ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʝ 

ʩʪʘʥʦʚʣʝʥʠʝ ʜʝʪʝʡ, ʪʦ ʝʩʪʴ ʥʘ ʪʦ, ʯʪʦ ʝʩʪʴ 

ʥʘʠʙʦʣʝʝ ʚʦʟʚʳʰʝʥʥʦʛʦ ʚ ʯʝʣʦʚʝʢʝ, ʥʘ 

ʦʪʢʨʳʪʠʝ ʚ ʜʫʰʝ ʨʝʙʝʥʢʘ ʦʙʨʘʟʘ ɹʦʞʠʷ, 

ʯʪʦ ʚʝʨʥʝʝ ʚʩʝʛʦ ʩʦʜʝʡʩʪʚʫʝʪ ʠʩʪʠʥʥʦʤʫ 

ʙʣʘʛʫ ʣʶʜʝʡ. ʋʯʠʪʳʚʘʷ, ʯʪʦ ʄʦʣʜʘʚʠʷ ï 

ʵʪʦ ʪʨʘʜʠʮʠʦʥʥʦ ʧʨʘʚʦʩʣʘʚʥʦʝ 

ʛʦʩʫʜʘʨʩʪʚʦ, ʚʘʞʥʦ ʠʟʫʯʘʪʴ ʠ 

ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʪʴ ʧʨʦʮʝʩʩ ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʦʛʦ 

ʚʣʠʷʥʠʷ ʥʘ ʩʪʘʥʦʚʣʝʥʠʝ ʠ ʨʘʟʚʠʪʠʝ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʳ ʣʠʯʥʦʩʪʠ. 

     ʈʝʣʠʛʠʦʟʥʦʝ ʚʦʟʜʝʡʩʪʚʠʝ ʠʤʝʝʪ ʩʚʦʠʤ 

ʢʦʥʝʯʥʳʤ ʨʝʟʫʣʴʪʘʪʦʤ ʚ ʙʫʜʫʱʝʤ 

ʜʦʙʨʳʝ ʥʨʘʚʳ, ʪʨʫʜʦʣʶʙʠʝ, ʩʧʦʢʦʡʩʪʚʠʝ, 

ʪʨʝʟʚʦʩʪʴ, ʦʙʱʝʝ ʙʣʘʛʦʩʦʩʪʦʷʥʠʝ. 

ʇʨʠʚʝʩʪʠ ʩʚʦʠʭ ʚʦʩʧʠʪʘʥʥʠʢʦʚ ʢ ʪʘʢʠʤ 

ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʤ ʜʦʙʨʦʜʝʪʝʣʷʤ ʥʝʣʝʛʢʦ, 

ʧʦʪʦʤʫ ʯʪʦ ʧʨʠʟʚʘʥʠʝ ʫʯʠʪʝʣʷ 

ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʝʪʩʷ ʎʝʨʢʦʚʴʶ ʢʘʢ 

ʜʫʭʦʚʥʳʡ, ɹʦʞʠʡ ʜʘʨ [7, ʩ. 547-548]. 

  ʆʩʦʙʘʷ ʧʨʝʜʨʘʩʧʦʣʦʞʝʥʥʦʩʪʴ ʢ 

ʪʨʫʜʫ ʫʯʠʪʝʣʷ ʨʘʩʩʤʘʪʨʠʚʘʝʪʩʷ 

ʩʣʝʜʫʶʱʠʤ ʦʙʨʘʟʦʤ: ʧʦʤʦʱʴ ʚ ʫʯʝʙʝ, 

ʷʩʥʦʩʪʴ ʚ ʦʙʲʷʩʥʝʥʠʠ, ʠʩʢʨʝʥʥʷʷ 

ʟʘʠʥʪʝʨʝʩʦʚʘʥʥʦʩʪʴ ʚ ʩʫʜʴʙʝ 

ʚʦʩʧʠʪʘʥʥʠʢʘ, ʣʶʙʦʚʴ ʢ ʜʝʪʷʤ, ʣʶʙʦʚʴ ʢ 

ʩʚʦʝʤʫ ʪʨʫʜʫ, ʨʘʜʦʩʪʴ ʠ ʜʫʭʦʚʥʦʝ 

ʥʘʩʣʘʞʜʝʥʠʝ, ʢʦʪʦʨʦʝ ʠʩʧʳʪʳʚʘʝʪ 

ʫʯʠʪʝʣʴ ʚ ʩʚʦʝʡ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ. ʋ ʥʝʛʦ 

ʦʩʦʙʦʝ ʦʱʫʱʝʥʠʝ ʩʚʦʝʛʦ ʧʨʠʟʚʘʥʠʷ. ʕʪʦ 

ʩʢʦʨʝʝ ʟʚʘʥʠʝ ʤʠʩʩʠʦʥʝʨʘ, ʢʦʪʦʨʦʝ 

ʪʨʝʙʫʝʪ ʦʪ ʥʝʛʦ ʩʘʤʦʦʪʚʝʨʞʝʥʠʷ. ʋʯʠʪʝʣʴ 

ʥʝ ʧʨʠʥʘʜʣʝʞʠʪ ʩʝʙʝ. ʅʝ ʪʦʣʴʢʦ ʩʚʦʸ 

ʚʨʝʤʷ, ʥʦ ʠ ʚʩʝ ʩʠʣʳ, ʚʩʶ ʵʥʝʨʛʠʶ, ʩʚʦʠ 

ʩʧʦʩʦʙʥʦʩʪʠ, ʚʩʝʛʦ ʩʝʙʷ ʦʥ ʧʦʩʚʷʱʘʝʪ 

ʰʢʦʣʝ. ʉʘʤ ʭʘʨʘʢʪʝʨ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ 

ʪʨʝʙʫʝʪ ʦʪ ʫʯʠʪʝʣʷ ʥʝʠʩʪʦʱʠʤʦʛʦ 

ʪʝʨʧʝʥʠʷ. ʈʫʩʩʢʠʡ ʧʨʘʚʦʩʣʘʚʥʳʡ ʧʝʜʘʛʦʛ 

ʉʝʨʛʝʡ ɸʣʝʢʩʘʥʜʨʦʚʠʯ ʈʘʯʠʥʩʢʠʡ ʩʢʘʟʘʣ 

ʦʙ ʵʪʦʤ ʪʘʢ: çʅʫʞʝʥ ʣʠʯʥʳʡ ʧʦʜʚʠʛ, 

ʙʝʩʢʦʥʝʯʥʦ ʪʷʞʢʠʡ, ʜʦ ʩʤʝʰʥʦʛʦ 

ʩʢʨʦʤʥʳʡ ï ʠ ʧʦʪʦʤʫ ʚʝʣʠʢʠʡè [6, ʩ. 

111]. 

  ʆʛʨʦʤʥʦʝ ʚʣʠʷʥʠʝ ʥʘ ʫʯʝʥʠʢʦʚ 

ʦʢʘʟʳʚʘʝʪ ʣʠʯʥʦʩʪʴ ʫʯʠʪʝʣʷ ʠ ʟʜʝʩʴ 

ʞʠʚʦʡ ʧʨʠʤʝʨ ʧʨʘʚʦʩʣʘʚʥʦʛʦ ʧʝʜʘʛʦʛʘ 

ʦʩʦʙʝʥʥʦ ʚʘʞʝʥ. ɽʩʣʠ ʫʯʠʪʝʣʴ ʦʚʣʘʜʝʣ 

ʥʘʫʢʦʡ ʦ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʩʪʠ, ʵʪʠʢʦʡ ʠ 

ʦʙʣʘʜʘʝʪ ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʦʡ ʩʦʚʝʩʪʴʶ, ʪʦ ʦʥ 

ʤʦʞʝʪ ʦʯʝʥʴ ʵʬʬʝʢʪʠʚʥʦ ʧʦʣʴʟʦʚʘʪʴʩʷ 

ʵʪʠʤ ʪʦʥʯʘʡʰʠʤ ʠʥʩʪʨʫʤʝʥʪʘʨʠʝʤ. 

ʈʘʩʢʨʳʪʴ ʫʯʘʱʠʤʩʷ ʢʨʘʩʦʪʫ 

ʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʠʭ ʧʦʩʪʫʧʢʦʚ, ʥʘʫʯʠʪʴ 

ʦʪʣʠʯʘʪʴ ʜʦʙʨʦ ʦʪ ʟʣʘ, ʛʦʨʜʦʩʪʴ ʦʪ ʩʧʝʩʠ 

ʤʦʞʝʪ ʪʦʣʴʢʦ ʪʦʪ ʫʯʠʪʝʣʴ, ʯʴʠ 

ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʝ ʫʩʪʘʥʦʚʢʠ ʙʝʟʫʧʨʝʯʥʳ. 

ʇʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʘʷ ʵʪʠʢʘ ʠ ʧʨʘʚʦʩʣʘʚʥʘʷ 

ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʘʷ ʩʦʚʝʩʪʴ ʬʦʨʤʠʨʫʝʪ ʠ 

ʛʘʨʘʥʪʠʨʫʝʪ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʝ ʩʦʟʥʘʥʠʝ 

ʫʯʠʪʝʣʷ. 
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     ʋʯʠʪʝʣʴ ʬʦʨʤʠʨʫʝʪʩʷ ʠ ʧʨʦʷʚʣʷʝʪ 

ʩʝʙʷ ʢʘʢ ʧʨʘʚʦʩʣʘʚʥʳʡ ʧʝʜʘʛʦʛ. 

ʇʨʠʩʪʫʧʘʷ ʢ ʩʚʦʝʡ ʜʝʷʪʝʣʴʥʦʩʪʠ ʦʥ 

ʚʟʨʘʱʠʚʘʝʪ ʚ ʩʝʙʝ ʯʫʚʩʪʚʦ ʙʣʘʛʦʛʦʚʝʥʠʷ 

ʧʝʨʝʜ ʥʦʩʠʪʝʣʝʤ ʦʙʨʘʟʘ ɹʦʞʠʷ ʠ 

ʦʙʣʘʜʘʪʝʣʝʤ ʚʝʣʠʢʦʛʦ ʩʦʢʨʦʚʠʱʘ ï 

ʩʚʷʪʳʥʠ ʜʫʰʠ. ɽʩʣʠ ʫʯʠʪʝʣʴ ʥʝ ʧʦʟʥʘʣ 

ʩʦʙʩʪʚʝʥʥʦʡ ʚʥʫʪʨʝʥʥʝʡ ʞʠʟʥʠ, ʪʦ ʚʨʷʜ 

ʣʠ ʩʣʝʜʫʝʪ ʞʜʘʪʴ ʦʪ ʥʝʛʦ ʜʝʡʩʪʚʝʥʥʦʡ 

ʧʦʤʦʱʠ ʫʯʝʥʠʢʘʤ. ʊʘʢʠʤ ʦʙʨʘʟʦʤ, 

ʚʣʠʷʥʠʝ ʫʯʠʪʝʣʷ ʥʘ ʫʯʝʥʠʢʦʚ 

ʦʧʨʝʜʝʣʷʝʪʩʷ ʧʨʝʞʜʝ ʚʩʝʛʦ ʝʛʦ 

ʣʠʯʥʦʩʪʴʶ, ʧʨʠʤʝʨʦʤ ʝʛʦ ʩʦʙʩʪʚʝʥʥʦʡ 

ʞʠʟʥʠ. ʕʪʦ ʚ ʩʚʦʸ ʚʨʝʤʷ ʭʦʨʦʰʦ 

ʧʦʜʯʸʨʢʠʚʘʣ ʚʝʣʠʢʠʡ ʨʫʩʩʢʠʡ ʧʝʜʘʛʦʛ 

ʂ.ɼ. ʋʰʠʥʩʢʠʡ: çʊʦʣʴʢʦ ʣʠʯʥʦʩʪʴ ʤʦʞʝʪ 

ʜʝʡʩʪʚʦʚʘʪʴ ʥʘ ʨʘʟʚʠʪʠʝ ʠ ʦʧʨʝʜʝʣʝʥʠʝ 

ʣʠʯʥʦʩʪʠ, ʪʦʣʴʢʦ ʭʘʨʘʢʪʝʨʦʤ ʤʦʞʥʦ 

ʦʙʨʘʟʦʚʘʪʴ ʭʘʨʘʢʪʝʨè. 

     ʋʯʠʪʝʣʴ ʩ ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʳʤ ʩʦʟʥʘʥʠʝʤ 

ʦʙʣʘʜʘʝʪ ʦʧʨʝʜʝʣʸʥʥʳʤʠ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʤʠ 

ʢʘʯʝʩʪʚʘʤʠ. ʀʭ ʦʙʦʟʥʘʯʠʣ ʝʱʸ ʚ XIX  ʚʝʢʝ 

ʉ. ʄʠʨʦʧʦʣʴʩʢʠʡ ʚ çɼʠʜʘʢʪʠʯʝʩʢʠʭ 

ʦʯʝʨʢʘʭè, ʢʦʪʦʨʳʝ ʣʝʛʣʠ ʚ ʦʩʥʦʚʫ 

çʋʯʝʙʥʠʢʘ ʜʠʜʘʢʪʠʢʠè ʜʣʷ ʜʫʭʦʚʥʳʭ 

ʩʝʤʠʥʘʨʠʡ. ɿʜʝʩʴ ʦʧʨʝʜʝʣʸʥ 

ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʡ ʠʜʝʘʣ ʫʯʠʪʝʣʷ [5]. 

    ɺ ʦʩʥʦʚʫ ʚʩʝʭ ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʭ ʢʘʯʝʩʪʚ 

ʚʢʣʘʜʳʚʘʝʪʩʷ ʨʝʣʠʛʠʦʟʥʘʷ ʫʙʝʞʜʸʥʥʦʩʪʴ. 

ʆʥʘ ʷʚʣʷʝʪʩʷ ʦʪʧʨʘʚʥʦʡ ʪʦʯʢʦʡ ʜʣʷ 

ʥʘʣʠʯʠʷ ʠ ʜʨʫʛʠʭ ʚʘʞʥʳʭ ʩʦʩʪʘʚʣʷʶʱʠʭ 

ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʦʛʦ ʦʙʣʠʢʘ ʫʯʠʪʝʣʷ. ʂ ʥʠʤ 

ʦʪʥʦʩʷʪʩʷ: ʥʝʫʢʦʩʥʠʪʝʣʴʥʦʩʪʴ ʚ 

ʠʩʧʦʣʥʝʥʠʠ ʚʩʝʭ ʧʨʝʜʧʠʩʘʥʠʡ ʎʝʨʢʚʠ, 

ʛʨʘʞʜʘʥʩʪʚʝʥʥʦʩʪʴ, ʧʘʪʨʠʦʪʠʟʤ, ʣʶʙʦʚʴ 

ʢ ʩʚʦʝʤʫ ʥʘʨʦʜʫ, ʧʦʥʠʤʘʥʠʝ ʜʫʭʦʚʥʳʭ 

ʟʘʜʘʯ ʠ ʧʦʪʨʝʙʥʦʩʪʝʡ ʛʨʘʞʜʘʥʩʢʦʛʦ 

ʦʙʱʝʩʪʚʘ, ʜʦʙʨʦʩʦʚʝʩʪʥʦʩʪʴ, 

ʭʨʠʩʪʠʘʥʩʢʘʷ ʣʶʙʦʚʴ ʢ ʜʝʪʷʤ, ʪʚʸʨʜʳʡ 

ʭʘʨʘʢʪʝʨ (ʧʦʩʣʝʜʦʚʘʪʝʣʴʥʦʩʪʴ, 

ʩʧʨʘʚʝʜʣʠʚʦʩʪʴ, ʧʨʠʚʝʪʣʠʚʦʩʪʴ), 

ʜʦʩʪʦʡʥʳʡ ʚʥʝʰʥʠʡ ʚʠʜ (ʩʢʨʦʤʥʦʩʪʴ), 

ʦʧʪʠʤʠʟʤ (ʞʠʚʦʩʪʴ ʠ ʵʥʝʨʛʠʷ). 

     ʊʘʢʠʤ ʦʙʨʘʟʦʤ, ʚʳʰʝʧʝʨʝʯʠʩʣʝʥʥʳʝ 

ʢʘʯʝʩʪʚʘ ʧʦʤʦʛʘʶʪ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʪʴ 

ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʝ ʦʪʥʦʰʝʥʠʷ ʩ 

ʚʦʩʧʠʪʘʥʥʠʢʘʤʠ. ʆʥʠ ʭʘʨʘʢʪʝʨʠʟʫʶʪʩʷ 

ʪʘʢʠʤʠ ʢʘʯʝʩʪʚʘʤʠ ʢʘʢ ʜʦʚʝʨʠʝ, 

ʫʚʘʞʝʥʠʝ, ʪʨʝʙʦʚʘʪʝʣʴʥʦʩʪʴ, ʯʫʚʩʪʚʦ 

ʤʝʨʳ, ʩʧʨʘʚʝʜʣʠʚʦʩʪʴ, ʚʝʣʠʢʦʜʫʰʠʝ, 

ʜʦʙʨʦʪʘ, ʚʟʘʠʤʦʧʦʤʦʱʴ, 

ʚʟʘʠʤʦʧʦʥʠʤʘʥʠʝ, ʚʟʘʠʤʦʫʚʘʞʝʥʠʝ, 

ʚʟʘʠʤʥʘʷ ʪʨʝʙʦʚʘʪʝʣʴʥʦʩʪʴ ʠ 

ʦʪʚʝʪʩʪʚʝʥʥʦʩʪʴ. 

     ʂʘʞʜʳʡ ʧʝʜʘʛʦʛ ʩʪʨʝʤʠʪʩʷ ʩʪʘʪʴ 

ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʦʤ. ʉʫʱʝʩʪʚʫʶʪ ʵʪʘʣʦʥʳ, 

ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʷ ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʛʦ 

ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʠʟʤʘ, ʢʦʪʦʨʳʝ ʦʪʨʘʞʘʶʪ 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʫʶ ʢʫʣʴʪʫʨʫ ʫʯʠʪʝʣʷ. 

ʄʦʜʝʣʴ ʫʯʠʪʝʣʷ-ʤʘʩʪʝʨʘ 

ʦʨʠʝʥʪʠʨʦʚʘʥʘ ʥʘ ʦʙʱʝʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʠʝ 

ʮʝʥʥʦʩʪʠ ʠ ʦʙʫʩʣʦʚʣʝʥʘ ʠʩʪʦʨʠʯʝʩʢʠ 

ʧʝʨʝʜʘʯʝʡ ʦʧʳʪʘ ʦʪ ʩʪʘʨʰʝʛʦ ʧʦʢʦʣʝʥʠʷ 

ʢ ʤʣʘʜʰʝʤʫ. ʉʦʚʨʝʤʝʥʥʳʡ 

ʧʨʝʧʦʜʘʚʘʪʝʣʴ ʜʦʣʞʝʥ ʙʳʪʴ 

ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʦʤ, ʤʘʩʪʝʨʦʤ, 

ʠʥʪʝʣʣʝʢʪʫʘʣʦʤ, ʧʩʠʭʦʣʦʛʦʤ, 

ʩʦʮʠʦʣʦʛʦʤ, ʪʝʭʥʦʣʦʛʦʤ, ʦʨʛʘʥʠʟʘʪʦʨʦʤ, 

ʢʫʨʘʪʦʨʦʤ, ʥʦʚʘʪʦʨʦʤ, ʥʨʘʚʩʪʚʝʥʥʳʤ 

ʥʘʩʪʘʚʥʠʢʦʤ, ʚʜʦʭʥʦʚʠʪʝʣʝʤ. ʕʪʘʣʦʥʳ, 
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ʪʨʝʙʦʚʘʥʠʷ ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʛʦ 

ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʠʟʤʘ ï ʵʪʦ ʪʦ, ʯʪʦ ʜʦʣʞʥʦ 

ʧʨʠʥʠʤʘʪʴʩʷ ʪʝʤʠ ʣʶʜʴʤʠ, ʢʪʦ ʧʦʩʚʷʪʠʣ 

ʩʝʙʷ ʥʝʣʸʛʢʦʤʫ ʪʨʫʜʫ: ʚʦʩʧʠʪʘʥʠʷ ʠ 

ʦʙʫʯʝʥʠʶ ʧʦʜʨʘʩʪʘʶʱʝʛʦ ʧʦʢʦʣʝʥʠʷ. 
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Rezumat 

 Prima jumŁtate a secolului al 

XVII -lea reprezintŁ pentru Europa o 

perioadŁ de confruntare spiritualŁ care 

interfereazŁ cu mai multe confruntŁri de 

naturŁ politico-militarŁ. Ċn acest context a 

domnit Vasile Lupu ´n Ἡara Moldovei 

(1634-1653). Longevitatea domniei a dus la 

stabilitate politicŁ Ἠi economicŁ. Acest lucru 

i-a permis lui Vasile Lupu sŁ efectueze o 

muncŁ fructuoasŁ Ἠi ´n domeniul ctitoricesc. 

El a construit biserici Ἠi mŁnŁstiri, 

´nzestr©ndu-le moἨiile Ἠi d©ndu-le diverse 

taxe. FundaἪia sa cea mai importantŁ a fost 

Biserica Trei Ierarhi, unde moaἨtele Sfintei 

Parascheva au fost aduse de la Patriarhia 

EcumenicŁ. Prin aceste acἪiuni, Vasile Lupu 

a consolidat poziἪia Bisericii Ortodoxe ´n 

Ἡara Moldovei. 

Cuvinte-cheie: Vasile Lupu, Ἡara 

Moldovei, Patriarhia ecumenicŁ, Biserica 

Trei Ierarhi, ortodox. 

Abstract 

The first half of the 17 th century 

represents for Europe a period of spiritual 

confrontation, which complements or 

interferes with those of a politico-military 

nature . In this context, 

Vasile Lupu reigned in the Ἡara Moldovei 

(1634-1653 ). Longevity led to political 

stability, including economics. This allowed 

Vasile Lupu to carry out a fruitful and 

domestic work as well. He built churches 

and monasteries, endowing them with their 

estates and giving them various taxes. Its 

most important foundation was the Trei 

Ierarhi Church, where the relics of Saint 

Parascheva were brought from the 

Ecumenical Patriarchate. By these actions 

Vasile Lupu strengthened the position of the 

Orthodox Church in the Ἡara Moldovei. 

Keywords: Vasile Lupu, Ἡara 

Moldovei, Trei Ierarhi Church, Ecumenical 

Patriarchate, orthodox. 

 

Prima jumŁtate a veacului XVII 

reprezintŁ pentru Europa o perioadŁ de 

confruntŁri spirituale, care le completeazŁ pe 

cele de naturŁ politico-militarŁ sau 

fuzioneazŁ cu ele. DacŁ harta Europei 
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Centrale este ´ns©ngeratŁ de o conflagraŞie 

europeanŁ ï un  rŁzboi de duratŁ, a cŁrui 

cauzalitate are ĸi o coloraturŁ confesionalŁ ï

, ´n estul continentului, ´nfruntarea dintre 

prozelitismul reformat ĸi cel catolic, lipsitŁ 

de aspecte militare, se desfŁĸoarŁ pe douŁ 

fronturi: ´n Polonia ĸi la Constantinopol (´n 

aceastŁ luptŁ erau antrenate Ἠi celelalte 

patriarhii apostolice ï n.a.). Ċn faŞa activitŁŞii 

prozelitismului occidental, reacŞia instinctivŁ 

a Bisericii Ortodoxe a luat inevitabil forma 

unei utilizŁri de argumente protestante 

´mpotriva catolicilor ĸi de argumente 

catolice contra protestanŞilor [15, p. 145]. 

Ċn acest context a domnit Vasile Lupu 

´n Ἡara Moldovei, ´n perioada 1634-1653. 

Longevitatea domniei a condus la 

stabilitatea politicŁ Ἠi economicŁ a ἪŁrii. 

Aceasta i-a permis lui Vasile Lupu sŁ ducŁ o 

activitatea ctitoriceascŁ rodnicŁ Ἠi pe plan 

intern.  

Vasile Lupu s-a remarcat prin culturŁ, 

fiind pŁstrŁtor al ideii imperiale bizantine ĸi 

totodatŁ protector al spiritualitŁŞii ortodoxe. 

A fost numit de cŁtre membrii FrŁŞiei 

Ortodoxe din Lvov Ăimaginea exactŁ a 

marelui Iustinian, ´mpŁratul de pioasŁ 

amintireò, iar de Ăcea mai luminatŁ minte a 

secolului al XVII-leaò [1, p. 45 ] a fost 

descris ca fiind Ădomnitorul pe care nu-l 

´ncŁpea Moldova, ca pe un om cu hire ´naltŁ 

ĸi ´mpŁrŁteascŁ, mai mult dec©t domneascŁò 

[2, p. 4 6]. 

 Marcus Bandini, un episcop catolic 

originar din Bosnia, contemporan cu Vasile 

Lupu, ´l descrie ca fiind Ăde o staturŁ 

potrivitŁ, cu faŞa oacheĸŁ, cu spr©ncenele 

negre, fruntea ´naltŁ, nasul spre acvilin, 

buzele puŞin ´ntredeschise, mustaŞa ĸi barba 

neagrŁ, cu o expresie severŁ ĸi o cŁutŁturŁ 

´ncŁ mai severŁ a ochilor [é]ò [3, p. 31]. 

Grecii, privindu-l, aveau impresia cŁ au ´n 

faŞa lor un nou ctitor al imperiului bizantin 

[4, p. 34]. 

PŁstrŁtor al ideii imperiale bizantine, 

idee care a supravieŞuit fatidicului an 1453, 

Vasile Lupu a iniŞiat o nouŁ deĸteptare a 

vieŞii din vechiul Imperiu Bizantin, ´n care 

statul ĸi biserica erau reprezentate de 

´mpŁrat ĸi patriarh, cei doi fiind consideraŞi 

Ăst©lpi de susŞinere a lumii bizantineò [8, p. 

39]. El a influenŞat pozitiv viaŞa religioasŁ 

ortodoxŁ ´n limitele graniŞelor pontice ale 

fostului orbis bizantin. Ċn acea epocŁ, turcii 

deŞineau controlul asupra Asiei Mici ĸi 

Orientului Apropiat, iar ŝŁrile Rom©ne 

susŞineau existenŞa creĸtinismului ´n aceste 

teritorii [9, p. 56]. 

 Dintre toŞi domnitorii rom©ni care au 

avut un rol important ´n susŞinerea 

creĸtinismului oriental ortodox, Vasile Lupu 

a jucat rolul cel mai activ ´n organizarea ĸi 

conducerea vieŞii religioase din Orient, iar 

sfera lui de influenŞŁ a cuprins ĸi partea de 

sud a DunŁrii, Anatolia ĸi Egiptul. ExistenŞa 

patriarhiilor ortodoxe orientale depindea de 
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el, la fel ĸi patriarhii care le conduceau. 

Titlurile destinate altŁdatŁ basileilor 

(´mpŁraŞilor bizantini) i-au fost oferite lui 

Vasile Lupu  de cŁtre aceĸtia ´n semn de 

recunoĸtinŞŁ, consider©ndu-l a fi 

Ă´nlocuitorul preasfinŞilor ´mpŁraŞi 

ortodocĸiò, ĂapŁrŁtor al pŁcii peste tot 

pŁm©ntulò, Ăcel ce sprijinŁ toate bisericile 

ortodoxeò, Ăun nou Ahile, fŁrŁ de care n-ar 

mai fi dŁinuit la Patriarhie piatrŁ peste 

piatrŁò [10, p. 76]. 

OdatŁ cu secolul al XVII-lea, 

arhitectura bisericeascŁ intrŁ ´ntr-o nouŁ 

fazŁ a evoluŞiei sale, ca urmare a unui 

complex de factori politici, economici, 

sociali ĸi, evident, culturali, care ´i vor da o 

altŁ configuraŞie ĸi o vor pune sub semnul 

altor idealuri artistice. Aceste schimbŁri sunt 

legate ´ndeosebi de numele lui Vasile Lupu, 

domnul moldovean despre care s-a scris ´ncŁ 

prea puŞine lucruri ĸi al cŁrui rol ´n plan 

artistic ĸi cultural a fost insuficient subliniat. 

DacŁ p©nŁ ´n secolul al XVII -lea arta 

moldoveneascŁ putea fi ´nŞeleasŁ ĸi explicatŁ 

relativ independent de ansamblul vieŞii 

culturale, ´ncep©nd cu aceastŁ perioadŁ, o 

analizŁ obiectivŁ a fenomenului 

arhitectonic-artistic nu se va putea face, dacŁ 

nu se are ´n vedere contextul ´ntregii vieŞi 

spirituale a Moldovei, care direcŞioneazŁ ĸi 

justificŁ ´n acelaĸi timp opŞiunile artistice ale 

epocii. Ctitoriile din vremea lui Vasile Lupu 

vor reflecta cu fidelitate noile direcŞii spre 

care se ´ndrepta arhitectura Moldovei din 

secolul al XVII -lea. 

 Comparativ cu perioadele precedente, 

ceea ce se construieĸte acum dŁ impresia 

unui nivel artistic mai scŁzut, suger©nd, ´n 

acelaĸi timp, lipsa de unitate stilisticŁ [4, p. 

25]. Este vorba, ´n primul r©nd, de o crizŁ a 

m©inii de lucru calificate, fapt confirmat de 

apelul repetat la meĸterii constructori 

transilvŁneni chemaŞi adeseori ´n Moldova 

´n vremea respectivŁ. Astfel, Gavril 

Hatmanul, fratele lui Vasile Lupu, va cere ´n 

luna mai 1630 lui Andrieĸ, judele BistriŞei, 

meĸteri vŁrari care nu se gŁseau ´n ŞarŁ, iar 

vornicul de Suceava va cere, tot de la 

bistriŞeni, meĸteri pietrari pentru repararea 

curŞii domneĸti de acolo, renovatŁ ´n 

perioada 1638-1643 [5, p. 375]. Ċn cei 

nouŁsprezece ani de domnie, Vasile Lupu va 

ridica din temelii aproximativ cincisprezece 

biserici ĸi va efectua refaceri, adaosuri sau 

consolidŁri la alte aproximativ paisprezece 

edificii religioase, la care se adaugŁ 

construcŞiile civile pe care domnul le ridicŁ, 

le reface sau le modernizeazŁ, arhitectura 

civilŁ beneficiind de acum ´nainte de o 

atenŞie sporitŁ, ´n intenŞia de a deveni mai 

confortabilŁ. Drept exemplu poate servi 

´nsŁἨi curtea domneascŁ din Iaĸi, refŁcutŁ 

aproape integral de domnitorul Vasile Lupu, 

ansamblu ce va marca un moment de 

cotiturŁ ´n arhitectura laicŁ moldoveneascŁ 

[17, p. 1036]. Bisericile ridicate ´n Moldova 
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´n vremea lui Vasile Lupu pot fi grupate ´n 

trei categorii principale. Prima este 

reprezentatŁ de bisericile de plan triconc, 

care au pridvorul dispus ´n continuarea 

pronaosului, ´nt©lnit ĸi anterior la bisericile 

ridicate de Petru Rareĸ. Al doilea tip de 

triconc e reprezentat de bisericile care au 

pridvorul nu ´n axul longitudinal al 

monumentului, ci pe una din laturile sale, fie 

pe cea de sud a pronaosului (bisericile din 

Serbeĸti ĸi Bozieni), fie pe latura de nord a 

acestuia (schitul Hanganu), ´n ambele cazuri 

deasupra pridvorului ´nŁlŞ©ndu-se ´nsŁ un 

turn de clopotniŞŁ. Al treilea tip grupeazŁ 

bisericile care mai pŁstreazŁ forma 

triconcului clasic, altar, naos, pronaos; de 

exemplu, biserica Sf. Atanasie din Copou, 

Iaĸi ĸi biserica din Boldeĸtii de Jos, judeŞul 

NeamŞ [Idem, pp. 1039-1042]. Referitor la 

monumentele ridicate direct din porunca lui 

Vasile Lupu, se pare cŁ prima ctitorie a sa 

dateazŁ din anul 1630, de pe vremea c©nd 

era ´ncŁ mare vornic. Este vorba de biserica 

Sf. Gheorghe din Vaslui, despre care avem 

azi doar ĸtiri documentare. Un document de 

la Moise MovilŁ, datat cu 5 august 1631, 

aratŁ cŁ biserica a fost ziditŁ de Vasile Lupu 

l©ngŁ T©rgul Vaslui. InformaŞia cea mai 

exactŁ ne-o oferŁ inscripŞia potirului dŁruit 

de Vasile Lupu bisericii respective ´n anul 

construirii sale: Ă acest potir l-a fŁcut Lupu 

Coci, mare vornic, ĸi jup©neasa lui Teodosia 

ĸi l-a dat la biserica din T©rgul Vaslui, care 

este metoh al mŁnŁstirii Zograf de la Sf©ntul 

Munte, unde este hramul Sf©ntului Mare 

Mucenic Gheorghe, ´n anul 7139 (1630-

1631)ò [4, p. 28]. 

Prima bisericŁ importantŁ ridicatŁ cu 

aportul substanŞial al lui Vasile Lupu este 

biserica Sf. Ioan BotezŁtorul din Iaĸi, 

´nceputŁ de Miron Barnovschi ĸi continuatŁ, 

de la ferestre ´n sus, de Vasile Lupu, care o 

terminŁ la 9 noiembrie 1635. Biserica 

prezintŁ un interes deosebit, deoarece podul 

sŁu este amenajat ca o veritabilŁ fortŁreaŞŁ: 

are metereze, cŁi de acces pentru strŁji, 

spaŞii boltite pentru adŁpostire. RidicatŁ de 

cŁtre domnitor numai la un an dupŁ urcarea 

sa pe tron, aceastŁ construcŞie atestŁ 

preocuparea lui Vasile Voievod de a realiza 

puternice puncte de fortificaŞie prin 

amenajarea corespunzŁtoare a unor biserici 

sau construcŞii orŁĸeneĸti. Acest tip de 

edificii, a cŁror serie fusese deschisŁ ´n 1611 

de cŁtre biserica Sf. Nicolae din Suceava, va 

cunoaĸte o mare rŁsp©ndire ´n vremea lui 

Vasile Lupu [Idem, p. 29]. Ċn afarŁ de 

mŁnŁstiri, devenite de mult timp puncte de 

rezistenŞŁ amplasate ´n afara localitŁŞilor, 

bisericile orŁĸeneĸti fortificate vor constitui 

o reŞea defensivŁ ´n incinta oraĸelor, menite 

a-i da domnului o mare siguranŞŁ, ´ntr-o 

epocŁ plinŁ de incertitudini. Acest tip de 

bisericŁ, ascunz©nd sub ´nfŁŞiĸarea unui 

edificiu religios, ´n fapt, o micŁ cetate, nu va 

fi singular ´n Moldova lui Vasile Lupu, ci ´l 
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vom gŁsi la biserica Vovidenia din Iaĸi sau 

la Precista din GalaŞi. Biserica Vovidenia 

din Iaĸi prezintŁ vizibile asemŁnŁri cu 

biserica Sf. Ioan BotezŁtorul. Ctitorul 

acesteia este necunoscut, ctitoria fiind 

atribuitŁ unui oarecare patriarh Nichifor. 

Zidirea s-a fŁcut, probabil, anterior anului 

1645, de c©nd este datatŁ o icoanŁ aflatŁ ´n 

patrimoniul bisericii, lipsa pisaniei pun©nd 

sub semnul incertitudinii datele istorice ale 

monumentului. Ċn absenŞa unor informaŞii 

exacte, asemŁnarea pe care construcŞia o 

prezintŁ cu biserica Sf. Ioan BotezŁtorul 

permite ipoteza unei datŁri mai timpurii, 

mult mai apropiate de anul 1635, c©nd a fost 

´nŁlŞatŁ biserica Sf. Ioan BotezŁtorul, care i-

a servit, probabil, ca model. De asemenea, 

nu este exclus ca biserica Vovidenia sŁ fi 

fost ´nŁlŞatŁ de aceiaĸi meĸteri care au lucrat 

ĸi la Sf. Ioan BotezŁtorul, tot aĸa dupŁ cum 

poate fi avansatŁ ipoteza unui ctitor comun, 

Vasile Lupu, direct interesat de a crea un 

sistem defensiv ´n capitala Moldovei, aĸa 

cum a procedat ĸi ´n alte cazuri, la Suceava, 

Cetatea NeamŞului [5, p. 380]. Biserica Sf. 

Gheorghe din ķerbeĸti alcŁtuieĸte, ´mpreunŁ 

cu conacul Cantacuzinilor, un grup de 

monumente deosebit de importante pentru 

arhitectura secolelor al XVII-lea ĸi al XVIII-

lea din Moldova. Biserica, aĸa cum specificŁ 

pisania, a fost ridicatŁ de Vasile Lupu ĸi 

doamna Tudosia ´ntre 28 martie ĸi 15 

septembrie 1636 ĸi poate fi consideratŁ un 

monument ce ´ntruneĸte trŁsŁturile 

caracteristice ale arhitecturii religioase din 

epoca lui Vasile Lupu. Biserica este de plan 

triconic, cu false apside marcate la exterior 

[17, p. 1042]. 

O altŁ ctitorie a domnului o reprezintŁ 

biserica Sf. Atanasie din Copoul Iaĸului, 

ridicatŁ, dupŁ cum menŞioneazŁ pisania de 

piatrŁ, de cŁtre ĂIo Vasile Voievod ĸi cu 

mila lui Dumnezeu domnitor al ŝŁrii 

Moldovei ĸi pre iubita noastrŁ Teodosia ĸi 

cu dŁruiŞii de Dumnezeu fii Ion Voievod ĸi 

Maria ĸi Ruxandra ĸi zidii aceastŁ Sf©ntŁ 

RugŁciune ´n numele Sf©ntului PŁrintelui 

nostru Atanasie cel Mare, arhiepiscopul 

Alexandriei in anul 7146 (1638) aprilie ĸi s-

a sfinŞit cu m©na PreasfinŞitului Mitropolit al 

Sucevei Chir Varlaamò [4, p. 31]. Ċn timp, 

aceasta a suferit substanŞiale refaceri ĸi 

modificŁri, ´n urma mai multor incendii. 

Surse documentare menŞioneazŁ existenŞa 

bisericii Sf©ntul Dumitru din T©rgu NeamŞ, 

pe locul cŁreia s-a ridicat ´n secolul al XIX-

lea biserica Sf©ntul LazŁr. Ċn legŁturŁ cu 

data zidirii sale, existŁ o serie de 

controverse. Astfel, ´ntr-un document datat 

cu 9 aprilie 1641, semnat de Vasile Lupu, se 

acordŁ scutire de dŁri pentru personalul 

bisericii. Ċn alte documente se susŞine cŁ 

biserica ar fi fost ridicatŁ de ķtefŁniŞŁ Lupu, 

´n perioada 1660-1661. Este posibil ca fiul 

lui Vasile Lupu sŁ fi executat numai 

reparaŞii sau sŁ fi ´nzestrat biserica ridicatŁ 
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de tatŁl sŁu, fiind trecut, din acest motiv, ´n 

r©ndul ctitorilor, deoarece documentul din 

1641 atestŁ deja existenŞa edificiului anterior 

anului 1660 [Idem, p. 32]. O notŁ aparte ´n 

peisajul arhitecturii moldoveneĸti din 

vremea lui Vasile Lupu o prezintŁ biserica 

Sf©ntul Ioan BotezŁtorul din Suceava, 

ridicatŁ de domn ´n anul 1643, spre a servi 

ca paraclis doamnelor de la curte (Biserica 

DomniŞelor sau a Beizadelelor). Din pisanie, 

rezultŁ cŁ ĂIo Vasile Voievod, domn al ŝŁrii 

Moldovei a fŁcut aceastŁ bisericŁ unde este 

hramul Sf©ntului Prooroc ĸi Ċnainte-

MergŁtor ĸi BotezŁtor Ioan ĸi s-a sŁv©rĸit la 

anul 7191 (1643)ò [Idem, p. 33]. O notŁ 

particularŁ o dŁ prezenŞa la subsolul bisericii 

a unui spaŞiu cu destinaŞie necunoscutŁ 

(tainiŞŁ sau osuar), la care se pŁtrunde pe sub 

turla clopotniŞei. 

 La Chilia NouŁ, ´n Ucraina de azi, 

Vasile Lupu a ridicat o bisericŁ ce a suferit o 

serie de modificŁri, care i-au schimbat 

esenŞial aspectul iniŞial. Din pisania 

monumentului, aflŁm cŁ ĂIo Vasile 

Voievod, prin mila lui Dumnezeu Domn al 

ŝŁrii Moldoveneĸti, am dat sŁ zideascŁ 

biserica ´n mijlocul oraĸului Chilia, ĸi 

aceasta cu hramul Sf©ntului Ierarh ĸi fŁcŁtor 

de minuni Nicolae, ĸi a ´nceput a se zidi ´n 

anul 7155, mai 10 ĸi s-a sŁv©rĸit ´n anul 

7156, luna mai 30ò (1648-1649) [Idem, p. 

34]. Dintre ctitoriile lui Vasile Lupu, 

mŁnŁstirea din Cetatea NeamŞului ĸi Sf©ntul 

Dumitru din GalaŞi prezintŁ date incerte ´n 

legŁturŁ cu edificarea lor. Prima a fost 

´nŁlŞatŁ, probabil, ´n jurul anului 1641, 

servind ca loc de refugiu pentru familia ĸi 

averile lui Vasile Lupu: ĂLa Cetatea 

NeamŞului era toatŁ inima avuŞiei lui Vasile 

VodŁò, scria Miron Costin [Idem, p. 35], ĸi 

desigur locul oferea condiŞii optime de 

securitate ´mpotriva unor nedoriŞi atacatori. 

Bandini, care trecea pe aici ´n anul 1646, 

menŞioneazŁ existenŞa mŁnŁstirii tot aĸa 

dupŁ cum o serie de documente din anul 

1655 confirmŁ cŁ ea a fost ridicatŁ de Vasile 

Lupu [5, p. 382]. Ċn legŁturŁ cu cea de-a 

doua construcŞie, ea a fost ´nŁlἪatŁ, probabil, 

´n jurul anului 1646, deoarece ´ntr-un 

document din acel an ´nsuĸi domnul o 

numeĸte ĂmŁnŁstirea doamnei meleò [Idem, 

p. 384]. Grupului de biserici, construit ĸi 

´nzestrat cu danii de cŁtre Vasile Lupu, i se 

alŁturŁ cele pe care domnul moldovean le-a 

reparat, cŁrora le-a adŁugat corpuri noi de 

clŁdiri, le-a extins sau le-a modernizat.  

Documentele pŁstreazŁ ĸtiri privitoare 

la grija deosebitŁ pe care Vasile Lupu o 

acorda monumentelor ridicate de ´naintaĸii 

sŁi, grijŁ care, ´n contextul epocii, capŁtŁ 

rezonanŞe deosebite. Astfel, aflŁm cŁ ´n anul 

1634, c©nd s-a hotŁr©t sŁ ridice o bisericŁ 

l©ngŁ Vaslui, ´l va admonesta cu severitate 

pe boierul RacoviŞŁ, al treilea logofŁt al 

curŞii, ´nsŁrcinat cu aducerea materialelor 

necesare, deoarece luase o piatrŁ de la 
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ruinele fostei curŞi domneĸti a lui ķtefan cel 

Mare, ceea ce Ănu iaste o cinsteò, dupŁ cum 

i-a spus domnul [4, p. 34]. Este prima ĸtire 

pe care o avem ´n legŁturŁ cu grija unui 

domn autohton faŞŁ de monumentele 

trecutului, iar ´n cazul lui Vasile Lupu, 

aceastŁ grijŁ nu este o excepŞie, deoarece nu 

este singura datŁ c©nd domnul intervine cu 

fermitate, pentru a preveni distrugeri sau 

devastŁri de monumente. Ċn luna octombrie 

1641, episcopul catolic de Sofia ĸi 

reprezentant al Papei, cŁlugŁrul Bogdan 

Baksic, se va pl©nge domnului cŁ luase 

averile bisericii catolice din BacŁu, de fapt, 

jefuitŁ ĸi lŁsatŁ ´n paraginŁ de fostul episcop 

Adam Goski, iar Vasile Lupu ´i va replica: 

ĂEu nu am luat pentru mine, dar ca domn, 

sunt dator sŁ mŁ ´ngrijesc de pŁstrarea lor ĸi 

le-am ´ncredinŞat mŁnŁstirii mele Trei 

Ierarhi, iar acum le voi da ´napoi, dar cu o 

condiŞie, ca lucrurile bisericii sŁ fie bine 

pŁzite ĸi dacŁ voi mai afla vreodatŁ cŁ 

lucrurile nu sunt ´ngrijite de mŁnŁstire, le 

voi lua din nouò [3, p. 89; 11, p. 161]. 

Printre monumentele mai vechi pe 

care domnul le-a reparat, se numŁrŁ ĸi 

biserica Sf©nta Paraschiva din ķtefŁneĸti, 

judeŞul Botoĸani, la care se efectueazŁ, ´n 

anul 1636, ample lucrŁri de refacere. 

Ambasadorul Krasinski, trec©nd ´n anul 

1636 prin ķtefŁneĸti, consemna: Ă[...] 

biserica de zid frumos clŁditŁ, dar ruinatŁ. 

Acum se transportŁ piatrŁ pentru restaurarea 

ei, asemenea ĸi alte materialeò [13, p. 59]. 

ClŁdirea, elegantŁ ĸi monumentalŁ ´n acelaĸi 

timp, reprezintŁ una dintre realizŁrile de 

bunŁ calitate ale meĸterilor lui Vasile Lupu. 

Un monument valoros asupra cŁruia s-a 

intervenit, din nefericire, ´n mod cu totul 

surprinzŁtor pentru un personaj care se 

arŁtase at©t de grijuliu faŞŁ de valorile 

artistice ale trecutului, este biserica 

mŁnŁstirii Putna. Despre aceastŁ acŞiune a 

lui Vasile Lupu, Neculce scria: ĂVasile 

VodŁ, aproape de sf©rĸitul sŁu, au greĸit lui 

Dumnezeu ĸi i s-au ´ntunecat mintea spre 

lŁcomie, de au stricat MŁnŁstirea Putna, 

g©ndind cŁ vor gŁsi bani, dar n-au gŁsit. ķi 

s-au apucat s-o facŁ din nou iarŁĸi precum 

au fost ĸi nu i-au ajutat Dumnezeu sŁ o facŁ, 

cŁ au zidit-o din temelie, din pŁm©nt p©nŁ la 

ferestre ĸi i-au luat Dumnezeu domnia [...] ĸi 

pe urmŁ au gŁtit MŁnŁstirea Putna Gheorghe 

ķtefan VodŁò [4, p. 37]. 

 Un loc special ´n contextul arhitecturii 

religioase a epocii ´l ocupŁ un grup restr©ns 

de edificii care reprezintŁ monumente cu 

semnificaŞie deosebitŁ pentru arhitectura 

rom©neascŁ ´n general. Este vorba, ´n primul 

r©nd, de biserica Trei Ierarhi din Iaĸi, unicat 

al arhitecturii rom©neĸti, ridicatŁ de Vasile 

Lupu cu intenŞia vŁditŁ de a-ĸi etala puterea 

ĸi bogŁŞia ĸi de a sublinia poziŞia sa de 

conducŁtor nemijlocit al lumii ortodoxe din 

bazinul pontic. Biserica a fost g©nditŁ ca un 

monument somptuos destinat a servi drept 
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centru patriarhal al acestei lumi ĸi care sŁ 

´ntreacŁ ´n strŁlucire ctitoria lui Neagoe 

Basarab de la Curtea de Argeĸ [17, p. 1043]. 

Ċntr-adevŁr, contemporanii strŁini sau 

localnici se extaziazŁ ´n faŞa monumentului 

care, ´n haina sa strŁlucitoare de aur, fŁcea o 

puternicŁ impresie ´n ambianŞa umilelor 

cŁsuŞe ale t©rgului din vremea respectivŁ. 

ĂToatŁ lumea este de acord a spune cŁ nici 

´n Moldova, nici ´n ŝara Rom©neascŁ ĸi nici 

´n ŝara Cazacilor nu se aflŁ vreo bisericŁ ce 

poate s-o egaleze pe aceasta, nici prin 

ornamentaŞie, nici prin frumuseŞe, cŁci ea 

uimeĸte pe vizitatoriò, spune Paul de Alep 

[3, p. 90; 4, p. 453]. CŁlŁtorul rus Vasile 

Iacovlev Gagara, din Cazan, ´n drumul sŁu 

spre Ierusalim ĸi Egipt, a trecut prin 

Moldova, la ´nceputul anului 1637. VŁz©nd 

mŁnŁstirea ´n lucru, a scris urmŁtoarele: 

ĂDupŁ sfatul dat de patriarh voievodului ĸi 

dupŁ binecuv©ntarea mitropolitului, s-a 

´nceput sŁ se clŁdeascŁ o mŁnŁstire c©t 

cetatea Kremlinului, cu un zid de piatrŁ 

pentru apŁrare, c©nd vor veni ´mpotriva lor 

cu rŁzboi sultanul turc ĸi hanul Crimeiiò [6, 

p. 385]. 

Secretarul soliei polone Woyciech 

Miastkowski, care a trecut prin Moldova ´n 

anul 1640, c©nd biserica era terminatŁ, ne 

spune cŁ aceasta era ´nconjuratŁ cu Ăun zid 

de cŁrŁmidŁò ĸi avea o poartŁ Ă´naltŁ, 

frumos lucratŁ, acoperitŁ cu ŞiglŁò, cu un 

ceasornic, iar Ăsub ceasornic, c©teva clopote 

mari, la o mare ´nŁlŞime, cŁci ca sŁ ajungi 

acolo trebuia sŁ urci douŁ sute optzeci de 

trepte ´n spiralŁ. Biserica e ´nsŁ frumoasŁ, 

at©t pe dinafarŁ, c©t ĸi pe dinŁuntru. Pe 

dinafarŁ are piatrŁ coloratŁ ĸi figuri greceĸti, 

vopsite ´n diferite culori, ´nŁuntru, pe pereŞi, 

se vŁd figuri diferite, colorate ´n aur ĸi ´nsuĸi 

domnul, soŞia, fiul ĸi cele douŁ fiiceò [13, p. 

48]. Alt strŁin care vine la Iaĸi ´n 1659, sŁ 

vadŁ ĂmŁnŁstirea lui Lupu Beiò, se aratŁ 

copleĸit de splendoarea monumentului: Ănu-i 

chip s-o descrii cu limba sau cu pana. Fiind 

construitŁ de cur©nd, pietrele ei de marmurŁ 

poleitŁ strŁlucesc ĸi sc©nteie de parcŁ ar fi 

frunzele de pe un pergament iluminatò [4, p. 

38]. Ansamblul mŁnŁstiresc era construit din 

bisericŁ, sala goticŁ (trapeza), casele 

egumeneĸti, chiliile, clopotniŞa ĸi tiparniŞa. 

Nu ĸtim exact c©nd a ´nceput construcŞia 

bisericii, cercetŁtorii avans©nd mai multe 

ipoteze. Din pisania frumos sŁpatŁ ´n piatrŁ, 

aflŁm: ĂCu voia TatŁlui ĸi cu ajutorul Fiului, 

ĸi cu sŁv©rĸirea Sf©ntului Duh, iatŁ eu, robul 

StŁp©nului Domnului Dumnezeu 

M©ntuitorul nostru Iisus Hristos ĸi 

´nchinŁtor al treimii, io Vasile Voievod, cu 

mila lui Dumnezeu domnul ŝŁrii Moldovei, 

ĸi cu doamna noastrŁ Teodosia, ĸi cu dŁruiŞii 

de Dumnezeu copii, Ion Voievod ĸi Maria ĸi 

Ruxandra, am zidit aceastŁ sf©ntŁ rugŁ, ´n 

numele SfinŞilor Trei Ierarhi: Vasile, 

Grigore ĸi Ioan GurŁ de Aur. ķi s-a sfinŞit cu 

m©na arhiepiscopului Varlaam la 7147 
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(1639) mai 6ò [6, p. 356]. Turnul-clopotniŞŁ 

al bisericii a fost terminat cu un an ´nainte.  

Pisania turnului, tot ´n limba slavŁ, 

care se pŁstreazŁ astŁzi ´n ĂSala GoticŁò de 

l©ngŁ biserica Trei Ierarhi, are urmŁtorul 

cuprins: ĂBinecinstitorul ĸi iubitorul de 

Hristos domn, Io Vasile Voievod, cu mila 

lui Dumnezeu domnul Moldovei, ĸi doamna 

Teodosia, cu iubitul lui fiu Ion Voievod, a 

binevoit ĸi a ridicat aceastŁ clopotniŞŁ la 

anul 7146 (1638), luna aprilie 6ò [Ibidem]. 

Primul clopot care a fost turnat pentru 

biserica Trei Ierarhi avea urmŁtoarea 

inscripŞie, ´n limba slavŁ: ĂBinecinstitorul ĸi 

de Hristos iubitorul domn, Io Vasile 

Voievod, cu mila lui Dumnezeu domnul 

ŝŁrii Moldovei, a fŁcut acest clopot pentru a 

sa nou ziditŁ mŁnŁstire, unde este hramul 

celor Trei SfinŞi: Vasile cel Mare, Grigore 

Teologul ĸi Ioan GurŁ de Aur, ´n oraĸul de 

scaun Iaĸi, ´n anul 7148 (1640)ò. Planul 

dupŁ care a fost construitŁ biserica Trei 

Ierarhi este cel tipic al bisericilor 

moldoveneĸti din secolul al XVII-lea, adicŁ 

o navŁ longitudinalŁ ´ntretŁiatŁ de una 

transversalŁ, cu capetele alungite ´n formŁ 

de apside semicirculare ´n interior ĸi 

poligonale ´n exterior, iar ca ´mpŁrŞire av©nd 

pridvor, pronaos, naos, altar ĸi douŁ turle, 

una pe naos ĸi cealaltŁ pe pronaos. 

Arhitectul bisericii Trei Ierarhi, eronat numit 

Ienache (dupŁ o traducere greĸitŁ a unui text 

din lucrarea lui Paul de Alep), se presupune 

cŁ ar fi fost din Constantinopol, armean de 

origine, al cŁrui morm©nt se aflŁ la biserica 

Sf©ntul Sava din Iaĸi [17, p. 1043]. N-a 

schimbat planul autohton, dar a adoptat ĸi a 

introdus o serie de elemente arhitectonice 

secundare. Ca sŁ satisfacŁ pretenŞiile de lux 

cov©rĸitor ale lui Vasile Lupu ĸi ca sŁ-ĸi 

punŁ ´n evidenŞŁ calitŁŞile sale artistice, 

arhitectul a ´mpodobit tot corpul bisericii cu 

un decor sculptural minuŞios continuu ĸi 

variat, ´n compoziŞie ´n majoritate de 

influenŞa armeano-georgianŁ, persanŁ, 

arabo-otomanŁ ĸi rusŁ [6, p. 360]. El a reuĸit 

sŁ combine ´n mod armonios cele douŁ 

curente principale care dominau ´n 

arhitecturŁ, cel din ŝara Rom©neascŁ, pentru 

planul luat din Galata, ĸi cel oriental, pentru 

decor, care se atestŁ deja la Dragomirna. 

Astfel, arhitectul a reuĸit sŁ dea o operŁ de 

artŁ care a fost admiratŁ de toŞi strŁinii ĸi 

autohtonii care au vŁzut-o, intr©nd chiar ´n 

legendŁ. Ċn general, at©t interiorul bisericii, 

c©t ĸi exteriorul impresioneazŁ prin bogŁŞia 

decoraŞiei, dar ĸi prin armonia compoziŞiei, 

deĸi arhitectul a avut la dispoziŞie un spaŞiu 

relativ restr©ns. Prin continuitatea ĸi 

varietatea ornamentalŁ a ´ntregii suprafeŞe a 

monumentului, se observŁ intenŞia vŁditŁ de 

a-i mŁri splendoarea ĸi de a satisface 

pretenŞiile ĸi vanitatea unui ctitor extrem de 

bogat, ĸi de a uimi pe orice vizitator [Idem, 

p. 361]. Ċn peretele sud-estic al naosului, 

ridicat pe trei trepte de marmurŁ albŁ, se aflŁ 
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niĸa, bogat ornamentatŁ ´n sculpturi aurite, 

´n care a fost depusŁ racla cu moaĸtele 

Sfintei Paraschiva. Deasupra niĸei sunt 

at©rnate ĸapte candele din metal aurit. Pe 

soclul raclei este o placŁ de marmurŁ neagrŁ, 

pe care este gravatŁ o inscripŞie lungŁ, ´n 

limba slavŁ, cu litere aurite, care relateazŁ 

pe larg aducerea moaĸtelor la Iaĸi: ĂCu voia 

TatŁlui, cu ajutorul Fiului ĸi cu sŁv©rĸirea 

Sf©ntului ĸi dŁtŁtorului de viaŞŁ Duh, 

binecinstitorul ĸi de Hristos iubitorul domn, 

Io Vasile Voievod, ca un r©vnitor ĸi apŁrŁtor 

al sfintei credinŞe rŁsŁritene, s-a ostenit cu 

mare os©rdie ĸi cu mare dragoste, dupŁ 

dumnezeiasca or©nduire, ĸi a adus de la 

Constantinopol aceste preacinstite moaĸte 

ale Sfintei ĸi Cuvioasei Maicii noastre 

Paraschiva din T©rnova. Aceste Sfinte ĸi 

Cinstite moaĸte i le-a trimis prea sfinŞitul ĸi 

prea fericitul patriarh ecumenic  Kyr 

Partenie, cu tot bunul Sfat al Bisericii ĸi cu 

voia ei. A trimis aceastŁ bunŁ comoarŁ prin 

prea fericiŞii mitropoliŞi Kyr Ioanichie de 

Heracleea, Kyr Partenie de Adrianopol ĸi 

Kyr Theofan Paleonpatron, ´n zilele prea 

sfinŞitului arhiepiscop Kyr Varlaam, 

mitropolitul Sucevei ĸi a toatŁ ŝara 

Moldovei, pe care binecinstitorul ĸi de 

Hristos iubitorul domnul nostru, Io Vasile 

Voievod, [é] le-a primit cu toatŁ cinstea ĸi 

dragostea, mai mult dec©t un mŁrgŁritar 

scump, ĸi cu bunŁ norocire le-a pus aici ´n 

nou zidita bisericŁ cu hramul sfinŞilor Trei 

Ierarhi [é] ´n anul 7149 (1641) de la zidirea 

lumii, al optulea an al domniei sale, luna 

iunie 13ò [12, pp. 42-43]. 

Diaconul Paul de Alep, care venise de 

la Iaĸi cu patriarhul Macarie al Antiohiei la 

c©Şiva ani dupŁ ce fuseserŁ aduse moaĸtele, 

scrie cŁ Sf©nta Paraschiva Ăa fost adusŁ din 

Constantinopol din biserica patriarhalŁ [é]. 

Ea este ca ĸi ´n timpul vieŞii sale, acoperitŁ 

de voal de fir brodat ĸi alte lucruri. Deasupra 

ei at©rnŁ lŁmpi de aur ĸi de argint, care ard 

ziua ĸi noaptea é C©nd preoŞii au adus 

corpul ei, prinŞul a desemnat ostaĸi de ai sŁi 

pentru a-i ´nsoŞiò [14, p. 144]. Unul din 

exemplarele cele mai reuĸite ĸi cele mai 

frumoase ale arhitecturii bizantino-

moldovene ´l reprezintŁ ultima ctitorie a lui 

Vasile Lupu, biserica Golia; ´nceputŁ de el 

´n anul 1650, pe locul unei bisericuŞe mai 

vechi a boierului Golea din timpul lui Petru 

ķchiopul, va fi terminatŁ abia ´n anul 1660 

de ķtefŁniŞŁ VodŁ [6, p.  383]. Vechimea 

lŁcaĸului nu poate fi stabilitŁ cu exactitate, 

cŁci pisania veche nu s-a pŁstrat. Prima 

menŞiune despre existenŞa ei o face inscripŞia 

de pe o cruce mare, ferecatŁ ´n argint ĸi aur, 

din care aflŁm cŁ aceasta a fost donatŁ de 

cŁtre Maxim Burnar vornicul ĸi soŞia sa 

Antimia bisericii din Iaĸi, care are hramul 

ĊnŁlŞarea Domnului nostru Iisus Hristos, la 

anul 1564. Cu certitudine, este vorba  de 

mŁnŁstirea Golia, deoarece nu mai existŁ 

nici o altŁ bisericŁ la Iaĸi cu hramul ĊnŁlŞŁrii 
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Domnului. CŁtre 1650, Vasile Lupu a 

´nceput transformarea ĸi rezidirea vechii 

biserici din secolul al XVI-lea, astfel cŁ 

dupŁ 1 septembrie 1652 ea a fost vizitatŁ de 

Macarie, patriarhul Antiohie, ´nsoŞit de 

diaconul Paul de Alep, care a descris-o 

astfel: ĂMerserŁm ´n trŁsurŁ sŁ vedem 

mŁnŁstirea [é] Doamnei [é]. Biserica e 

foarte frumoasŁ. Acolo se aflŁ o veche ĸi 

miraculoasŁ icoanŁ a Maicii Domnului [é]. 

Dinaintea icoanei sunt candele de argint, 

aurite, care ard totdeauna. Ċn faŞa 

catapetesmei sunt patru candelabre de bronz, 

strŁlucitoare ca aurul, lucrate ´n Danemarca 

ĸi plŁtite cu greutatea lor ´n argintò. Care a 

fost stilul bisericii vechi a lui Ion Golia nu 

se mai ĸtie, deoarece transformarea fŁcutŁ de 

Vasile Lupu a fost radicalŁ, numai o parte 

din vechea bisericŁ fiind ´nglobatŁ ´n noua 

bisericŁ. Este vorba de peretele de la intrare, 

cu frumosul portal de marmurŁ dantelatŁ, ĸi 

unul dintre pereŞii laterali. Biserica este de 

formŁ dreptunghiularŁ. TerminatŁ cu o 

apsidŁ ĸi av©nd apside laterale numai ´n 

interior, ea e ´mpŁrŞitŁ ´n naos ĸi pronaos 

prin trei arcade, iar deasupra poartŁ patru 

turle: c©te una pe naos ĸi pronaos, mai ´nalte, 

iar pe altar ĸi pridvor iarŁĸi c©te una, mai 

scundŁ. Exteriorul este de piatrŁ lucratŁ 

foarte ´ngrijit, decorul faŞadelor 

reprezent©nd elemente neoclasice cu deviaŞii 

baroce [17, p. 1043].  

CŁlŁtorul Cornelio Magni, care a 

vizitat biserica ´n 1672, spune cŁ zidirea este 

din piatrŁ pŁtratŁ, are cupola ´naltŁ, stiluri 

amestecate ĸi i s-a spus cŁ a fost ziditŁ de 

meĸteri italieni, aduĸi chiar din Roma. Ċn 

bisericŁ, policandrele sunt de argint [16, p. 

460]. Aceasta va fi fost ´nfŁŞiĸarea dint©i a 

bisericii lui Vasile Lupu, de o impresionantŁ 

masivitate ĸi trŁinicie. Ċn urma unor 

cutremure, incendii ĸi renovŁri, biserica ĸi-a 

schimbat ´nfŁŞiĸarea, pŁstr©ndu-se foarte 

puŞin din ceea ce a fost ´n vremea 

domnitorului [7]. Ċn perioada domniei lui 

Vasile Lupu se ´nalἪŁ ĸi o serie de edificii cu 

caracter laic, care atestŁ aceeaĸi tendinŞŁ pe 

care am constatat-o ´n perimetrul arhitecturii 

religioase. LocuinŞele, construite fie din 

lemn (mai ales casele pŁturilor mici ĸi 

mijlocii), fie din piatrŁ sau cŁrŁmidŁ, devin 

´n aceastŁ vreme mai spaŞioase, mai 

luminoase, ridicate peste o pivniŞŁ boltitŁ [3, 

p. 59; 16, p. 460]. Cele mai importante 

edificii civile rŁm©n ´nsŁ curŞile domneĸti de 

la Suceava ĸi Iaĸi, ambele dat©nd din 

perioade anterioare domniei lui Vasile Lupu. 

Domnul va executa o serie de ample lucrŁri 

de modernizare ĸi refacere, ´ndeosebi la 

curtea de la Iaĸi. Imediat dupŁ urcarea pe 

tron, ´n perioada 1634-1636, va executa 

importante lucrŁri de extindere ĸi 

modernizare, ´ncep©nd acŞiunea de refacere 

nu numai pentru a adŁposti locuinŞele curŞii 

domneĸti ĸi pentru desfŁĸurarea vieŞii de 
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curte, ci ĸi pentru a servi ca punct temeinic 

fortificat ´n faŞa eventualelor atacuri 

duĸmane [16, p. 464]. Deĸi aspectul sŁu 

exterior nu era prea arŁtos, interioarele 

afiĸau un fast strŁlucitor, despre care 

Bandini, ´n 1646, noteazŁ: ĂPereŞii 

dinŁuntru, ´mbrŁcaŞi ´n covoare, tapiserii, 

draperii de mŁtase, strŁlucind de aur ĸi 

argint, ´nfŁŞiĸeazŁ o maiestate oarecum 

regeascŁ a acestui principeò. Scaunele erau 

acoperite cu o p©nzŁ foarte finŁ de in, 

´mpodobite cu Şinte de aur ĸi argint. 

ConstrucŞia palatului nu este toatŁ de piatrŁ 

ĸi nici toatŁ de lemn, cŁci turcii nu ´ngŁduie 

sŁ fie construite ´n ´ntregime din piatrŁ dec©t 

doar mŁnŁstirile. PereŞii interiori erau 

decoraŞi cu plŁci din faianŞŁ, comandate 

special la centrele de lux de la Iznic ĸi 

Kutahia, de unde s-au comandat ĸi plŁcile 

asemŁnŁtoare ce ´mpodobesc palatele 

turceĸti de la Topkapi Sarai, Cinli Kiosc. La 

corpul principal al palatului se ajunge printr-

un foiĸor, palatul cuprinz©nd sala tronului, 

apartamentele doamnei ĸi ale cuconilor. Ċn 

aripa de est a curŞii se aflŁ un paraclis 

destinat femeilor ĸi existŁ, de asemenea, 

unul pentru bŁrbaŞi. La Suceava, Vasile 

Lupu va face o serie de restaurŁrii ĸi 

amenajŁri, ´ncep©nd din anul 1643, aĸa dupŁ 

cum aflŁm dintr-o serie de documente din 

acea perioadŁ, prin care domnul cere 

bistriŞenilor Ămeĸteri buni care sŁ lucreze la 

uĸi  ĸi la fereĸti ĸi la boltŁ, pietrari [5, p. 

437].  

Din cele expuse, putem concluziona cŁ 

Vasile Lupu (1634-1653) a realizat o 

activitate ctitoriceascŁ foarte activŁ. A 

ridicat biserici Ἠi mŁnŁstiri, ´nzestr©ndu-le cu 

moἨii Ἠi acord©ndu-le diverse danii. Cea mai 

importantŁ ctitorie a sa a fost Biserica Trei 

Ierarhi, ´n care au fost aduse de la Patriarhia 

EcumenicŁ moaἨtele Sfintei Parascheva. 

Prin aceste acἪiuni, Vasile Lupu a ´ntŁrit 

poziἪia  Bisericii Ortodoxe din Ἡara 

Moldovei.  
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Rezumat 

 Acest studiu are ca scop elaborarea 

metodologiei de formare a competenἪei de 

proiectare prin tehnologii informaŞionale Ἠi 

validarea modelului pedagogic prin 

stabilirea gradului de pregŁtire a studenŞilor 

de la specialitatea ModŁ-design vestimentar, 

determinarea nivelului de interes al 

studenἪilor faἪŁ de activitatea de proiectare 

tehnicŁ Ἠi a nivelului de formare a 

competenἪei de proiectare.  

Cuvinte-cheie: competenἪŁ de 

proiectare, model pedagogic, ModŁ-design 

vestimentar, nivel de formare a competenἪei. 

 

 

Abstract 

 The purpose of this study is to 

elaboration of methodology of formation the 

design competence using information 

technologies and validation of the 

pedagogical model by: establishing the 

degree of preparation of the students 

(specialty Fashion Design), determining the 

level of interest of students in the activity of 

design and the level of formation of the 

design competence. 

Keywords: design competence, 

pedagogical model, Fashion Design, level of 

formation of competence. 

Ultimele studii ce Ἢin de formarea 

competenἪelor profesionale ale unui 

specialist ´n domeniul designului aratŁ cŁ 

globalizarea Ἠi progresul tehnologic au 

determinat piaἪa munci sŁ solicite 

competenἪe din ce ´n ce mai ´nalte, care ´n 

perspectivŁ vor creἨte productivitatea Ἠi vor 

asigura locuri de muncŁ decente [4, p. 1]. 

Astfel, a avea competenѿŁ devine sinonim 

cu a avea valoare pe piaѿa muncii ѽi o 

carierŁ de succes. 

 ĂCompetenŞa ´nseamnŁ deŞinerea ĸi 

dezvoltarea cunoĸtinŞelor, abilitŁŞilor, 

atitudinilor adecvate ĸi a experienŞelor 

necesare pentru performanŞe bune ´n rolurile 

asumate. CompetenŞele sunt structuri 

complexe, cu valoare operaŞionalŁ, 

instrumentalŁ, aĸezate ´ntre cunoĸtinŞe, 

https://orcid.org/0000-0002-4013-6266
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atitudini ĸi abilitŁŞi ĸi au urmŁtoarele 

caracteristici: asigurŁ realizarea rolurilor ĸi a 

responsabilitŁŞilor asumate; coreleazŁ cu 

performanŞa ´n activitate; pot fi mŁsurate pe 

baza unor standarde de performanŞŁ; pot fi 

dezvoltate prin ´nvŁŞareò [4]. 

Pentru studiul ´n cauzŁ, ne-a interesat 

competenѿa de proiectare (CP) a 

specialistului ´n design vestimentar. De 

aceea, am analizat minuἪios structura CP Ἠi 

am identificat urmŁtoarele componente: 

motivaἪionalŁ, cognitivŁ, tehnologicŁ, 

creativŁ, reflexivŁ. 

CercetŁtoarea ɹʘʭʣʦʚʘ, ´ntr-un studiu 

recent, menἪioneazŁ: Ăcomponenta 

motivaѿionalŁ include nevoile Ἠi motivele, 

obiectivele activitŁἪii  de proiectare 

profesionalŁ, orientŁrile valorice Ἠi luarea 

deciziilor profesionale, sugereazŁ interes 

pentru activitatea de proiectare care 

caracterizeazŁ nevoia specialistului ´n 

cunoἨtinἪe Ἠi achiziἪie de metode de formare 

a competenἪei profesionale. Ċn schimb, 

componenta cognitivŁ implicŁ cunoἨtinἪele 

despre fundamentele ἨtiinἪifice, formele, 

metodele Ἠi mijloacele de proiectare. 

Componenta activitŁἪii  creative include: 

cunoaἨterea tehnologiilor de proiectare; 

capacitatea de a genera un numŁr mare de 

idei originale; capacitatea de a oferi soluἪii 

´ndrŁzneἪe, de a prezice tendinἪe noi Ἠi de a 

folosi previziunile ´n proiectarea produsului; 

g©ndire spaἪialŁ Ἠi imaginaἪie, capacitatea de 

a g©ndi critic; capacitatea de a construi serii 

Ἠi analogii asociative, abstractizarea. Ultima 

componentŁ este cea reflexivŁ, care se 

manifestŁ ´n capacitatea de a controla ´n 

mod conἨtient rezultatele activitŁἪii Ἠi 

nivelul propriei dezvoltŁri, realizŁrile 

personale; ´n formarea unor calitŁἪi precum 

iniἪiativa, ´ncrederea ´n sine, autoanaliza, 

capacitatea de a anticipa, a prezice 

rezultatele activitŁἪilor profesionaleò [7]. 

Pentru a clarifica esenἪa activitŁἪii de 

proiectare, mai mulἪi autori propun douŁ 

direcἪii:  

1.  filozoficŁ, Ăproiectarea reprezent©nd o 

alegere a propriului stil de viaἪŁ a unei 

persoane. Ċn acest sens, activitatea de 

proiectare este ´ntotdeauna o activitate 

creativŁ, care a apŁrut odatŁ cu omul Ἠi 

este un mijloc universal al dezvoltŁrii 

sale. Ċn plus, activitatea de proiectare 

este orientatŁ nu numai spre creativitate, 

creaἪie Ἠi inovaἪie, ci Ἠi pe pŁstrarea a 

ceea ce a fost deja creatò. 

2. artistico-tehnicŁ, Ăconform cŁreia 

proiectarea este consideratŁ o metodŁ de 

generare a lucrurilor Ἠi sistemelor, fiind 

o activitate a unei persoane orientatŁ 

spre obiect, ´n conformitate cu 

problemele care apar ´n faἪa sa. 

Ċn consecinἪŁ, proiectarea (din 

latinescul proiectus Ăaruncat ´nainteò) este 

un tip universal de activitate, independentŁ 

´n relaἪiile intelectuale Ἠi socioculturale, care 
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vizeazŁ crearea de obiecte (Ἠi efecte) reale, 

cu calitŁἪi funcἪionale, tehnico-economice, 

ecologice Ἠi de consumò [9].  

La fel de importante sunt Ἠi celelalte 

componente care duc la formarea Ἠi 

dezvoltarea CP: situaѿia, contextul Ἠi 

resursele. ĂSituaἪia este sursa competenἪei: 

competenἪa poate fi demonstratŁ numai ´n 

situaἪii. TotodatŁ, situaἪia este criteriul 

competenἪei: persoana este recunoscutŁ 

competentŁ, dacŁ a tratat cu succes situaἪiaò 

[3]. Contextul, ´n opinia noastrŁ, are un rol 

la fel de important, deoarece implicŁ 

utilizarea tuturor tehnologiilor moderne 

specifice proiectŁrii, modelŁrii, ἨablonŁrii, 

gradŁrii etc. a produselor textile.  

AstŁzi, angajatorul are posibilitatea 

achiziἪionŁrii mijloacelor performante de 

proiectare: PC, soft CAD, plottere etc., care 

sporesc productivitatea, determinŁ 

economisirea timpului Ἠi resurselor Ἠi 

asigurŁ calitatea produselor finale. 

Respectiv, designerul vestimentar trebuie sŁ 

cunoascŁ procesul de elaborare a schiἪelor Ἠi 

de proiectare ´ntr-un mediu asistat de 

calculator, cerinἪŁ care urmeazŁ sŁ fie 

asiguratŁ Ἠi de programul de studii, 

curriculum, suportul metodic. 

Sintetiz©nd cele expuse anterior, am 

elaborat metodologia Ἠi modelul pedagogic 

de formare a competenἪei de proiectare prin 

tehnologii informaἪionale (MFCPTI).  

Metodologia de formare a competenἪei 

de proiectare prin tehnologii informaἪionale 

prezintŁ un material voluminos, care a fost 

publicat ´n alte articole, Ἠi o indicaἪie 

metodicŁ la disciplina Proiectarea tehnicŁ. 

Ċn acest articol, vom face referinἪŁ mai mult 

asupra modelului pedagogic (figura 1), care 

are urmŁtoarele componente: 

Principii : ѽtiinѿific ï justificare 

metodologicŁ a sistemului de formare a 

competenἪei profesionale de proiectare prin 

TI, bazat pe realizŁri ἨtiinἪifice, teoria Ἠi 

practica pedagogicŁ; continuitŁѿii  ï 

stabilirea relaἪiilor ´ntre componentele 

sistemului de formare a competenἪei 

profesionale, care permit construirea de noi 

etape de instruire a designerilor vestimentari 

pe baza realizŁrilor anterioare. Ċn fiecare 

etapŁ nouŁ, existŁ o creἨtere calitativŁ Ἠi 

cantitativŁ a fiecŁreia dintre componentele 

competenἪei de proiectare; modularitŁѿii  ï 

reflectŁ logica de compunere a sistemului de 

formare a competenἪei profesionale a 

viitorului designer (module de studii), care 

oferŁ flexibilitate, dinamism Ἠi mobilitate 

sistemului de evaluare a competenἪei de 

proiectare; individualizŁrii ï se  Ἢine cont de 

abilitŁἪile Ἠi interesele individuale ale 

studenἪilor; stabilitŁѿii  ï dezvoltarea unui 

sistem din poziἪia rezistenἪei sale la 

schimbŁrile din mediul extern Ἠi intern, 

posibilitatea schimbŁrii standardelor, 

tehnologiilor Ἠi procedurilor de evaluare a 
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competenἪei profesionale a unui designer, 

Ἢin©nd cont de dinamica solicitŁrilor sociale; 

obiectivitŁѿii  ï calitatea competenἪei 

profesionale a designerului, independenἪŁ ´n 

evaluare. 

Scop: formarea Ἠi dezvoltarea 

competenἪei de proiectare prin TI a viitorilor 

designeri vestimentari la nivelul solicitat de 

Ciclul I, LicenἪŁ, Ἠi CNC. 

Sarcini: 1) evaluarea nivelului de 

formare a competenἪei de proiectare a 

viitorilor designeri vestimentari; 2) axare pe 

metodele moderne de proiectare Ἠi modelare 

constructivŁ; 3) axare pe funcἪia esteticŁ ´n 

activitatea de proiectare; 4) calitatea 

elaborŁrii documentaἪiei tehnice; 5) 

prezentarea Ἠi caracterizarea ´n faἪa 

publicului a rezultatelor elaborŁrii, 

proiectŁrii Ἠi ´ndeplinirii ´n material a unui 

produs vestimentar. 

 

Figura 1. Modelul de formare a competenἪei 

de proiectare prin tehnologii informaἪionale 

(MFCPTI) 

Modelul respectiv a fost aplicat ´n 

practicŁ la Universitatea PedagogicŁ de Stat 

ĂIon CreangŁò din ChiἨinŁu, la Facultatea de 

Arte Plastice Ἠi Design, ´n perioada 2013-

2016. Ċn experiment au participat 35 de 

studenἪi, care au fost repartizaἪi ´n douŁ 

grupuri: 17 ï grupul experimental (GE1), ´n 

baza cŁruia s-a testat modelul MFCPTI ï Ἠi 

18 ï grupul de control (GC1), asupra cŁruia 

nu s-au efectuat intervenἪii experimentale.  

Modelul MFCPTI a vizat formarea 

competenἪei de proiectare manualŁ Ἠi 

trecerea treptatŁ la proiectarea asistatŁ de 

calculator. Astfel, dupŁ aplicarea modelului 

pedagogic, am analizat mai mulἪi parametri, 

pentru a demonstra ipoteza cercetŁrii: 
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N

CBA
K i

)1()0()1( -Ö+Ö++Ö
=

ipoteza H0: cele douŁ grupuri au diferite 

niveluri de formare a CP; ipoteza H1: cele 

douŁ grupuri au nivelul de formare a CP 

identic. 

Ċn primul r©nd, am determinat nivelul 

de interes al studenἪilor faἪŁ de activitatea de 

proiectare tehnicŁ (tabelul 1), prin calcularea 

coeficientului de interes K i (adaptare dupŁ 

ʂʘʰʠʨʠʥʘ 2006), care poate lua valori de la 

-1 (lipsŁ completŁ de interes) la +1 (interes 

maxim). Coeficientul de interes a fost 

calculat dupŁ formula: 

(1) 

ɸ ï numŁrul studenἪilor care au afirmat cŁ 

studiul proiectŁrii tehnice este interesant;  

ɺ ï numŁrul studenἪilor care au fost 

indiferenἪi faἪŁ de studiul proiectŁrii tehnice;  

ʉ ï numŁrul studenἪilor care au afirmat cŁ 

studiul proiectŁrii tehnice nu este interesant;  

N ï numŁrul total de studenἪi [8].  

Tabelul 1. Interesul studenἪilor faἪŁ de 

 Proiectarea tehnicŁ, timp de patru semestre  

 

Astfel, coeficientul de interes al 

studenἪilor faἪŁ de Proiectarea tehnicŁ este 

´n creἨtere la ambele grupuri experimentale 

(GE1, GC1), cu 0,05 Ἠi p©nŁ la 0,35 puncte 

pe semestru, ´nsŁ grupul experimental (GE1) 

a ´nregistrat un punctaj mai mare faἪŁ de 

grupul de control (GC1). Putem afirma cŁ 

studenἪii din GE1 au un interes mai mare 

(0,94) faἪŁ de Proiectarea tehnicŁ dupŁ 

experimentul pedagogic, pe c©nd GC1 a 

´nregistrat un interes mediu (0,61). DacŁ e sŁ 

comparŁm aceste rezultate cu cele din 

pretestare, observŁm cŁ diferenἪa este 

semnificativŁ, de circa 0,71 puncte la GE1 Ἠi 

mai puἪin semnificativŁ la GC1 ï 0,39 

puncte. 

La fel de importantŁ am considerat cŁ 

este Ἠi determinarea gradului de pregŁtire al 

studenŞilor (GPS), care a fost analizat prin 

intermediul testŁrii ´n semestrul V Ἠi VI, dar 

Ἠi al notei obἪinute de studenἪi la disciplina 

Proiectarea tehnicŁ ´n sem. IV, V, VI Ἠi VII. 

Ċn baza acestor rezultate, a fost estimat 

Coeficientul de calitate al cunoἨtinἪelor 

(calitatea cunoἨtinἪelor, performanἪŁ, 

pregŁtire), aplic©nd formula (2): GPS = 

(numŁrul Ă5ò x 100 + numŁrul Ă4ò x 64 + 

numŁrul Ă3ò x 36 + numŁrul Ă2ò x 16 + 

numŁrul Ăn/aò x 7)/numŁrul total de 

studenѿi. Metoda de calcul utilizatŁ poate fi 

consultatŁ pe pagina web 

http://teasoft.ru/nashi-programmy/sou/.  
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Pentru sistemul de notare, am recurs la 

echivalarea notelor: notele Ă10ò Ἠi Ă9ò se 

echivaleazŁ cu Ă5ò; notele Ă8ò Ἠi Ă7ò se 

echivaleazŁ cu Ă4ò; notele Ă6ò Ἠi Ă5ò se 

echivaleazŁ cu Ă3ò; notele Ă1ò, Ă2ò, Ă3ò, Ă4ò 

se echivaleazŁ cu Ă2ò.  

Ċn urma analizei rezultatelor 

´nregistrate de respondenἪi, concluzionŁm cŁ 

grupul de control (GC1) a ´nregistrat un grad 

de pregŁtire mai scŁzut ´n ceea ce priveĸte 

procentajul dec©t grupul experimental 

(GE1). ConsiderŁm cŁ aceastŁ diferenἪŁ este 

din cauza cŁ grupul experimental a studiat 

suplimentar Ἠi a continuat sŁ-Ἠi dezvolte 

competenἪa de proiectare ´n cadrul cursului 

opἪional Proiectarea asistatŁ de calculator 

´n confecѿii  (PACC). Parametrul care 

mŁsoarŁ calitatea cunoἨtinἪelor, practic, nu 

diferŁ ´nsŁ de la un grup la altul Ἠi chiar este 

identic ´n sem. VI Ἠi VII (figura 2).  

 

Figura 2. Gradul de pregŁtire al 

studenἪilor (GPS) la disciplina Proiectarea 

tehnicŁ ´n sem. IV, V, VI Ἠi VII Ἠi la testare 

´n sem. V Ἠi sem. VI 

Pentru a stabili nivelul de formare a 

CP, am elaborat un algoritm specific, ce 

conἪine patru niveluri posibile de formare a 

CP, ´n conformitate cu modelele elaborate 

de autorii Cabac, BleandurŁ Ἠi Lungu [1; 2; 

5; 6]: 

1) Nivelul 1 (minim) ï etapa ́ nvŁἪare de 

bazŁ (cunoaѽtere), 0%-50%  din 

competenἪele formate corespunde 

calificativului insuficient. Acest nivel se 

identificŁ cu activitatea de proiectare 

reproductivŁ (a ѽti sŁ repeѿi). 

2) Nivelul 2 (mic) ï etapa ́ nvŁἪare de bazŁ 

(cunoaѽtere/´nѿelegere), 51%-65%  din 

competenἪele formate corespunde 

calificativului suficient. Acest nivel se 

identificŁ cu activitatea de proiectare 

reproductivŁ (a ѽti sŁ repeѿi, a ѽti sŁ 

refaci). 

3) Nivelul 3 (mediu) ï etapa integrare 

(reproducere/aplicare), 66%-80%  din 

competenἪele formate corespunde 

calificativului bine. Acest nivel se 

identificŁ cu activitatea de proiectare 

productivŁ (a ѽti sŁ faci activitŁѿi de 

bazŁ/complexe). 

4) Nivelul 4 (´nalt) ï etapa adaptare 

(aplicare/creativitate/autonomie), 81%-

100%  din competenἪele formate 

corespunde calificativului foarte bine. 

Acest nivel se identificŁ cu activitatea de 

proiectare productiv-creativŁ (a ѽti sŁ 

fii, a ѽti sŁ devii). 
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Ċn urma evaluŁrii rezultatelor, am 

determinat nivelul de formare a CP (figura 

3) Ἠi am demonstrat ipoteza cercetŁrii.  

 

Figura 3. Nivelul de formare a CP ´n 

grupurile GE1 Ἠi GC1  

(sem. IV, V, VI Ἠi la Proiectarea tehnicŁ ´n 

sem. IV) 

Deoarece nici un grup nu a 

´nregistrat un nivel minim de formare a CP, 

acest parametru nu este indicat ´n figura 3. 

Nivelul de formare a CP ´n grupul 

experimental (GE1) este maxim (100%) ´n 

sem. VI. Astfel, putem afirma cŁ nivelul de 

formare a CP pentru GE1 a crescut de la 

76,48% la 100%, timp de douŁ semestre, pe 

c©nd ´n grupul GC1 acesta a scŁzut de la 

72,23% p©nŁ la 61,11%, ´n sem. VI. 

Concluzii. Rezultatele obἪinute ´n 

urma efectuŁrii experimentului pedagogic 

sunt argumente suficiente care confirmŁ 

eficienἪa metodologiei de formare a CP prin 

implementarea tehnologiilor informaἪionale 

´n procesul de instruire a designerilor 

vestimentari, iar analiza parametrilor 

coeficientul de interes al studenѿilor faѿŁ de  

Proiectarea tehnicŁ, gradul de 

pregŁtire al studenŞilor Ἠi nivelul de formare 

a CP demonstreazŁ eficienἪa modelului 

pedagogic propus. 

Validarea modelului pedagogic 

MFCPTI a permis:  

¶ evidenἪierea gradului de fundamentare 

din punctul de vedere al posibilitŁἪii 

implementŁrii ´n procesul de studii;  

¶ stabilirea eficienŞei utilizŁrii 

tehnologiilor informaἪionale ´n procesul 

de proiectare a produselor vestimentare; 

¶ determinarea eficienŞei studierii TI ´n 

cadrul programului ModŁ-design 

vestimentar, cel puἪin, pe parcursul a 

doi ani de studii (anul II Ἠi IV).  

Valoarea aplicativŁ: modelul 

pedagogic propus (MFCPTI) asigurŁ un 

nivel ´nalt de pregŁtire a viitorilor angajaἪi ´n 

domeniul modei, care vor intra pe piaἪa 

muncii cu o pregŁtire la standarde europene, 

iar investigaŞia practicŁ are ca scop 

dezvoltarea CP prin TI, specifice 

profilului/calificŁrii. 
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Rezumat 

Articolul pune ́ n evidenἪŁ noἪiunea 

de ĂcompetenἪŁò, pentru a o relaἪiona cu 

sistemul educaἪional autohton. Ċn mod 

special, interesul autorului se concentreazŁ 

pe competenἪa de a ́nvŁἪa sŁ ńveἪi, ca pe 

una din cŁile principale ce formeazŁ 

personalitatea adolescenἪilor Ἠi tinerilor. 

Cuvinte-cheie: educaἪia centratŁ pe 

elev, formarea personalitŁἪii, definirea 

competenἪei, competenἪa de a ńvŁἪa sŁ 

ńveἪi. 

Abstract 

The article highlights the notion of 

competence, in order to relate it with the 

local educational system. In particular, the 

author's interest focuses on the competence 

of learning to learn, as one of the main 

pathways that form the personality of 

adolescents and young people. 

Keywords: student-centered 

education, personality formation, definition 

of competence, competence of learning to 

learn. 

Ċn spiritul celor mai importante 

tendinἪe ´n psihologia secolului XX, 

referitoare la formarea personalitŁἪii 

individului, ´n spiritul cŁutŁrilor de formule 

optime pentru sistemele educaἪionale 

actuale, cercetŁrile contemporane ´n 

Republica Moldova vizeazŁ, de mai bine de 

douŁzeci de ani, educaἪia centratŁ pe elev. 

Aceasta ´nseamnŁ cŁ se investigheazŁ tot 

felul de circumstanἪe ï de timp, de loc, de 

mod, de cauzŁ, de scop ï care condiἪioneazŁ 

´nvŁἪarea. Conform pŁrerii unanime a 

specialiἨtilor, pornind de la o ´nvŁἪare 

corectŁ, adecvatŁ, judicioasŁ Ἠi continu©nd, 

´n aceeaἨi cheie, cu ´nvŁἪarea pe parcursul 

´ntregii vieἪi, se asigurŁ devenirea t©nŁrului. 

DesprinsŁ din insistenἪa pe 

necesitatea ´nvŁἪŁrii pe tot parcursul vieἪii, 

ca una ce dŁ imbold pentru dezvoltarea 

personalitŁἪii active, valorice, capabile de a 

lua decizii ´n numele binelui comunitŁἪii, ´n 

anii ô90 ai secolului trecut se impune ideea 

de formare a acestei personalitŁἪi Ἠi de 

conceptualizare a unui cadru firesc pentru 

evaluarea performanἪei ei. DupŁ declaraἪia 

Anului European al ĊnvŁἪŁrii pe tot parcursul 

vieἪii, OECD lanseazŁ ´n 1997 Proiectul 
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Definirea Ἠi SelecἪia CompetenἪelor 

(DeSeCo). Finalizat ´n cinci ani, proiectul a 

avut miza de a oferi un mai consistent cadru 

conceptual de referinἪŁ privitor la stabilirea 

nivelului de ´nvŁἪare ´n raport cu stŁp©nirea 

unui ansamblu de capacitŁἪi esenἪiale. 

Programul proiectului propune Ădes 

r®f®rences qui orientent le d®veloppement 

futur des enqu°tes (aici: formŁ de examen, 

de testare, cum este, bunŁoarŁ, PISA) en vue 

de r®aliser des mesures plus compl¯tes des 

trois cat®gories de comp®tences cl®sò
1
 [16, 

p. 19]. De fapt, un merit al programului 

demn a fi menἪionat aici este cŁ pune ´n 

luminŁ conceptul de ĂcompetenἪŁò din 

perspectivŁ holisticŁ, moment dupŁ care ´n 

literatura de specialitate acesta nu mai este 

privit ca listŁ de elemente disparate: ѽtiu ï 

ce, ѽtiu ï cum Ἠi ѽtiu ï de ce. Se desluἨeἨte 

complexitatea fenomenului, care este 

chematŁ sŁ reflecte complexitatea mediului 

de lucru, ´n combinarea manifestŁrilor 

profesionale cu ´nvŁἪarea pe tot parcursul 

vieἪii.  

Ċncep©nd cu ultimul deceniu al 

secolului trecut, politicile europene plaseazŁ 

competenἪele ´n variate iniἪiative Ἠi 

propuneri pe care le racordeazŁ la conceptul 

de Ămodernizare a educaἪiei, a formŁrii 

pentru manifestare valoricŁ ´n c©mpul 

munciiò. Anul 2000 este de o importanἪŁ 

                                                            
1 fr.: referinἪe care ghideazŁ evoluἪia viitoare a 

testŁrilor pentru a obἪine mŁsuri mai cuprinzŁtoare 

ale celor trei categorii de competenἪe-cheie 

(traducerea ne aparἪine). 

cov©rἨitoare: pune problema identificŁrii Ἠi 

definirii competenἪei ca dimensiune 

metacognitivŁ, constituitŁ dinamic Ἠi 

structuratŁ combinatoriu, ´n acelaἨii timp 

individualŁ Ἠi colectivŁ, dimensiune 

reprezentativŁ pentru tot parcursul vieἪii, 

urm©nd o evoluἪie de la incompetenἪŁ 

neconἨtientizatŁ la competenἪŁ 

neconἨtientizatŁ [Apud 7, p. 33]. 

Ċn anul 2000, la Lisabona, a fost 

abordat un aspect major ´n stabilirea 

direcἪiei politice Ἠi de acἪiune ´n Uniunea 

EuropeanŁ, recunosc©ndu-se prin declaraἪii 

oficiale cŁ educaἪia Ἠi ´ncadrarea ´n muncŁ 

sunt indispensabile politicilor economice Ἠi 

sociale necesare afirmŁrii Europei ca 

economie dinamicŁ bazatŁ pe cunoaἨtere. 

Consiliul a decis constituirea Comisiilor cu 

rolul de a elabora un Cadru European care sŁ 

defineascŁ Ănoile competenŞe de bazŁò. 

Concluziile acestui ´nalt for politic se 

sprijinŁ pe intrarea decisivŁ a statelor 

europene ´n era cunoaἨterii, acest lucru 

reflect©ndu-se ´n toate sferele vieἪii, iar 

´nvŁἪarea pe tot parcursul vieἪii capŁtŁ 

importanἪŁ tot mai mare Ἠi contururi tot mai 

limpezi. La finele anului 2004, grupul de 

lucru B al Comisiei Europene elaboreazŁ un 

important document, Competenѿe-cheie 

pentru educaѿia pe tot parcursul vieѿii. 

Cadru european de referinѿŁ, ´n care se 

atestŁ o definiἪie de referinἪŁ a noἪiunii: 

ĂCompetenŞele-cheie reprezintŁ un pachet 
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multifuncŞional, transferabil de cunoĸtinŞe, 

abilitaŞi ĸi atitudini de care au nevoie toŞi 

indivizii pentru ´mplinirea ĸi dezvoltarea 

personalŁ, incluziunea socialŁ ĸi angajarea ´n 

c©mpul muncii. Acestea trebuie sa se fi 

dezvoltat la sf©rĸitul educaŞiei obligatorii ĸi 

trebuie sŁ acŞioneze ca fundament pentru 

´nvŁŞare, ca parte a educaŞiei pe tot parcursul 

vieŞiiò [15]. 

Ċn mod concret, formarea Ἠi 

dezvoltarea la elevi a unui sistem complex 

de competenἪe care sŁ le defineascŁ 

comportamentul drept unul valoric Ἠi util 

comunitŁἪii a constituit axa tematicŁ a 

ConferinἪei InternaἪionale ´n domeniul 

educaἪiei de la Vilnius, Lituania, ´n anul 

2008. Genericul conferinἪei a fost mai mult 

dec©t semnificativ: Formula Europei: 

competenŞele de azi ï cheia succesului de 

m©ine. Ċntre timp, ´n Republica Moldova s-a 

dat start reformei curriculare determinate de 

trecerea de la prioritatea obiectivelor 

educaἪionale la cea a competenἪelor. 

Profesorul Vlad P©slaru ´nlŁturŁ o confuzie 

frecventŁ ´n mediul pedagogic la hotarul 

dintre primele douŁ decenii: aceea de a 

considera faza curricularŁ a axŁrii pe 

obiective una depŁἨitŁ, pasibilŁ ´nlocuirii cu 

alta, ĂmodernizatŁò. Ċn viziunea 

convingŁtoare a profesorului, proiectarea ´n 

bazŁ de obiective nu exclude demersul 

centrat pe competenἪe, iar ĂcompetenŞele 

sunt mai ´nt©i proiectate ´n formŁ de 

obiective, apoi formate gradual, 

constituindu-se ´n competenŞe-finalitŁŞi, 

adicŁ ´n achiziŞii ale educatuluiò [11, p. 7]. 

AἨadar, vorbim, pe la 2006, de un 

curriculum proiectat ´n bazŁ de obiective, ´n 

esenἪŁ ´nsŁ av©nd finalitatea formŁrii 

competenἪelor. 

Fenomenul prioritizŁrii ´n curriculum 

a competenἪelor se dovedeἨte a fi unul 

anevoios, ´ntruc©t la 2008 interpretarea lor 

nu doar nu este singularŁ, ci nici pe departe 

una ´n linii mari comunŁ. DeἨi foarte uzitat, 

atribuit p©nŁ Ἠi unor contexte care s-ar fi 

putut lipsi de el, termenul competenѿŁ pare 

sŁ nu-Ἠi mai afirme, tocmai prin recurenἪa sa 

ubicuŁ, claritatea. Nici ´n 2010, anul 

aprobŁrii Curriculumului axat pe 

competenἪe, nu existŁ o limpezire a 

conceptului: ĂĊnt©lnim astŁzi termenul 

competenŞŁ oriunde ĸi oric©nd, fŁrŁ sŁ avem 

´nsŁ un consens terminologic minimal. 

Avem competenŞe ĸi Ăskillsò, competenŞe-

cheie ĸi competenŞe de bazŁ, capacitŁŞi ĸi 

abilitŁŞi, standarde profesionale ĸi standarde 

ocupaŞionale, calificŁri ĸi capabilitŁŞi 

ĸ.a.m.d.ò [3, p. 8].  

Se mai atestŁ confuzii ´n 

interpretarea competenἪelor-cheie, a 

competenἪelor strategice, a competenἪelor 

cross-curriculare, a competenἪelor specifice. 

Le citeazŁ (confuziile) Ἠi savantul Xaviers 

Roegiers: ĂAsistŁm la o proliferare de 

calificative alŁturate termenului competenѿŁ: 
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competenἪŁ transversalŁ, competenἪŁ 

disciplinarŁ, competenἪŁ de bazŁ, 

competenἪŁ esenἪialŁ, competenἪŁ minimalŁ, 

competenἪŁ-soclu, competenἪŁ de viaἪŁò [13, 

p. 2]. Adesea, opineazŁ didacticianul 

belgian, aceeaἨi realitate poate fi identificatŁ 

´n vocabule diferite. De unde devine clarŁ 

imperfecἪiunea curricularŁ ´n varianta 

autohtonŁ din 2010 Ἠi nevoia imperioasŁ de 

a elabora noi viziuni ale documentului axat 

pe competenἪe. 

La origine competentia, termenul 

desemna, ´ntr-un trecut ´ndepŁrtat, 

capacitatea unei persoane de a face un 

anumit lucru. Dar nici ´n trecutul afundat ´n 

istorie noἪiunea nu se reduce grosso modo la 

o simplŁ abilitate, la praxis. Ċn viziunea 

pedagogului francez Philippe Meirieu, care 

abordeazŁ o ĂrevoluἪie copernicianŁ ´n 

educaἪieò, ideea de competenἪŁ o 

desprindem ´ncŁ din termenul aristotelic 

poµesis, care ar semnifica un ansamblu de 

posibilitŁἪi ´nscrise ´ntr-o situaἪie datŁ, 

generatoare de noi producἪii (creaἪii): ĂexistŁ 

poµesis c©nd avem ´n minte, ´naintea 

declanἨŁrii acἪiunii, reprezentarea exactŁ a 

ceea ce va fi finalul acἪiuniiò [Apud 1, p. 

36], spre deosebire de cazul praxisului, c©nd 

ńcepem o acἪiune fŁrŁ sŁ ne punem neapŁrat 

´ntrebŁri referitoare la ce va constitui 

rezultatul ei. AdicŁ, o competenἪŁ este Ăo 

evacuare a praxisului ´n favoarea 

poµesisuluiò.  

Pornind de la sensul de Ăcapacitate 

de a ´ndeplini o sarcinŁ (o totalitate de 

sarcini)ò, termenul ´Ἠi aflŁ o interpretare mai 

concretŁ prin miza pe activitatea individului 

ce ´nvaἪŁ: Ădefinirea competenἪei prin 

referirea la o sarcinŁ dŁ finalitate Ἠi sens 

cunoἨtinἪelorò [12, p. 22]. De fapt, ne 

intereseazŁ, aici, noἪiunea din punctul de 

vedere al realizŁrii uneia din finalitŁἪile 

educaἪiei ï formarea Ἠi dezvoltarea continuŁ 

a personalitŁἪii ´ntru inserἪie socialŁ 

armonioasŁ Ἠi angajare productivŁ ´n c©mpul 

muncii. 

Din acest unghi de vedere, 

examin©nd situaἪia la zi a ´nvŁἪŁm©ntului Ἠi 

pun©ndu-Ἠi ´ntrebŁri referitoare la 

perspectivele lui, dar mai cu seamŁ la 

viitorul generaἪiilor care ´n momentul 

respectiv sunt ´n formare, mai mulἪi savanἪi 

se concentreazŁ, ´n studii realizate ´n anii 

ô90 ai secolului precedent, pe finalitatea 

educaἪiei, pe scopul care trebuie urmŁrit de-

a lungul unei perioade anumite, pe rezultatul 

care sŁ demonstreze eficienἪa formŁrii prin 

aplicabilitatea lui ´n varii contexte de viaἪŁ. 

Ċn afara acestei finalitŁἪi, redusŁ la primatul 

cunoἨtinἪelor, definiἪia conceptului este 

incompletŁ, vagŁ: ĂcompetenἪa este o 

cunoaἨtere dinamicŁ, adicŁ niἨte cunoἨtinἪe 

potenἪiale mobilizate ´ntr-un mare numŁr de 

situaἪii diferite de acelaἨi tipò [5, p. 26]. 

Specificul dinamic ´nsŁ, capacitatea de 

mobilizare ´n circumstanἪe noi, neprevŁzute 
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subliniazŁ natura activŁ a competenἪei. 

Accentul pe mobilitate este surprins Ἠi ´n 

alte definiἪii: ĂcogniἪia este subordonatŁ 

acἪiunii vŁzute ca rezolvare de problemeò [1, 

p. 34]. 

DicἪionarul enciclopedic Ѽtiinѿele 

educaѿiei defineἨte competenἪa drept 

Ă(ansamblu de) comportamente potenŞiale 

(afective, cognitive ĸi psihomotorii) de care 

dispune un individ pentru a realiza o 

activitateò. ManifestatŁ mai cu seamŁ ´n 

domenii educaἪionale cu activitŁἪi expres 

evaluabile, cum ar fi cel al ´nvŁἪm©ntului 

profesional-tehnic, legatŁ de formarea 

modelului de acἪiune al elevului, de 

aplicarea g©ndirii lui divergente, competenἪa 

este exprimare a activitŁἪii productive a lui, 

devans©nd faza activitŁἪii reproductive, fazŁ 

pe care sistemul educaἪional autohton o 

depŁἨeἨte cu dificultate. 

Exegetul bucureἨtean Cezar B©rzea, 

analiz©nd mai multe definiἪii ale 

competenἪei, ´i remarcŁ, ´n majoritatea 

surselor, o activitate implicitŁ, de unde Ἠi 

existenἪa unui context pentru desfŁἨurarea 

ei, un output indic©nd ce poate realiza o 

persoanŁ dintr-o experienἪŁ de cunoaἨtere, 

niἨte indici care ar mŁsura ceea ce poate fi 

realizat ´n situaἪia datŁ. Sintetiz©nd mai 

multe studii, C. B©rzea se opreἨte mai mult 

la situaἪii ´n care se poate manifesta 

Ăcapacitatea de a face faŞŁ unor solicitŁri 

complexe ´ntr-un anumit context, prin 

mobilizarea achiziŞiilor psihosociale (at©t 

cognitive, c©t ĸi non-cognitive)ò [3, p. 9]. 

Ceea ce este important ´n observaἪiile 

cercetŁtorului bucureἨtean este sublinierea, 

pe l©ngŁ statutul de indicator al capacitŁἪii 

actuale, a acelui statut al competenἪei graἪie 

cŁruia se prezice o evoluἪie ulterioarŁ a 

procesului formator. DefiniἪia la care ajunge 

B©rzea dupŁ multiple abordŁri ale noἪiunii 

de ĂcompetenἪŁò o evidenἪiazŁ ca pe Ăun 

ansamblu operaŞional construit ad-hoc sau ´n 

mod deliberat, ca rezultat al unor programe 

explicite de formareò, av©nd o structurŁ 

complexŁ ce ´ntruneἨte operaἪii cerebrale, 

deprinderi practice, valori comportamentale 

Ἠi atitudini, manifestŁri emoἪionale. 

Doctorul ´n ἨtiinἪe ale educaἪiei X. 

Roegiers ´Ἠi ´ntemeiazŁ viziunea referitoare 

la competenἪe pe principiul integrŁrii 

achiziἪiilor elevului, ´n special prin 

valorificarea permanentŁ a situaἪiilor de 

integrare Ἠi prin ´nvŁἪarea abilitŁἪii de a 

soluἪiona probleme complexe. Pedagogia 

integrŁrii, ´n care savantul belgian vede clar 

misiunea de a combate ineficienἪa sistemelor 

educaἪionale contemporane, oferŁ 

competenἪelor trei atuuri:  

¶ accentul pe ceea ce elevul trebuie sŁ 

stŁp©neascŁ la fine de an Ἠcolar Ἠi la 

´ncheierea ἨcolaritŁἪii (rolul cadrului 

didactic ï a organiza procesul de 

´nvŁἪare ´n manierŁ optimŁ, pentru 

aducerea elevului la nivelul scontat);  
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¶ acordarea de sens ´nvŁἪŁrii (rolul 

profesorului ï a-l ´nvŁἪa pe elev sŁ 

relaἪioneze continuu ´nvŁἪarea cu 

situaἪiile care ´i oferŁ sens);   

¶ certificarea achiziἪiilor elevului ´n 

termeni ce Ἢin de soluἪionarea 

problemelor concrete, Ἠi nu ´n termeni 

ce Ἢin de o totalitate de cunoἨtinἪe Ἠi 

deprinderi pe care el le va uita repede 

sau despre care nu Ἠtie la ce pot servi 

[14, pp. 3-4].  

Roegiers defineἨte competenἪa drept 

Ăansamblu integrat de cunoἨtinἪe, capacitŁἪi 

Ἠi atitudini, exersate ´n mod spontan, care 

permit exercitarea ´n mod convenabil a unui 

rol, a unei funcἪii sau a unei activitŁἪiò, 

definiἪie pe care Vlad P©slaru, cel care o 

citeazŁ mai sus, o considerŁ Ăcea mai simplŁ 

Ἠi laconicŁ definiἪie a competenἪeiò [11, p. 

6]. Ċn studiul de referinἪŁ Une p®dagogie de 

lôint®gration, savantul belgian noteazŁ: Ăune 

comp®tence est la possibilit®, pour un 

individu, de mobiliser un ensemble int®gr® 

de ressources en vue de r®soudre une 

situation-probl¯me qui appartient ¨ une 

famille de situationsò (capacitate a 

individului de a mobiliza un ansamblu 

integrat de resurse ´n vederea soluἪionŁrii 

unei situaἪii -problemŁ, desprinsŁ dintr-o 

mulἪime de situaἪii ´nrudite) [14, p. 4]. 

Ċn pedagogia rom©neascŁ, una dintre 

definiἪiile pline ale competenἪei ´i aparἪine 

profesorului Miron Ionescu: Ăansambluri 

integrate de capacitŁŞi ĸi abilitŁŞi de aplicare, 

operare ĸi transfer al achiziŞiilor, care permit 

desfŁĸurarea eficientŁ a unei activitŁŞi, 

utilizarea ´n mod funcŞional a cunoĸtinŞelor, 

principiilor ĸi deprinderilor dob©ndite, ´n 

diferite contexte formale, neformale ĸi 

informaleò [8, p. 93]. Concordant cu 

definiἪia pedagogului belgian, punctul de 

vedere al profesorului clujean pune ´n 

valoare sistemul complex de ĂabilitŁŞi de 

aplicare, operare ĸi transfer al achiziŞiilorò, 

care ´i atribuie competenἪei un rost 

funcἪional, pragmatic.  

Nu mai puἪin inspiratŁ, deἨi ´n 

aceeaἨi cheie, este definiἪia profesorului 

bucureἨtean Dan Potolea: Ăun proces de 

selecŞie, combinare Ἠi utilizare adecvatŁ, ´n 

forma unui ansamblu integrat Ἠi dinamic, a 

cunoĸtinŞelor, abilitŁŞilor (cognitive, 

acŞionale, relaŞionale, etice etc.) ĸi a altor 

achiziŞii (ex.: valori Ἠi atitudini), ´n vederea 

rezolvŁrii cu succes a unei anumite categorii 

de situaŞii-problemŁ ´n condiŞii de eficienŞŁ 

Ἠi eficacitateò [Apud 9, p. 57], din care 

abordare vom pune sub accent ideea de 

selecѿie, combinare ѽi utilizare, printr-un 

proces complex Ἠi instantaneu, a achiziἪiilor 

purtŁtoare de caracter integrat Ἠi dinamic. 

Tot mai multe surse apropiate de 

viziunea lui Roegiers ´i remarcŁ specificul 

de a fi ́ nsuἨiitŁ Ăglobal, Ἠi nu fragmentarò, 

fapt care nicidecum nu semnificŁ lejeritatea 

reprezentŁrii sincrone a tuturor 
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dimensiunilor sale [1, p. 35]. DeἨi se 

manifestŁ ´n cazul unei solicitŁri concrete 

´ntr-un segment de timp foarte ´ngust, o serie 

de componente/dimensiuni ale competenἪei 

se mobilizeazŁ, se activeazŁ, se interpŁtrund 

Ἠi se structureazŁ momentan. Mai e 

semnificativ, ´n contextul declanἨŁrii 

sincrone a componentelor activate, 

caracterul flexibil, combinatoriu al 

competenἪei; acest caracter ´i dicteazŁ 

particularitatea de a Ădeveni element 

constitutiv al altei competenŞeò [3, p. 10]. 

Tot ´n spiritul perspectivei lui Roegiers, unei 

competenἪe ï demonstratŁ ´ntr-o complicatŁ 

Ἠi imprevizibilŁ ´mpletire a domeniilor vieἪii 

(sŁnŁtate, familie, educaἪie, profesie, timp 

liber) ï i se evidenἪiazŁ caracterul 

transversal, adicŁ transferabil de la un 

domeniu la altul, fapt ce ´i accentueazŁ 

menirea de a contribui la formarea 

adaptabilitŁἪii comportamentului. 

Specificul complex al competenἪei 

presupune, aἨadar, Ăo pluralizare ï 

controlatŁ ï a procedurilor de organizare ĸi 

producere a cunoaĸteriiò, dar este de 

remarcat faptul cŁ aceastŁ organizare nu are 

sens dacŁ nu este subordonatŁ unor 

Ăimperative pragmaticeò [1, p. 35]. Modul ´n 

care se constituie psihicul uman ´i permite 

individului sŁ se formeze din raporturile sale 

cu ceea ce ´l ´nconjoarŁ Ἠi aceasta vizeazŁ Ἠi 

Ăcapacitatea personalŁ de a se adapta la o 

situaἪie nouŁ, lipsitŁ de Ἠabloaneò [12, p. 

18], cŁci numai ´n afara cliἨeului situaἪional, 

at©t de prezent ´ncŁ ´n sistemul de 

´nvŁἪŁm©nt de la noi, se poate vorbi de o 

veritabilŁ formare. Ċn aceastŁ ordine de idei, 

atestŁm ´n caracterul competenἪei Ἠi funcἪia 

de a eradica comportamentul dezadaptiv, 

acel comportament care, ´n lipsa unor 

abilitŁἪi pragmatice, a adus ´n pragul 

disperŁrii numeroἨi tineri ce demonstrau, ´n 

copilŁrie Ἠi adolescenἪŁ, abilitŁἪi de 

cunoaἨtere excepἪionale, pentru care erau 

catalogἪi drept Ăwunderkinziò sau copii-

minune. 

Pe de altŁ parte, riscurile unui 

comportament dezadaptiv ´n cazul unor 

adolescenἪi care nu demonstreazŁ semne de 

Ăchild-prodigyò nu sunt deloc mai mici, 

pentru cŁ ei fac parte din categoria 

oamenilor cu ĂἨabloane mentaleò. De cele 

mai multe ori, astfel de Ἠabloane le 

inoculeazŁ tocmai Ἠcoala, al cŁrei rost 

este/trebuie sŁ fie, astŁzi, ´ndepŁrtat de 

calapoade. ἧabloanele nu presupun dec©t 

memorare, fenomen ce nu stimuleazŁ 

motivaἪia intrinsecŁ. Misiunea competenἪei 

constŁ, astfel, ´n a ´nlŁtura Ătipareleò folosite 

de zeci de ani ´n compendii Ἠi manuale 

Ἠcolare, a critica repertoriul restr©ns al 

´ntrebuinἪŁrii unor cunoἨtinἪe, a anihila 

tracul elevului ´n faἪa situaἪiilor 

imprevizibile. 

Profesorul Michel Joras, specialist ´n 

teoria managementului, vede complexitatea 
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competenἪei ´n urmŁtoarea combinaἪie de 

trŁsŁturi: 

¶ competenἪa este definitŁ de acἪiune, 

´n afara cŁreia este imposibilŁ: se 

poate repera doar ´n realizarea 

anumitor sarcini, ´n soluἪionarea de 

probleme; 

¶ competenἪa este observabilŁ ´ntr-un 

context precis Ἠi determinat, singurul 

care ´i determinŁ transferabilitatea; 

¶ competenἪa vizeazŁ trei familii de 

capacitŁἪi: a Ἠti, a Ἠti sŁ faci, a Ἠti sŁ 

fii (generatoare de comportamente 

sociale); 

¶ competenἪa este realizabilŁ doar prin 

integrarea acestor capacitŁἪi [Apud 9, 

p. 58]. 

Privind ´n ansamblu felul ´n care 

numeroἨi cercetŁtori s-au pronunἪat detaliat 

cu referire la competenἪŁ, se pot contura mai 

multe particularitŁἪi caracteristice ale 

acesteia: 

a) este dimensiune metacognitivŁ, 

individualŁ ĸi ´n acelaἨii timp colectivŁ; 

b) esenἪializeazŁ formula optimŁ a 

´nvŁἪŁrii centrate pe elev; 

c) implicŁ decizie Ἠi acἪiune ´ntr-un 

context din realitatea concretŁ, ´n afara 

cŁruia nu are rost; 

d) este indisociabilŁ de activitatea 

subiectului ĸi de singularitatea 

contextului ´n care ea se exercitŁ; 

e) denotŁ mŁsura a ceea ce o persoanŁ 

poate realiza ´ntr-un moment dat; 

f) investeἨte ´n acŞiune abilitŁἪi deja 

apropriate; 

g) defineἨte capacitatea actualŁ Ἠi prezice 

evoluἪia ulterioarŁ a ceea ce poate un 

individ; 

h) rŁspunde cerinἪelor complexe ale unui 

domeniu anumit; 

i) se focalizeazŁ pe caracterul pragmatic al 

rezultatelor ´nvŁἪŁrii; 

j) actualizeazŁ Ἠi adapteazŁ la fiecare caz 

moduri acŞionale; 

k) asociazŁ un ´ntreg program de abordare 

sistemicŁ unei clase de probleme 

concret definite; 

l) vizeazŁ un ansamblu operaἪional 

construit ad-hoc ´n raport cu solicitŁrile 

mediului social; 

m) poate fi ́ nsuἨiitŁ global, nu fragmentar; 

n) are structurŁ multiformŁ, mobilŁ, 

combinatorie; 

o) mobilizeazŁ resurse ce presupun 

diferenἪieri, adaptŁri, integrŁri; 

p) selecteazŁ din acŞiune resurse 

reinvestibile ´n noi contexte; 

q) mobilizeazŁ deliberat proceduri 

cunoscute ´n funcŞie de interpretarea 

situaŞiei; 

r) surprinde minimul acἪional obligatoriu 

al elevului la fine de an Ἠcolar sau 

treaptŁ de Ἠcolaritate; 
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s) mizeazŁ pe reuἨitŁ ´n executarea unei 

sarcini; 

t) valorificŁ elemente ale cunoaἨterii 

pentru a soluἪiona probleme inerente 

cunoaἨterii ´n sine;  

u) contribuie la transformarea ´n 

profunzime a subiectului; 

v) rŁspunde la situaἪii complexe inedite 

prin combinaἪii noi de proceduri 

cunoscute; 

w) nu poate fi formatŁ ´n ´ntregime prin 

intermediul disciplinelor academice; 

x) face concordanŞŁ ´ntre capacitatea 

individului ĸi rezultatele activitŁŞii sale; 

y) este raportabilŁ la anumite niveluri de 

performanἪŁ; 

z) traduce deciziile ´n acŞiuni, cont©nd a le 

realiza just, calitativ, util. 

Din perspectivŁ complexŁ, deloc 

limitatŁ la particularitŁἪile enunἪate mai sus 

tocmai graἪie acestei varietŁἪi metacognitive, 

sincrone, dinamice, combinatorii, 

competenѿa de a ´nvŁѿa sŁ ´nveѿe a elevului 

apare, printre competenἪele Ἠcolare, ca 

prima inter pares anume graἪie specificului 

sŁu de a se subordona principiului major al 

centrŁrii pe cel ce ´nvaἪŁ. ĊnvŁἪarea de a 

´nvŁἪa se defineἨte realmente ca o 

competenἪŁ activŁ, valorizantŁ, acumulativŁ, 

mereu ´nnoitoare Ἠi, ´n totalitatea acestor 

´nsuἨiiri, superioarŁ celorlalte. ἧi dacŁ 

pentru a defini calitatea educaἪiei este 

important nu doar a constata faza ei actualŁ, 

ci a-i intui perspectivele Ἠi consecinἪele, 

atunci se poate afirma cŁ aceasta este 

competenἪa care ἪinteἨte cel mai departe ´n 

Ἠcoala viitorului. 

O abordare corectŁ a acestei 

competenἪe ´n cadrul clasei are efect at©t 

imediat, c©t Ἠi ´n perspectivŁ. Astfel, se 

observŁ acutizarea spiritului de atenἪie Ἠi 

observaἪie al elevului, dorinἪa lui de a fi pe 

fir, creἨterea interesului de a ´nvŁἪa ´n 

momentul de faἪŁ, la ora/orele urmŁtoare, ´n 

anul de studiu urmŁtor, iar anumite subiecte 

vor Ἢine de preocuparea celui ce ´nvaἪŁ o 

perioadŁ mult mai ´ndelungatŁ. Nu ´n 

ultimul r©nd, anume ´nvŁἪarea ´nvŁἪŁrii 

stabileἨte fundamentele capacitŁἪii de a lucra 

´n echipŁ, de a-Ἠi asuma responsabilitŁἪi ´n 

faἪa semenilor, de a elabora un produs, 

´nvŁἪ©nd, ´ntre timp, a fi ´mpreunŁ cu 

ceilalἪi. 

CompetenἪa de a ´nvŁἪa sŁ ´nveἪi (´n 

unele studii occidentale o putem ´nt©lni ´n 

varianta competenѿa LL, abreviere a 

sintagmei engleze consacrate learning to 

learn) este cea care derivŁ dintr-un foarte 

actual concept de ´nvŁἪare pe tot parcursul 

vieἪii, concept tot mai vehiculat la sf©rἨitul 

secolului XX, din necesitatea de a face faἪŁ 

provocŁrilor economice Ἠi sociale, iar la 

hotarul dintre milenii ï operaἪionalizat ´n 

detalii Ἠi sistematizat ´n studii pedagogice. 

El presupune a oferi individului ´nclinat 

cŁtre studiu a circula liber ´ntre medii 
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educaἪionale, domenii de angajare, regiuni 

geografice, ´ntru a desfŁἨura activitatea de 

´nvŁἪare dupŁ bunul plac, ´n funcἪie de 

propriile necesitŁἪi, capacitŁἪi, aspiraἪii, 

idealuri.  

CompetenἪa LL este un important 

indicator al eficienἪei ´nvŁἪŁrii Ἠcolare, iar 

lipsa manifestŁrii ei ï ´ntr-o instituἪie de 

´nvŁἪŁm©nt fie Ἠi elitistŁ ï nu vorbeἨte dec©t 

despre stereotipul ѽcoalŁ bunŁ: bun sistem 

de asimilare & acumulare de informaѿii . 

ĊnsŁ pe l©ngŁ avantajele competenἪei ´n 

exprimarea progresului Ἠcolar ´n adevŁratul 

sens al formŁrii personalitŁἪii, competenἪa 

LL ´Ἠi demonstreazŁ ĂimplicaἪiile majore ´n 

modul de organizare a curriculumului Ἠcolar 

Ἠi ´n formarea cadrelor didacticeò [2, p. 69]. 

La nivelul Comisiei ComunitŁἪilor 

Europene, la Bruxelles, ´n 2000, este 

elaborat un Memorandum asupra ĊnvŁѿŁrii 

Permanente, care accentueazŁ dreptul 

persoanei la studiul de formare Ἠi 

perfecἪionare de la naἨtere p©nŁ la etapele 

´naintate de afirmare profesionalŁ, inclusiv 

dupŁ pensionare. Ċn aceastŁ ordine de idei, 

´nvŁἪarea permanentŁ este privitŁ ca un 

moment major pentru a acἪiona, ´ntru a 

edifica Ăo EuropŁ a cetŁἪenilorò. 

Memorandumul reorienteazŁ fenomenul 

formŁrii/dezvoltŁrii personalitŁἪii ´n arealul 

complex al funcἪionalului Ἠi universalului 

(globalului), subliniind imperativul 

autoformŁrii Ἠi autoeducŁrii, pentru a face 

tangibil idealul de educaѿie integralŁ. 

ĂScopul sŁu este de a lansa o dezbatere larg-

europeanŁ bazatŁ pe o strategie 

comprehensivŁ pentru implementarea 

´nvŁŞŁrii permanente la nivel individual ĸi 

instituŞional ĸi ´n toate sferele vieŞii publice 

ĸi privateò [4, p. 3]. 

Ċn demersul sŁu ´n favoarea ´nvŁἪŁrii 

permanente, Memorandumul lanseazŁ Ἠase 

mesaje-cheie:  

1. noi competenἪe de bazŁ pentru toἪi;  

2. realizarea unor investiἪii superioare ´n 

resursele umane;  

3. ´ncurajarea inovaἪiei ´n predare Ἠi 

´nvŁἪare;  

4. valorificarea ´nvŁἪŁrii;  

5. reg©ndirea orientŁrii Ἠi consilierii;  

6. apropierea ´nvŁἪŁrii de domiciliu.  

Perfect raportabile la sistemul de 

´nvŁἪŁm©nt Ἠcolar, aceste Ἠase mesaje-cheie 

sunt definitorii pentru ´nἪelegerea plenarŁ a 

modului ´n care poate fi formatŁ competenἪa 

elevului de a ´nvŁἪa sŁ ´nveἪe. Astfel, ele 

propun, ´ntre altele, accente pe strategii 

coerente, comprehensive Ἠi participative de 

´nvŁἪare permanentŁ, ´ncurajeazŁ situaἪiile 

care asigurŁ eficienἪa curricularŁ, mizeazŁ 

pe accesul larg la educaἪia de calitate, c©t 

mai apropiatŁ de experienἪa de viaἪŁ Ἠi de 

cunoaἨtere a individului.  

Ċn viziunea cercetŁtorilor arŁdeni O. 

M©ndruἪ, L. CatanŁ Ἠi M. M©ndruἪ, 

competenἪa LL presupune:  
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¶ abilitatea de a persevera ´n ´nvŁἪare, de 

a-Ἢi organiza propria ´nvŁἪare, inclusiv 

prin managementul eficient al timpului 

Ἠi al informaἪiilor ï at©t individual, c©t 

Ἠi ´n grup;  

¶ conἨtientizarea procesului Ἠi nevoilor 

proprii de ´nvŁἪare, identificarea 

oportunitŁἪilor disponibile Ἠi abilitatea 

de a depŁἨi obstacole, pentru a ´nvŁἪa cu 

succes; 

¶ acumularea, procesarea Ἠi asimilarea 

noilor cunoἨtinἪe Ἠi abilitŁἪi, precum Ἠi 

cŁutarea Ἠi utilizarea consilierii Ἠi a 

orientŁrii; 

¶ implicarea celor care ´nvaἪŁ ´n activitŁἪi 

ce pornesc de la cunoἨtinἪe Ἠi experienἪe 

de viaἪŁ anterioare, astfel ´nc©t ei sŁ 

poatŁ utiliza Ἠi aplica cunoἨtinἪele Ἠi 

abilitŁἪile ´ntr-o varietate de contexte: 

acasŁ, la muncŁ, ´n educaἪie Ἠi formare 

[10, p. 49]. 

Ċn plan cognitiv, competenἪa LL 

mizeazŁ pe valorificarea strategiilor de 

´nvŁἪare favorabile ´n grad maxim elevului, 

pun©ndu-i ´n evidenἪŁ potenἪialul, dar, 

concomitent, indic©ndu-i programatic 

aspectele asupra cŁrora trebuie sŁ 

persevereze. Din unghiul de vedere al 

aptitudinilor, aceastŁ competenἪŁ ´i formeazŁ 

elevului deprinderea de a accesa Ἠi procesa 

informaἪii, de a discerne ´ntre elementele de 

cogniἪie strict necesare Ἠi cele care pot fi 

am©nate sau ´nlŁturate, de a asimila eficient 

Ἠi cu impact asupra comportamentului un 

volum considerabil de informaἪii, de a 

solicita informaἪii suplimentare, la 

necesitate. Din perspectiva atitudinalŁ, 

competenἪa presupune organizarea lŁuntricŁ 

a elevului, inclusiv organizarea propriei 

´nvŁἪŁri, prioritiz©nd ceea ce ´i produce 

satisfacἪie spiritualŁ, sporirea motivaἪiei de a 

´nvŁἪa ´n continuare, graἪie experienἪelor 

fericite de aplicare a celor ´nvŁἪate, reflecἪia 

criticŁ asupra obiectivelor, proceselor Ἠi 

rezultatelor ´nvŁἪŁrii, curiozitatea aflŁrii 

variilor contexte de viaἪŁ perfect oportune 

pentru aplicarea noilor comportamente 

deprinse. 

AbordŁrile necesitŁἪii de a ´nvŁἪa pe 

tot parcursul vieἪii sunt multiple Ἠi 

justificate, demonstr©nd, ´n majoritatea 

cazurilor, caracterul lor judicios Ἠi 

importanἪa pentru stabilirea unor economii 

naἪionale/regionale generatoare de capital, 

mai cu seamŁ ´n condiἪiile unei crize 

globale, care a cuprins sistemul economic 

mondial Ἠi, implicit, pe cel cultural, spiritual 

Ἠi educaἪional, crizŁ care ´i afecteazŁ pe 

elevi, pentru cŁ se regŁsesc mai greu ´n 

multiplele provocŁri ale cotidianului [6, p. 

19]. La nivelul Uniunii Europene, sunt 

frecvente apelurile cŁtre comunitŁἪile 

convieἪuitoare de a crea, pe varii dimensiuni, 

oportunitŁἪi de ´nvŁἪare pentru adulἪi, de 

dezvoltare a proiectelor andragogice, 

inclusiv cu accent pe programe care i-ar 
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´nvŁἪa sŁ ´nveἪe. Nu este inoportun a observa 

legŁtura acestui deziderat major al 

societŁἪilor secolului XXI cu activitatea de 

formare a elevului ï viitor valorificator Ἠi 

multiplicator de capital. Din unghiul de 

vedere al tratŁrii celui format ´n sala de 

clasŁ, ĂimportanἪa competenἪei LL apare ca 

fiind derivatŁ din trei tipuri de beneficii:  

¶ angajarea lui ´n condiἪiile 

cerinἪelor ´n continuŁ schimbare 

ale pieἪei muncii; 

¶ participarea activŁ ´n mediul 

profesional Ἠi ´n societatea civilŁ; 

¶ controlarea riscului excluziunii 

socialeò [2, p. 70]. 

Grupul de experἪi internaἪionali 

autori ai RecomandŁrii 2006/962/CE a 

Parlamentului European Ἠi a Consiliului, 

document care pune ´n evidenἪŁ cele opt 

competenἪe-cheie pentru ́ nvŁѿarea pe tot 

parcursul vieѿii, dŁ o definiἪie amplŁ celei 

de-a cincea competenἪe. Am putea pune 

secvenἪe ale acestei definiἪii ´n raport cu 

secvenἪele anumitor documente de politici ï 

conceptuale Ἠi de tip proiectiv ï din 

Republica Moldova, pentru a ne convinge cŁ 

politica educaἪionalŁ a statului nostru se 

axeazŁ pe documentele internaἪionale Ἠi cŁ 

aceastŁ competenἪŁ poate fi formatŁ Ἠi 

valorificatŁ cu un suport metodologic 

considerabil. Ċn parte, una dintre cele mai 

distinctive semnificaἪii pe care le comportŁ 

competenἪa o conἪine ´n special capitolul II 

din Codul educaἪiei, prin misiunea, idealul ѽi 

principiile fundamentale ale acesteia. 

 

DefiniἪia datŁ 

de 

Recomandarea 

2006/962/CE 

(´n limba 

francezŁ) 

SecvenἪe-cheie ale 

definiἪiei, regŁsite ´n 

documente de politici 

educaἪionale autohtone 

Apprendre ¨ 

apprendre est 

l'aptitude ¨ 

entreprendre et 

poursuivre un 

apprentissage
1
, ¨ 

organiser soi-

m°me son 

apprentissage
2
, 

y compris par 

une gestion 

efficace du 

temps et de 

l'information
3
, ¨ 

la fois de 

mani¯re 

individuelle et 

en groupe
4
. 

Cette 

comp®tence 

implique de 

conna´tre ses 

propres 

m®thodes 

d'apprentissage 

et ses besoins
5
, 

1
a se implica ѽi a 

persevera ´n ´nvŁѿare: 

Codul educaἪiei, art. 4; 

Metodologia privind 

implementarea evaluŁrii 

criteriale prin descriptori; 

2
a-ѽi organiza propria 

´nvŁѿare: Planul-cadru de 

´nvŁἪŁm©nt, InstrucἪiunea 

Managementul temelor 

pentru acasŁ, ´n 

´nvŁѿŁm©ntul primar, 

gimnazial ѽi liceal; 

3
a gestiona eficient 

timpul ѽi informaѿia: 

Planul-cadru de 

´nvŁἪŁm©nt; 

4
a lucra individual ѽi ´n 

echipŁ: Curriculum 

disciplinar; Curriculum la 

decizia Ἠcolii; oferta 

disciplinelor opἪionale; 

5
a-ѽi cunoaѽte propriile 

nevoi de ´nvŁѿare: Codul 

educaἪiei, art. 5; Cadrul 

NaἪional al CalificŁrilor; 

https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_-_1_ultim_14.01.2018.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_-_1_ultim_14.01.2018.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_-_1_ultim_14.01.2018.pdf
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les offres 

disponibles
6
, et 

d'°tre capable de 

surmonter des 

obstacles afin 

d'accomplir son 

apprentissage 

avec succ¯s
7
. 

Cette 

comp®tence 

suppose 

d'acqu®rir, de 

traiter et 

d'assimiler de 

nouvelles 

connaissances et 

aptitudes
8
, et de 

chercher et 

utiliser des 

conseils. 

Apprendre ¨ 

apprendre 

am¯ne les 

apprenants ¨ 

s'appuyer sur les 

exp®riences 

d'apprentissage 

et de vie 

ant®rieures
9
 

pour utiliser et 

appliquer les 

nouvelles 

connaissances et 

aptitudes
10

 dans 

divers 

6
a valorifica ofertele: 

Codul educaἪiei, art. 7; 

manuale Ἠcolare aprobate 

Ἠi de alternativŁ; manuale 

digitale; site-uri 

educaἪionale; suporturi 

metodologice;  

7
a depŁѽi obstacolele: 

softuri educaἪionale; 

seturi multimedia; Planul 

EducaἪional 

Individualizat;  

 

 

 

Metodologia privind 

implementarea evaluŁrii 

criteriale prin descriptori; 

8
a acumula, a procesa ѽi 

a asimila cunoѽtinѿe noi: 

Standarde educaἪionale; 

ReferenἪialul de evaluare; 

9
a se baza pe experienѿa 

anterioarŁ de cunoaѽtere 

ѽi de viaѿŁ: Cadrul de 

referinἪŁ al 

Curriculumului NaἪional, 

cap. I; 

10
a aplica noile achiziѿii : 

Codul educaἪiei, art. 6; 

Standardele de calitate 

pentru ´nvŁἪŁm©ntul 

primar Ἠi secundar 

general din perspectiva 

ĸcolii prietenoase 

contextes: ¨ la 

maison, au 

travail, dans le 

cadre de 

l'®ducation
11

 et 

de la formation. 

La motivation et 

la confiance 

dans sa propre 

capacit®
12

 sont 

des ®l®ments 

fondamentaux. 

copilului; 

11
a valorifica achiziѿiile 

´n varii contexte: Codul 

educaἪiei, art. 5; 

Curriculum la 

Dezvoltarea personalŁ; 

Programe ale activitŁἪilor 

cross-

curriculare/extraἨcolare; 

12
a avea ´ncredere ´n 

propriile capacitŁѿi: 

Curriculum la decizia 

Ἠcolii; software; culegeri 

de texte; ´ndrumare 

didactice; Planul 

EducaἪional 

Individualizat. 

 

OdatŁ asimilate aptitudinile 

fundamentale care permit continuarea 

´nvŁἪŁrii ï cititul, scrisul, calculul (de circa 

un deceniu, plasŁm ´n capul listei abilitŁἪile 

digitale) ï, cel educat obἪine, utilizeazŁ Ἠi ´Ἠi 

apropriazŁ noi cunoἨtinἪe Ἠi aptitudini. Fie 

cŁ o face ´ntr-un cadru instituἪionalizat sau 

la domiciliu, fie cŁ o face individual sau ´n 

echipŁ, el ´Ἠi construieἨte demersul formativ 

´n baza unor diverse modele de ´nvŁἪare, de 

cele mai multe ori combinate, ´n funcἪie de 

capacitŁἪi, particularitŁἪi de v©rstŁ, 

preferinἪe, motivaἪie. 

 

https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_-_1_ultim_14.01.2018.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_-_1_ultim_14.01.2018.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd_-_1_ultim_14.01.2018.pdf
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Using of weaving technique with natural 

materials in land-art  
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ʞʠʚʦʧʠʩʠ; 
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ʧʨʦʬʝʩʩʦʨ, 
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ɸʥʥʦʪʘʮʠʷ 

ʎʝʣʴʶ ʩʪʘʪʴʠ ʷʚʣʷʝʪʩʷ 

ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʝ ʦʙʲʝʢʪʦʚ ʣʝʥʜ-ʘʨʪʘ, 

ʩʦʟʜʘʥʥʳʭ ʚ ʪʝʭʥʠʢʝ ʧʣʝʪʝʥʠʷ ʠʟ 

ʧʨʠʨʦʜʥʳʭ ʤʘʪʝʨʠʘʣʦʚ. ʆʧʨʝʜʝʣʝʥʳ 

ʚʠʜʳ ʪʝʭʥʠʢ ʠ ʤʘʪʝʨʠʘʣʦʚ, ʠʩʧʦʣʴʟʫʝʤʳʭ 

ʤʘʩʪʝʨʘʤʠ ʜʣʷ ʩʦʟʜʘʥʠʷ ʠʥʩʪʘʣʣʷʮʠʡ; 

ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʳ ʩʦʚʨʝʤʝʥʥʳʝ ʪʝʥʜʝʥʮʠʠ 

ʜʘʥʥʦʛʦ ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʠʷ ʠʩʢʫʩʩʪʚʘ. 

ʈʘʩʩʤʦʪʨʝʥʳ ʦʙʲʝʢʪʳ ʣʝʥʜ-ʘʨʪʘ, ʚ 

ʢʦʪʦʨʳʭ ʤʘʩʪʝʨʘ ʧʨʠʤʝʥʷʶʪ ʨʘʟʣʠʯʥʳʝ 

ʪʝʭʥʠʢʠ, ʘ ʠʤʝʥʥʦ: ʣʦʟʦʧʣʝʪʝʥʠʝ, 

ʧʣʝʪʝʥʠʝ ʠʟ ʢʘʤʳʰʘ, ʩʦʣʦʤʳ ʠ ʪ.ʧ. 

ʆʩʥʦʚʥʳʤʠ ʪʝʥʜʝʥʮʠʷʤʠ ʚ ʩʦʚʨʝʤʝʥʥʦʤ 

ʠʩʢʫʩʩʪʚʝ ʣʝʥʜ-ʘʨʪʘ ʷʚʣʷʝʪʩʷ 

ʠʩʧʦʣʴʟʦʚʘʥʠʝ ʵʢʦʣʦʛʠʯʝʩʢʠʭ, 

ʥʘʪʫʨʘʣʴʥʳʭ ʤʘʪʝʨʠʘʣʦʚ, 

ʚʦʩʧʨʦʠʟʚʝʜʝʥʠʝ ʵʪʥʠʯʝʩʢʠʭ ʪʝʭʥʠʢ ʠ 

ʩʧʦʩʦʙʦʚ ʩʦʟʜʘʥʠʷ ʘʨʪ-ʦʙʲʝʢʪʦʚ. 

ʂʣʶʯʝʚʳʝ ʩʣʦʚʘ: ʠʩʢʫʩʩʪʚʦ, 
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ʧʣʝʪʝʥʠʝ. 

Abstract 

The purpose of the article is to study 

land-art objects created using the weaving 

technique from natural materials; the types 

of techniques and materials used by artists to 

create installations are identified. The 

modern trends of this direction of art are 

investigated. Artists use for land-art objects 

various techniques: weaving, reed weaving, 

straw weaving etc. The main trends in 

modern land-art are the use of 

environmental, natural materials, 

reproduction of ethnic techniques and 

methods create art objects.  

Keywords: art, ecology, ecodesign, 

culture, land-art, weaving. 

ʃʝʥʜ-ʘʨʪ, ʢʘʢ ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʠʝ ʚ 
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