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Rezumat

Cursurile masive online deschise
(MOOC) reprezintd una dintre oportunitatile
de dezvoltare profesionald a cadrelor
didactice. Conceptul de MOOC este nou
pentru profesori, nivelul de constientizare
privind disponibilitatea si utilizarea MOOC
fiind destul de scazut in randul acestora.

Lucrarea investigheaza provocdrile legate de

utilizarea  cursurilor  MOOC  pentru
dezvoltarea  profesionalda a  cadrelor
didactice.

Cuvinte-cheie: cursuri electronice,
MOOC, dezvoltare profesionala a cadrelor

didactice.
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Abstract

Massive Open Online Courses
(MOOC) represent one of the opportunities
for the professional development of the
teachers. The concept of MOOCs is new for
teachers, the level of awareness on
availability and usage of MOOCs is quite
low among them. The paper investigates the
challenges related with delivering MOOCs
for the professional teacher development.

Keywords: digital courses, MOOC,

professional development of teachers.

MOOC (in articol este utilizata
abrevierea originald din limba engleza,
intrucat nu este adoptatd o abreviere oficiala
in limba romand) reprezintd o varietate de
cursuri electronice cu anumite caracteristici
specifice [8]. Termenul MOOC este unul
nou chiar si pentru universitarii din
Republica Moldova care au o anumita
experienta  in  domeniul  cursurilor
electronice. Ideea de a promova MOOC 1in
randul cadrelor didactice ca mijloc de
realizare a cerintelor de dezvoltare
profesionald continua a fost lansata in cadrul
proiectului ,,Formarea profesionald continua
a cadrelor didactice prin dezvoltarea de
cursuri masive online deschise (MOOC)”
(2016-2018), in programul bilateral de

colaborare dintre Romania si Republica

Moldova.
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In codul educatiei este stipulat: ,[...]

Dezvoltarea  profesionala a  cadrelor

didactice este obligatorie pe parcursul

intregii activitati profesionale si este

5

reglementatd de Guvern. Ea se desfasoara in
institutii de invatamant superior si/sau in

institutii. de formare continud, 1n alte

organizatii ce furnizeaza servicii

educationale, pe baza programelor de

formare profesionald acreditate”  [3].

Termenii de referintda pentru dezvoltarea
profesionald a cadrelor didactice sunt
descrisi in documentul ,,Standarde pentru
competentele cadrelor

didactice” [9].

profesionale ale

Documentele de politici reflecta cerintele
societatii si ale economiei fatd de educatie.
Profesorii activeaza intr-un mediu social,
economic si stiintific in care se produc
permanent schimbari. Ei trebuie sa dezvolte
gandirea analitica si critica la studenti,
pentru ca acestia sd inteleagd sensul acestor
schimbari, sa fie deschisi pentru ideile noi si
sd fie in stare sa rezolve probleme din viata
reala. Pentru a face fatd ritmului rapid al
inovatiilor educationale si al tehnologiilor,
precum si al schimbarilor din domeniile
cunoasterii, profesorii trebuie sa studieze in
permanenta.
oferite de institutiile de invatamant superior
din Moldova sunt in mare parte traditionale:

cursuri de formare fata in fata pe o durata de
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cateva saptamani, ateliere si seminare.
Exista si unele variante de cursuri mixte, ce
reprezintd combinatii de sesiuni traditionale
si de cursuri electronice.

Principalele provocari pe care le
intampind cadrele didactice in dezvoltarea
sunt

competentelor  lor  profesionale

conditionate de wurmatorii factori: timp
necesar pentru participarea la cursuri, cu
eliberarea de la locul de muncd; concordanta
dintre continutul cursurilor si necesitatile de
formare;  costuri  financiare  asociate.
Societatea are asteptiri conform carora
profesorii trebuie sa fie responsabili de
reinnoirea cunostintelor proprii cu un sprijin
institutional minim sau chiar fara suport
financiar pentru efortul depus, pentru a-si
mentine competentele la un nivel adecvat.
Profesorii nu au timp pentru cursuri
traditionale, deoarece, de obicei, ei trebuie
sa realizeze activitati didactice, conforme
responsabilitatilor postului. Adesea,
continutul cursurilor de formare nu este
cunoscut in prealabil si nu este potrivit
pentru nevoile cadrelor didactice, Insa
cursantii nscrisi nu abandoneazd aceste
cursuri, deoarece au nevoie de certificare,
care sd ateste dezvoltarea lor continua.
Cursurile MOOC ar putea contribui la
rezolvarea problemelor mentionate.
Cursurile MOOC sunt cursuri masive,
online, deschise, care faciliteaza accesul

deschis la studii pe scara larga. Cele patru
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dimensiuni ale unui MOOC - masiv,
deschis, online si curs — sunt caracteristici
inerente acestui concept [8].

Termenul masiv se referd la numarul
mare de participanti inscrisi in cursuri
MOOQOC. Initial, prin masiv se intelegea un
numar de ordinul miilor sau chiar zecilor de
mii. In prezent, cursurile care au mai mult de
o suta de participanti pot fi considerate
MOOC. Proiectarea cursurilor MOOC
trebuie sa ia in considerare modul de
prezentare eficientd a continutului si de
sustinere a colaborarii intre cursanti, precum
si implicarea unor noi strategii didactice,
care sd asigure oportunitati de predare si
invatare de calitate pentru un numar foarte
mare de cursanti.

Online, in interpretare ingusta, se refera
la un curs tinut online in Intregime. Pentru
cursanti, aceasta inseamna flexibilitate din
punct de vedere geografic si al timpului
consacrat studierii cursului pe durata cat
acesta este activ. Cursul include sesiuni
sincrone, precum §i sesiuni asincrone
(inregistrari video, forumuri s.a.). Treptat,
institutiile tind sa incorporeze materialele
din cursurile MOOC in format mixt in
cursuri  traditionale, mixt insemnand
prezenta fizicd a participantilor in realizarea
activitatilor de Invatare. Varianta mixta
poate avea diverse realizari: combinatie de
sesiuni fatd in fatd si sesiuni online;

A

incorporare de materiale MOOC in
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activitatile unui curs traditional; suport sau
consultatii ale unui profesor/tutore pentru
cursul tinut online.

Termenul deschis are mai multe
semnificatii, in contextul MOOC. Una dintre
ele se refera la acces: oricine, indiferent de
studiile sau de experienta pe care o are, sau
de contextul in care activeaza, poate sa se
inscrie intr-un curs MOOC si sa studieze.
Deschis se poate referi la costuri; deseori,
cursurile MOOC sunt disponibile gratuit. A
treia semnificatie a termenului deschis se
referd la natura deschisd a acumularii si
dezvoltarii de cunostinte in cadrul unui
MOOC, inclusiv la utilizarea resurselor
educationale deschise. Deschis se refera, de
asemenea, si la oportunitatea de recombinare
si reutilizare a resurselor elaborate n cadrul
si pe durata realizarii unui MOOC de catre
profesori si de catre cursantii insisi in
procesul de creare de noi cunostinte.

Filosofia interpretarii  aspectului de
deschidere din conceptul MOOC implica
mai multe provocari. Furnizorii de platforme
pentru cursuri online, precum si organizatiile
care ofera MOOC, utilizeaza diferite modele
si, respectiv, preturi, care pot include plata
pentru  certificare, pentru  sustinerea
examenelor, pentru a obtine credite sau o
calificare. Modelul actual de acces deschis,
care permite oricui sd se Inscrie Intr-un
MOOQOC, constituie o provocare conditionata

de recunoasterea faptului ca nu toata lumea
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este pregatita in mod adecvat, la nivelul
cunostintelor si abilitatilor pe care le poseda,
sa se implice in studierea unui MOOC.
Modul de invatare informal, in mare masura
de sine statator, in MOOC, si lipsa de sprijin
si/sau de conexiuni interpersonale pe durata
unui curs, in ciuda faptului ca aceste cursuri
sunt deschise oricui, denotd faptul ca
oportunitatile de invdtare, in realitate, se
referd la cei ce poseda cunostinte, abilitati si
predilectii necesare pentru a studia in mod
independent.

Beneficiile MOOC pentru profesori sunt
descrise in diferite lucrari [6; 4; 7]. Analiza
acestor resurse web si experienta academica
permit autorului s invoce cateva beneficii
care vin in favoarea cursurilor MOOC ca
mediu de 1invatare adecvat pentru
dezvoltarea cadrelor didactice.

e Cunostinte noi sau actualizate.
Profesorii sunt frecvent impusi sa
studieze ceva nou, fie strategii de
predare-invatare-evaluare, fie
subiecte noi, sau sd-si dezvolte
competentele digitale. Este nevoie de
timp si de efort pentru a face fata
acestor provocari din mers. MOOC
ofera profesorilor posibilitate sa
studieze temele necesare intr-un mod
structurat. Provocarea constd In a
gdsi exact subiectele necesare si la

timpul potrivit.
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Surse de materiale didactice.
Continutul MOOC poate fi folosit de
profesori in propria lor predare.
Acest lucru se poate face direct, daca
continutul se afla sub licenta
Creative Commons [1], sau indirect,
deoarece  profesorii  pot urma
legdturile si resursele din cursul
MOOC si le pot incorpora in
activitdtile  didactice la  clasa.
Utilizarea eficientd a acestor resurse
cadrelor

depinde de maiestria

didactice.

Varietate de oportunitati si
optiuni. Piata MOOC se dezvolta
foarte repede: in fiecare an apar noi
cursuri, iar provocarea pentru
profesori consta in a gasi cursuri

potrivite pentru necesitatile lor.

Continuturi adecvate. Cursurile
MOOC  sunt

utilizatori. Profesorii au acces la

deschise  pentru

descrierea cursurilor si pot sd se
inscrie in cursurile pe care le
considera potrivite nevoilor lor.
Continutul este transparent, dar
devine disponibil in totalitate pe
parcursul perioadei de desfasurare.
Chiar daca profesorii nu realizeaza
sarcinile, ei pot utiliza continuturile

in scopuri didactice.

Calitatea cursurilor MOOC. Cele

mai recente cursuri MOOC sunt
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oferite de institutii cu renume, care
dispun de o metodologie bine
stabilitd pentru elaborarea de cursuri
electronice si de echipe bine
pregatite, astfel 1ncat calitatea
cursurilor nu este o problema. In
plus, pilotarea cursului implica
cursanti motivati si deschisi, care isi
aduc contributia la calitatea si
actualizarea cursurilor. Provocarea
legata de calitate consta in faptul ca
nu existd o relatie directd intre
calitatea cursului si numarul de
absolventi. Participantii care
abandoneaza cursul au diferite
motive pentru a face acest lucru, nu
neaparat corelate cu calitatea

cursului.

Stabilirea unei comunitati a
profesorilor. Implicarea intr-un curs
MOOC inseamnd interactiune si
colaborare cu colegii interesati de
aceleasi subiecte. Activitatile din
curs pot conduce la aparitia unei
comunitati de profesori care sd faca
schimb de idei, metode si bune
practici concomitent cu realizarea
activitatilor proprii  de predare-
invatare-evaluare, pentru fortificarea
cunostintelor si reflectiilor proprii.

Dezvoltarea competentelor
digitale. Profesorii inscrisi intr-un

curs MOOC sunt expusi la o
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varietate de instrumente tehnologice,
implementate intr-0 abordare
pedagogica adecvati. In consecinti,
ei isi dezvolta competente digitale
necesare pentru propria lor practica
didactica. Beneficiul constda in
punerea in aplicare a competentelor

dobandite in activitatile la clasa.

Dezvoltarea competentelor
didactice. Profesorii pot sa se inspire
in mod intentionat din cursurile
MOOC studiate in privinta noilor
metode de dezvoltare a unui mediu
atractiv de predare si invatare pentru
studentii lor, inclusiv cu
implementarea TIC. Probleme ar
putea aparea la implementarea
acestor metode, in cazul in care
colegii sunt reticenti si nu doresc

actualizari.

Modele de utilizare a resurselor
educationale deschise. Cursurile
MOOC folosesc, de obicei, resurse
deschise sau ofera legdturi cu
portaluri RED, ce 1mbogatesc
repozitoriul de materiale didactice pe
care profesorii le pot utiliza in clasa.
Reversul medaliei este ca RED sunt
mai putin cunoscute 1in randul
profesorilor si ar trebui depus efort

pentru a promova acest concept.

Timp si spatiu. Deoarece MOOC

sunt furnizate electronic la distanta,
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profesorii nu trebuie sd pardseasca
locul de munca. Ei au posibilitate sa-
si planifice timpul si pot studia in
propriul  lor ritm, combinind
responsabilitatile de profesor cu cele
de cursant, pentru a invata lucruri
noi. Dilema pe care trebuie sd o
solutioneze profesorii constd in a
gasi timp pentru studii, deoarece
eforturile de a studia un curs necesita
timp, indiferent de modul de
realizare. In cazul MOOC, acest timp
include o perioada mai lunga,

cursantul nefiind impus sa respecte

ore fixe pentru studii.

e Finantare. In prezent, cursurile
MOOC sunt oferite In mare parte in
mod gratuit. Taxe sunt percepute
doar pentru a obtine certificatul de
absolvire. Participarea gratuitd ofera
0  oportunitate  excelentd  de

dezvoltare = profesionala  pentru

profesori, desi aceasta nu reprezinta

0 garantie pentru finalizarea cursului.

Argumentele enumerate 1n favoarea
cursurilor MOOC in calitate de solutie
pentru dezvoltarea continud a profesorilor
reprezinta un imbold puternic pentru
elaborarea si promovarea unor cursuri online
deschise masive, in ciuda provocarilor
mentionate. Exista si alte variabile care
trebuie luate in considerare in primul rand

atunci cand se investigheaza potentialul
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MOOC pentru dezvoltarea profesorilor.
Acesti factori se referd la pregatirea cadrelor
didactice pentru a studia in cadrul cursurilor
MOOC in contextul lor specific, precum si
la principiile de proiectare adecvate acestui
public-tinta.

Utilizarea MOOC ca platforme de predare
si Invatare in formarea continud a cadrelor
didactice este destul de promitatoare [2; 5;
10]. Succesul depinde de modul in care
MOOC sunt utilizate pentru a sustine

diferitele  obiective si  cerinte  ale

£

profesorilor. Intrucat profesorii reprezinti un
grup-tinta specific de cursanti,
implementarea MOOC in dezvoltarea
cadrelor didactice ar putea reprezenta un
potential neexploatat de cercetare pentru
elaboratorii de MOOC 1in scopul sporirii
beneficiilor, recompensdrii eforturilor si
atenudrii riscului de esecuri.

Exista diverse categorii de cursanti:
profesori care au deja experientd in
invatamant, dar au nevoie de perfectionare;
profesori care necesitd reorientare din cauza
schimbarii  curriculumului  si  profesori
interesati de dezvoltare in cariera. Profesorii
au caracteristici specifice in ceea ce priveste
procesul de invatare si se presupune ca
cursurile MOOC concepute pentru nevoile
lor ar trebui sia aiba succes si rate
satisfacitoare de finalizare. In proiectarea si

furnizarea de MOOC pentru profesori, este

nevoie de imbunatatirea anumitor parametri
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si aspecte favorabile, cu scopul de a obtine
rezultate bune [10; 7].
Aspectul este

pozitiv legat de

caracteristicile  profesorilor in rol de
cursanti. Or, profesorii sunt obisnuiti sa
invete, sunt in cunostintd de cauza, sunt
cursanti motivati si autodirectionati. Desi nu
existd cerinte de admitere pentru Inscrierea
la MOOC, profesorii interesati de propria
dezvoltare profesionald continuda au deja
experienta si cunostinte initiale necesare. Ei
posedd experientd de predare-invatare-
evaluare, ceea ce 1i face increzatori in fortele
proprii, fiind apti de a impartasi ceea ce
cunosc si de a facilita procesul de invatare a
altora. Autodirectionarea se refera la faptul
ca profesorii 1si stabilesc  obiective
profesionale individuale si cauta oportunitati
care le-ar permite sa realizeze aceste
obiective.
Intentille de dezvoltare profesionala
variaza in functie de nevoile individuale ale
cadrelor didactice. Domeniul de recalificare
ar putea fi diferit pentru profesorii mai
experimentati, care au dorinta de a-si
imbogati cunostintele si abilitatile, fata de
profesorii mai putin experimentati, care
necesitd cunostinte si deprinderi de baza sau
intermediare. Motivatia este intrinseca,
determinatd de nevoia proprie de dezvoltare
si conditionata de cerintele sistemului
educational. Profesorii pot studia in cadrul
unui MOOC din diferite motive, nu in mod

special pentru a definitiva studiile si a obtine

10
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un certificat. Obiectivele si  motivele
profesorilor pentru dezvoltarea profesionala
ar trebui identificate prin intermediul unui
chestionar, Tnainte de elaborarea cursului
MOOC sau la etapa de inregistrare, cu
scopul de a face modificari pe parcurs, in
conformitate cu necesitatile participantilor.

Echipa de proiect a investigat opiniile
cadrelor didactice cu privire la cursurile
digitale printr-un chestionar online. In
sondaj au fost implicati circa 1300 de
profesori din Romania si 440 de profesori
din Moldova.

Analiza raspunsurilor a demonstrat ca
circa 90% din respondenti intentioneaza sa
invete pentru a-si actualiza cunostintele,
adica sunt interesati de dezvoltarea
profesionald continud; aproximativ 75% sunt
dornici sa fie inscrisi in cursuri digitale
pentru realizarea intentiilor mentionate. Cele
mai interesante si mai solicitate subiecte
pentru studii, alese de catre profesori din
domeniile propuse, au fost: implementarea
TIC 1in

educational si aplicatii specifice cu exemple

instrumentelor educatie, soft
practice; e-didactica si strategii de invatare
si evaluare.

In acest articol au fost investigate
premisele de utilizare a cursurilor masive
deschise online in formarea profesionala a
cadrelor didactice, intrucat aceasta initiativa
este nouda pentru domeniul educational din
Moldova.

favoarea

Rezultatele cercetarii sunt 1in
MOOC pentru

profesorilor.

implementarii

dezvoltarea  continua a

Proiectarea pedagogica, precum  si
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necesitatile  profesorilor sunt variabile
importante in succesul unui curs MOOC.
Timpul va dovedi daca premisele initiale vor
deveni realitate si dacd profesorii vor
valorifica si accepta aceste cursuri pentru

dezvoltarea lor.
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Rezumat
Prezentul articol releva problema
evolutiei conceptului de

ninterdisciplinaritate” de la  premisele
arhaice pana in actualitate. Se face o trecere
in revistd a celor mai importante momente
istorice  in

aparitia ~ conceptului  de

Linterdisciplinaritate”. In contextul actual, se

abordeaza varii aspecte ce tin de
interdisciplinaritatea  stiintificd si  cea
pedagogica, ajungandu-se la concluzia

despre perspectivele interdisciplinaritatii ca
factor comun pentru dezvoltarea cercetarii si
a educatiei, raportat in mod interdependent

la societate si personalitate.
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Cuvinte-cheie: interdisciplinaritate,

interdisciplinaritate stiintifica,
interdisciplinaritate pedagogicd, integrare
curriculara, intradisciplinaritate,

multidisciplinaritate, transdisciplinaritate.

Abstract

The present article highlights the
problem of the evolution of the concept of
interdisciplinarity from the archaic premises
to the present. An overview of the most
important historical moments is made in the
appearance of  the concept of
interdisciplinarity. In the current context,
various aspects related to scientific and
pedagogical interdisciplinarity are
addressed, reaching the conclusion about the
perspectives of interdisciplinarity as a
common factor for the development of
research and education, interdependently

related to society and personality.

Keywords: interdisciplinarity,
scientific interdisciplinarity, pedagogical
interdisciplinarity, curricular integration,

intradisciplinaritate, multidisciplinary,

transdisciplinary.

Structura morfematici a cuvantului

interdisciplinaritate  include  radacina

discipling, cu intelesul de ,,ramurd a unei
stiinte,  stiinta;  obiect, materic  de
invatamant” [13, p. 262]; prefixul inter-, cu

sensul de ,,element prim de compunere care
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are semnificatia ,,intre” [Idem, p. 444]. De

aici,

definitiile in diverse dictionare. De

exemplu:

»interdisciplinar: care apartine la doua
sau mai multe discipline; care
stabileste relatii intre doud sau mai
multe discipline; care este bazat,
alcatuit, descoperit sau care rezulta din
transferul de concepte si (sau) metode
dintre doua sau mai multe discipline”
[Ibidem];

Hinterdisciplinaritate: un proces de
coordonare, unificare si codificare
unitara a disciplinelor stiintifice
contemporane, caracteristice actualei
etape de dezvoltare a cunoasterii in
care disciplina pastreaza autonomia,
specialitatea si interdependenta
relativa si in acelasi timp se integreaza
in sistemul global de cunostinte” [1, p.
359].

Aducem 1in continuare alte definitii

relevante remarcate 1n surse actuale din

diverse domenii:

minterdisciplinaritatea  vizeaza 0
interactiune existentd intre douda sau
mai multe discipline, care poate sa
meargd de la simpla comunicare de
idei pana la integrarea conceptelor
fundamentale privind epistemologia,
terminologia, metodologia,
procedeele, datele si  orientarea

cercetarii” [24].
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- Interdisciplinaritatea este o formad a
cooperarii intre discipline diferite cu
privire la o problematica a carei
complexitate nu poate fi surprinsa
decat printr-0 convergenta si o
combinare prudentd a mai multor
puncte de vedere” [11].

- Interdisciplinaritatea reprezintd un
veritabil principiu organizational care,
reunind imperativul normativ cu cel
intentional si cu cel teologic, ofera
teze, metode si reguli unitare, comune
pentru coordonarea unui grup de
discipline diferite” [32, p. 27].

- ,ldeea de baza a interdisciplinaritatii
constd in faptul cd, pe de o parte,
aparatul conceptual si metodologic al
multor discipline este utilizat 1in
interconexiune pentru a examina o
tema, o problema, dar mai ales pentru
a dezvolta competente
integrate/transversale/cheie/cross-
curriculare. Pe de altd parte, la nivelul
interdisciplinar, apar deja transferurile
metodologice si conceptuale dintr-o
directie in alta” [3, p. 126].

Se constatd ca, desi nu existd o
definitie  universal  valabilda  pentru
interdisciplinaritate, fiind acceptate anumite
diferente, in functie de cadrul de discutie
propus, in literatura stiintifica se evidentiaza
doud perspective de definire a acestui

concept:
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- perspectiva epistemologica se referd la
intersectia teoretico-metodologica a

disciplinelor in procese de cercetare si

de educatie/invatare; din aceasta

perspectiva, interdisciplinaritatea

reprezinta una dintre cele mai

importante si complexe probleme
pentru dezvoltarea stiintei, in general,
si a stiintelor educatiei  si
invatdmantului, in special;

vizeaza

- perspectiva  pragmatica

procesul de aplicare a solutiilor
elaborate prin cooperarea mai multor
stiinte la adoptarea de decizii, actiuni;
aceasta

din perspectiva,

interdisciplinaritatea coroboreaza la

solutionarea  problemelor  globale
aferente problematicii lumii
contemporane.

Aceste perspective, clar determinate in

zilele noastre, s-au reliefat treptat pe

parcursul istoric al evolutiei cercetarii

stiintifice. In studiul , Interdisciplinaritatea
in stiinta contemporanda”  [22], R.
Vulcanescu evidentiaza trei etape istorice in
evolutia conceptului de

ninterdisciplinaritate”, pe care le explicitam

in continuare in baza analizei izvoarelor
bibliografice.

» Etapa interdisciplinaritatii
empirice, atestata in antichitate si

feudalism, se caracterizeaza prin investigatii
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complexe, dar naive, de tip magicosmologic,
prostiintific.

Dezvoltarea omenirii de la stadiul de
razboinici pana la scribii antici a generat
premisele deschiderii catre o forma arhaicd a
interdisciplinaritatii, aparuta 1n Grecia
Antica si constituitd ca o abordare holistica a
unor modele conceptuale, etice si morale 1n
contextul relatiei educator — discipol. In
primele faze ale educatiei, cand un copil se
considera bun daca isi reprima vointa si
jocul, devenind un bun ascultitor al
cerintelor adultilor, a aparut ideea educatiei
universale, care presupunea ca invatacelul
trebuie sa aiba doar cunostintele strict
necesare din stiintele pamantului sau umane.

Platon (427 i.Hr. -cca 347 1.Hr) a fost
primul care a sustinut uniunea filosofiei cu
stiintele si integrarea in stiinte a elementelor
cunoasterii din filosofie. Acesta considera ca
in ceea ce priveste Universul, dar si fiinta
umana, existd o parte a stiintei cu o geneza
necunoscuta — stiinfa universala, care ,este
atemporald §i imuabila pentru cad existad
independent” [Apud 2, p. 54].

Aristotel (384 1.Hr.-322 i.Hr.) vedea
aceleasi idei in matematica si filosofie, dar
avea propria viziune despre metafizica.
Pentru el, metafizica era fundamentala,
stand la baza tuturor fenomenelor naturale,
precum si a domeniilor stiintifice ulterior

extinse. ,,Desi neagd posibilitatea existentei

stiintei universale platoniene, acesta isi
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mentine gandirea logica, aratand erorile
prietenului  sau  (Platon): separarea
generalului de particular; teza participarii
(lucrurile sensibile participa la ideea in sine
de lucru); teza reamintirii” [lidem].

Ideea primara de interdisciplinaritate,
implementata in scolile antice, in cea greaca
si In cea romand, s-a transmis in
invatamantul medieval sub forma
ansamblurilor de discipline inrudite care,
totusi, erau studiate separat: trivium -
gramaticd, retorica si dialectica; quadrivium
— aritmeticd, geometrie, astronomie §i
muzica. De remarcat ca ideea a fost preluata
pana in sec. XIX, pe baza acesteia fiind
grupate domeniile propuse a fi studiate in
scoli si universitati: discipline stiintifice —
astronomia, geografia, fizica, aritmetica,
geometria; discipline moral-religioase -
religia, economia casnicd, teoria morala,
maniere civilizate; discipline umaniste —
gramatica,  scrisul,  retorica, poezia;
discipline artistice — muzica si pictura [30,
pp. 174-193].

Secolele XVI-XIX, remarcate prin
expansiunea erei industriale in Europa, au
acutizat nevoia de integrare a domeniilor de
cunoastere si de combinare a acestora pentru
explicarea cat mai precisd a fenomenelor si
problematicii din acele vremuri. Mentionam
cativa dintre ganditorii de valoare care au
emis idei incipiente privind

interdisciplinaritatea.
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e R. Descartes (1596-1650) a initiat
metoda universala de conducere a ratiunii,
punand bazele rolului deosebit de important
al matematicii in cadrul altor discipline,
precum si in Intreaga gandire. Descartes a
fost primul care a interferat doua discipline
considerate pand atunci independente —
mecanica i matematica —, dar si doua
discipline matematice diferite — algebra si
geometria. Astfel, a creat geometria analitica

’7

— o ,interdisciplind” care se ocupa de
studierea geometriei din punctul de vedere al
ecuatiilor algebrice descrise de drepte,
plane, curbe, precum si al pozitiilor unui
punct in plan [12].

e B. Spinoza (1632-1677) a avut cel
mai important aport 1in intemeierea
metafizicd a valorilor bazate pe deductia
geometricd, aici referindu-ne la geometria
euclidiana [29].

e G. W. von Leibniz (1646-1716)
meritd o atenfie speciald, deoarece a
perceput o relatie reald Intre matematica,
fizica si biologie. El face legdturd dintre
unele pasaje din opera sa ,,Monadologie” si
rezultatele descrise de unii cercetatori din
alte domenii: medicul si zoologul J.
Swamerdam, anatomistul si fizicianul M.
Malpighi, naturalistul A. von Leeuwenhoe
[6; 20].

e |. Kant (1724-1804), in cadrul
cercetarii sale filosofice, isi pune urmatoarea

intrebare retorica: ,,Cum este metafizica
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posibila ca stiinta?”. El evidentiaza legatura
stransa dintre stiintele cele mai importante
pe vremea sa: matematica (geometria
euclidiand si algebra) si fizica (galileo-
newtoniand) [18; 19].

In aceeasi perioada, si in spatiul
romanesc se atestd primele cercetari
interdisciplinare [Apud 17].

e D. Cantemir (1673-1723) a fost
intaiul scriitor care a abordat teme din mai
multe perspective  disciplinare, gasind
conexiuni intre acestea. In scrierile sale
fuzioneazad idei din filosofie, geografie,
istorie, religie si lingvisticd, acestea fiind
preocuparile principale ale ganditorilor din
acele vremuri, dar existind si un mare
interes pentru matematicd §i  stiintele
medicale. Se evidentiaza ca relevante in
aspect

de interdisciplinaritate  operele

,Divanul sau gélceava inteleptului cu
lumea” (1698); ,Istoria imperiului otoman”
(1714-1716)”;  ,Descriptio  Moldaviae”
(1716); ,,Hronicul vechimii moldo-vlahilor”
(1717);
(1722).

e B.P. Hagdeu (1838-1907) a folosit

»oistema religiet mahomedane”

numeroase paralele si ipoteze demonstrative
de relatie interdisciplinara pentru analiza
unor subiecte din arheologie, numismatica,
istorie, etnografie

s.a. Mentiondm ca

relevante in aspect de interdisciplinaritate
operele ,Istoria criticd a romanilor” (1872);
batrani”  (1878-1879);

,Cuvente den
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»Etymologicum magnum romaniae” (1887-
1898).

» Etapa interdisciplinaritatii
restranse, caracteristici pentru perioada
moderna, s-a manifestat la inceputul sec.
XIX prin abordari limitate si izolate, iar din
a doua jumatate a sec. XIX — prin
descoperiri interdisciplinare importante, de
natura unor legi universale si particulare ale
evolutiei naturii fizice, sociale si psihice.

Prima jumatate a sec. XX a fost
marcatd de o continud amplificare a
abordarilor interdisciplinare in cercetare.
Dovada cea mai elocventd este constituirea a
14 consilii de cercetare, care doreau initierea
unei colaborari si uniuni a cercetatorilor din
diverse domenii: biologie, matematica,
medicind, fizica, chimie etc. Legaturile intre
discipline incep sd capete un nou sens prin
activitatea organizatiilor enumerate mai jos.

o Consiliul American al Societdtilor
Invatate (American Council of Learned
Societies) a fost infiintat in 1919 in SUA,
pentru a participa la formarea in Europa a
Uniunii Internasionale a Academiilor [28].

e Noua scoala de cercetare sociala
(New School for Social Research-NSSR) a
fost creata in acelasi an la New York, ca un
colegiu in componenta The New School,
oferind numeroase oportunitati cercetatorilor
si studentilor pentru colaborari inovatoare,

in special pe latura intersectiei politiCii cu
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teoria sociala, economia si pedagogia [28;
16].

e 1In 1923, la o intalnire organizatorici
in cadrul NSSR, s-a initiat planificarea
»Enciclopediei de Stiinte Sociale”, din 15
volume (Macmillan, 1930-1935) [28; 16; 14;
2]. La o alta intalnire, in acelasi an, la New
York, reprezentantii a patru societati de
stiinte sociale au infiintat Consiliul pentru
Cercetare Stiintifica Sociald (The Council
for Social Scientific Research), la care s-au
adaugat, pe parcurs, alte trei asociatii
profesionale, dupd cum afirma in articolul
sau D.L. Sills (1920-2015). Scopul declarat
al acestor organizatii a fost de a stimula si
coordona cercetarea, in special ceea ce se
numeste acum cercetare interdisciplinara:.
,In consecinti, este rezonabil si ne asteptim
ca documentele fondatoare si declaratiile
timpurii ale vremii sa includa cuvantul
interdisciplinar pentru a descrie aceasta
intentie” [28, p. 86]. Totusi, se sustine ca
politica acestui consiliu privind
intercooperarea cercetarilor s-a dovedit a fi

iluzorie [Idem, p. 37].

Dupa unii oameni de stiinta, anii 1920-

1930 ar fi cei mai importanti pentru
reliefarea termenului interdisciplinaritate. in
alte opinii, conceptul dat a aparut cu mult
inainte de a fi definit de un cuvant cu sens

propriu.
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e R. Franck sustine ca acest termen a
fost abreviat la Inceputul anilor 1920, in
cadrul celor sapte societati disciplinare ale
Consiliului  pentru  Cercetare  Stiintifica
Sociala, axat pe planul social privind sdracia
si crima de razboi. Ea a descoperit, intr-un
raport din 1871 al Academiei Nationale de
Stiinte, ca investigatia lui A. Mayer in
legaturda cu ,interfiliera stiintelor aparent
divergente”, precum si conceptul avocatului
Academiei Nationale de Stiinte din 1909

privind ,.trecerea disciplinelor” sunt printre

primele idei despre interdisciplinaritate [16].

e D.L. Sills descopera originile
termenului interdisciplinaritate in
documentele  timpurii ale  Academiei

Nationale de Stiinte din Washington:

- in raportul Consiliului pentru anul
1925, se afirma: ,in mod obisnuit,
Consiliul se va ocupa numai de

probleme care implica doua sau mai

multe discipline”;

- in declaratia adoptata la Conferinta de
la Hanovra din 1930 se proclama:
»este probabil ca interesul Consiliului
va continua sa fie puternic in directia
acestor anchete interdisciplinare”;

- drept continuare a relatarii despre
cursul cercetarii interdisciplinare, in

1937, sociologul L. Wirth de la

Universitatea din Chicago, a trebuit sa

pregdteasca raportul cu privire la

sale in cadrul

istoricul activitatii
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Consiliului, acesta avand doar cuvinte

dure la adresa ambitiilor pentru

cercetarea interdisciplinara; din
pacate, raportul Wirth nu va fi publicat
niciodata,

parere susfinutda si de

consilierul emerit al personalului

Consiliului, E. C. Isbell, astfel ca

utilizarea in acest raport a termenului

vizat nu poate fi consideratd datatd

istoric;
- ,,mai tarziu, in decembrie 1937, o nota

despre  disponibilitatea  burselor
Consiliului retiparite in Jurnalul de
Sociologie Educationala se refera la
»instruirea de natura interdisciplinara”;
aceasta este consideratd in prezent cea
mai veche atestare publicatd a

cuvantului interdisciplinar [28].

> Etapa interdisciplinarititii extinse
a demarat la jumatatea sec. XX, prin
amplificarea vertiginoasd a conexiunilor
dintre diferite stiinte pe fondul dezvoltarii
rapide a fiecareia.

e In 1972, in cadrul colocviului OECD
Interdisciplinaritatea —  probleme de
Invatamant si cercetare in universitati, J.
(1896-1980) propune

termenilor inlauntrul disciplinelor si dincolo

Piaget adaugarea
de discipline. Acest moment poate fi privit
ca unul de cotitura 1n istoria stiintei, pornind
de la care interdisciplinaritatea va deveni:
,un nou obiect de cercetare pentru o

disciplina in formare;
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- dialog intre profesiuni;

- aliantd conjuncturald intre diferite
ramuri, cu scopul de a demonstra sau
solutiona diverse probleme aparute in
cadrul acestora;

- interventia criticd §i analitica a unor
notiuni dintr-un sector 1n altul; pe
scurt, o problema poate avea diverse
unghiuri de perspectivd, precum si
moduri  diferite  de  rezolvare,

folosindu-ne de tot ceea ce cunoastem

din cadrul mai multor discipline” [24,

p. 138].

abordarea

e Remarcabila este

Py

interconectarii  disciplinelor 1n  cadrul
dezbaterii organizate la Centrul Royaumont
pentru stiintd, in 1975. Aici, s-au discutat
opiniile si examinarile Iui J. Piaget si N.
Chomski, acestea fiind cele mai relevante
pentru dezvoltarea ulterioara a
interdisciplinaritatii, dar au mai fost si
interlocutori din alte domenii: antropologie,
biologie, fizicd, chimie fizica, biologie
moleculara, comunicatii celulare, etologie,

filosofie, pedagogie, genetica celularda si

moleculara, inteligenta artificiala,
lingvistica, logica, matematica,
neurobiologie, sociologie, stiinte ale

educatiei s.a. Dupd mai multe discutii,
majoritatea participantilor s-au ,retras” pe
propriile domenii de specialitate [21].

e La simpozionul UNESCO privind

interdisciplinaritatea 1n educatia generala,
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wlie 1985, L.

D'Hainaut a prezentat un raport cu scopul

desfasurat la Paris in

de a analiza, discuta §i propune spre aplicare

integrarea  lectiilor in  Invatimantul
preuniversitar. Ideea principald, prezentata
in raport, proclama, ca scop pentru educatia
preuniversitard, amplificarea unor cunostinte
ce pot fi integrate 1n realitate si pot constitui
un prag de sustinere si evolugie psihologica
si sociala a individului [14].

Estimdm ca, incepand cu a doua
jumadtate  a XX,

sec. descoperirile

unificatoare ale stiintei, impreuna cu

augmentarea epistemologiei, elimina

barierele dintre discipline $i domenii
stiintifice. Cercetatorii ajung sa inteleaga ca
unitatea ontologicd a stiintelor constituie
fundamentul epistemologic al
interdisciplinaritatii, spre deosebire de sec.
XIX si inceputul sec. XX, care au fost
marcate de multitudinea specializarilor
autonome [8; 22].

Printre ganditorii sec. XX care au
abordat  aspecte interdisciplinare, se
evidentiaza urmatorii cercetatori din spatiul
romanesc.

e D. Gusti (1880-1955) a realizat mai
multe cercetdri pentru elaborarea unor
monografii despre comuna Goicea Mare din
Oltenia, trecand de la cercetarea cu caracter
pluridisciplinar la cea cu caracter colectiv si
sale  contin

interdisciplinar.  Scrierile

elemente si notiuni din mai multe discipline,
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dar avand acelasi scop: descrierea unei zone

din perspectivele culturald, geografica,

istorica, religioasa, etnografici. Sunt
relevante, In aspect de interdisciplinaritate,
operele ,,Enciclopedia Romaéaniei (in patru
volume)” (1938-1943); ,Nerej, un village
d’une region archaique” (1939); ,,Clopotiva,
un sat din Hateg” (1940); ,,Dragus, un sat
din Tara Oltului (Fagaras)” (1941) [26].

e M. Eliade (1907-1986) este unul
dintre cei mai cunoscufi adepti ai cercetarii
interdisciplinare, in majoritatea scrierilor
sale regdsindu-se imbinate religia si
filosofia. M. Eliade pune in evidenta ideea
despre intrepatrunderea disciplinelor:
»pentru a sesiza sensul unei forme religioase
si dezvoltarea ei istorica, cercetatorul trebuie
sa utilizeze caile si rezultatele a numeroase
discipline: fenomenologie, istorie,
sociologie, psihologie etc.” [Apud 17, p.
84].

e H.H. Stahl (1901-1991) este autorul
unora dintre primele lucrari din lume despre
cercetarile  interdisciplinare, 1n  care
realizeaza cercetari comparative ca istoric,
sociolog, demograf, geograf: , Tehnica
monografiei sociologice” (1934); ,,Nerej, un
village d’une region archaique” (1939)
[Idem, p. 83].

e G. Viideanu (1924-2014) poate fi
considerat unul dintre autorii de cea mai
valoare abordarile

mare privind

interdisciplinare n stiintele educatiei din
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Romania secolului XX. Putem remarca, de

exemplu, ,Educatia la frontiera dintre

milenii” [25] si ,,Continutul educatiel,
perspective mondiale pana in anul 20007
[31].

e B. Nicolescu (n. 1942), una dintre
cele mai  remarcabile  personalitati
contemporane ale Romaniei, fizician si
filosof, considerat »parintele
transdisciplinaritatii”, a infiintat in 1987, la
Paris, Centrul International de Cercetari si
Studii Transdisciplinare (CIRET), ajutand la
crearea de centre si grupuri de cercetare
transdisciplinare peste tot in lume. In
lucrarea sa conceptuala
(1999),

interdisciplinaritatea, ca si disciplinaritatea,

Transdisciplinaritate  (manifest)
multidisciplinaritatea si transdiciplinaritatea,
este declaratda ca una dintre ,cele patru
sdgeti ale unuia si aceluiasi arc: cel al
cunoasterii” [23].
Secolele XX-XXI sunt marcate de

aparifia multiplelor ramuri de cercetare,

precum si a diverselor sectoare in educatie,

care nu mai respectd disciplinele
traditionale. De exemplu, apare teoria
informatiei, care coreleazd biologia i

termodinamica, precum si biochimia, sau

biomatematica, neurostiinta, biologia
computationald, economia informatica etc.
M. Malitza (1977) subliniazad ca ,.evolutia
preocupdrilor umane a dat nastere la noi

grupari ale domeniului deja explorat, iar
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experienta reinnoita continuu da nastere

entitatilor hibride noi care, pentru a fi

intelese, necesitd o examinare simultand a

diferitor discipline si formularea de noi

concepte. Aceasta decompartimentalizare si
reorganizare a disciplinelor conduce astazi
la integratii care recent pareau incompatibile

si sugereaza ceea ce |. Prigogine si I.

Stengers (1979) numesc o ,noud alianta

intre stiintele naturii si stiintele umane”

[Apud 4, p. 51].

Fundamentele teoretice ale
interdisciplinaritatii, la nivelul actual al
cunoasterii, pot fi exprimate sintetic prin
urmatoarele:

,»S¢ bazeazd antologic pe unitatea

esentiala a diferitor domenii de studiu

ale stiintei, pe notiuni de ordin

epistemologic (fapt stiintific, concept,

judecatd, rationament, lege, metoda,

teorie sunt comune tuturor
disciplinelor);

— conceptul de studiu al disciplinelor
devine tot mai abstract si permite
stabilirea izomorfismelor si
omomorfismelor epistemologice ale
unei stiinte 1n altd stiinta, in vederea
dezvoltarii,

— se atestd interdependenta relativa a
teoriilor in raport cu faptele” [Apud
17, p. 86].
Interdisciplinaritatea devine 0

,metadisciplind” la inceputul secolului XXI,



cand acest fenomen ia o mare amploare,
descoperindu-se ca analiza unui fenomen
sau a unei legi, sau a unei problematici este
mai bine documentatd dacd se face din
diverse perspective si  pentru diverse
domenii, decat unilateral, atat in cercetare,
cit si in educatie. In acest aspect, se
diferentiaza interdisciplinaritatea stiintifica,
abordatd din punctul de vedere al cunoasterii
stiintifice, si interdisciplinaritatea
pedagogica, abordatd din punctul de vedere
al cunoasterii prin Invatare. Totodatd, se
atestd si implicatii reciproce intre aceste
categorii ale interdisciplinaritatii.

e Interdisciplinaritatea stiintifica

poate fi de tip sintetic sau conceptual:

- interdisciplinaritatea sintetica este
bazata pe crearea puntilor de legatura
intre discipline stiintifice, cu scopul
explicarii unor fenomene sau a unor
problematici intdlnite in viata reald,
sau la nivel teoretic [15, p. 4];

implicatiile in domeniul pedagogic
vizeazad continuturi de invatare care se
pot regdsi ca parte de studiu in mai
multe discipline de invatamant sau pot
genera o noud disciplind de
invatamant;
- interdisciplinaritatea conceptuald
presupune existenta unor teme de
cercetare ce nu sunt specifice unui
domeniu singular, ci se regasesc in

mai multe discipline stiintifice [Idem];
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implicatiile in domeniul pedagogic
vizeazd formarea unor competente
transversale/transdisciplinare/cross-
curriculare, precum gandirea critica,
analiza, sinteza etc. in cadrul tuturor
disciplinelor de invatamant.
Interdisciplinaritatea stiintificd a fost
analizatd si din alte puncte de vedere. De
exemplu, H.
Hechhansen delimiteaza
interdisciplinaritatea eterogend, auxiliara,
componentd complementara, unificatoare si
chiar pseudointerdisciplinaritatea, iar M.
Boisot considera ca interdisciplinaritatea
este de tip liniar, structurat sau restrictiv
[Apud 17, p. 85]. Cea mai cunoscuta
clasificare i apartine lui B. Nicolescu, care
distinge trei grade ale interdisciplinaritatii
- aplicativa, bazatd prin transferul de
metode specifice unui  domeniu
teoretic intr-un domeniu aplicativ; de
exemplu, ca rezultat al transferului
metodelor fizicii nucleare in medicina,
a fost creat un tratament pentru cancer;
- epistemologica, bazatd pe transferul
de metode generale de cunoastere intr-
un domeniu specific; de exemplu,
din

formala in legislatia juridica generala;

transferul  metodelor logica

- generatoare de noi discipline, de

exemplu, transferul metodelor
matematice in fizicd a generat aparitia

fizicii matematice [23, p. 27].


http://www.agir.ro/buletine/83.pdf
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Trebuie mentionat  ca, desi

interdisciplinaritatea eliminda  hotarele
disciplinelor, finalitatea sa raméane in arealul

cercetarii disciplinare. Mai mult decat atat,

prin al treilea  grad  al sau,
interdisciplinaritatea declangeaza 0
»explozie” de noi discipline.

e Interdisciplinaritatea pedagogica
reflecta »ansamblul relatiilor si

interactiunilor dintre diferite continuturi si
mesaje angajate la nivelul unui demers
didactic/educativ cu finalitate relevantd in
planul  formarii-dezvoltarii  personalitatii
elevului, studentului etc.” [9, p. 240].
Necesitatea interdisciplinaritatii  In
procesul de invatdmant a fost explicata prin
urmatoarele argumente:
ninterdisciplinaritatea este o conditie si o
premisd a  pertinentei  continuturilor
educationale; contracareaza viziunea liniard
si staticd asupra lumii; oferd posibilitatea
noilor

completarii i restructurdrii

continuturi educationale; permite

valorificarea cunoasterii non-formale si
informale; este 0 modalitate de raportare la
revolutia informationala; favorizeaza
transferurile de la cunoastere la actiune,
conducand la asumarea unui stil de viatd
eficient; este o masurd de apdrare a
caracterului integral si global al intelectului;
este 0 modalitate de protejare a specificului
in fata dominatiei

uman tehnicii  si

tehnologiei” [Apud 7, pp. 143-144].
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Functiile interdisciplinaritatii  in
instruire deriva din faptul ca ,ofera
educabilului formarea unei imagini unitare
asupra realitatii si dezvoltarea unei gandiri
integratoare”:

- funcria de selecrie consta in selectarca
din mediu natural si social a unui
domeniu de studiu si integrarea

cunostintelor derivate din alte domenii

convergente, in functie de relevanta
lor pentru cunoasterea integrala;

- funcria integratoare face referire la
conexiunile dintre obiectul predat cu
domeniile vecine, prin implementarea

din formalului,

notiunilor sfera

informalului si nonformalului,
valorificand propria experientd [11,
pp. 77-79].

Latura aplicativa a interdisciplinaritatii
vizeaza

pedagogice modalitatile  de

integrare  a  disciplinelor la  nivel

metodologic, traducand scopurile cognitive

in specificatii didactice. Modurile in care se
realizeaza integrarea au determinat diverse
abordari de clasificare.

e In functie de locul unde se produc
procesele de integrare,
interdisciplinaritatea se clasifica In:

- structurala: procesele de integrare au loc
la nivelul proiectirii curriculare a
programelor de studii;

- functionala, sau operationald: procesele

de integrare au loc la nivelul aplicarii



[¥7

o G
curriculumului, al proiectarii de scurta
durata [3, p. 129].
e In functie de domeniile integrate,
interdisciplinaritatea poate fi realizata:
- intrasistemic — atunci cénd integram
cunostintele din acelasi domeniu;
cand realizeaza

- intersistemic - se

integrarea cunostintelor din domenii

diferite [Apud 27, pp. 174-175].

e In contextul impactului asupra

educabilului, R. Legendre diferentiaza doua

tipuri de interdisciplinaritate:

- centripeta — ,,cu accentul pe utilizarea In
interactiune a diferitor discipline pentru
exploatarea unei teme sau pentru

formarea unei competente integrate”; de

exemplu, disciplina optionala
Matematici financiare, care formeaza
competenta profesionala de educatie
financiara, folosind achizitiile dobandite
anterior;

- centrifuga — ,mutd accentul de pe

disciplind pe cel care invata, punand pe

de

integrate/interdisciplinare pe care acesta

primul plan tipurile achizitii
le va dobandi prin invatare” [Apud 5,
pp. 125-127].

Gradul de profunzime al proceselor de
integrare curriculard determind urmatoarele
niveluri, care mai sunt numite, in literatura
de

transdisciplinaritate:

specialitate, si pasi spre
intradisciplinaritatea

(sau disciplinaritatea); multidisciplinaritatea
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(sau pluridisciplinaritatea);
interdisciplinaritatea; transdisciplinaritatea
[3, p. 120]. In acest context, este important a
delimita interdisciplinaritatea de respectivele
concepte conexe [Apud 33, pp. 245-246]:

Intere

ip tatea se Multids tatea Transdisciplinaritatea se

realizeaza pe baza transferului | presupune studiul obiectului deosebeste de interdisciplina-

de metode de la o disciplind la | unei discipline prin metode ritate si multdisciplinaritate prin

alta; poate conduce la aparitia specifice mai multor finalitatea sa — intelegerea lumii

de noi discipline. discipline. prezente —, finalitate ce nu se

Interdisciplinaritatea multiplica | Multidisciplinaritatea rimane | poate inscrie in studiul discipli-

granitele disciplinare, pe cand | delimitata prin granifele disci- | nei. Finalitatea interdisciplina-

transdisciplinaritatea le plinare, iar transdisciplinari- ritatii si a multidisciplinaritatii

transgreseaza. tatea relevd §i ceea ce se afla | este intotdeauna cunoasterea

inlauntru §i dincolo de ele. disciplinei.

In baza ideilor expuse mai sus,

constatam ca interdisciplinaritatea s-a
constituit actualmente ca un factor comun
de dezvoltare a cercetarii, culturii si
educatiei, raportat in mod interdependent
la societate si la personalitate.
la

Raportata societate,

interdisciplinaritatea  contureaza  cadrul

necesar pentru ca cercetarea stiintifica si
educatia sa poatd raspunde provocarilor
care au caracter

lumii  contemporane,

complex si integrat atat la nivelurile

cauzelor si efectelor, cat si in ceea ce
priveste impactul asupra personalitatii
fiecarui membru al societatii: globalizarea,
migratia, interculturalitatea, protectia
mediului, explozia informationald, saracia,

conflictele etc.
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Rezumat
Activitatea sociala a tanarului se axeaza
pe doua aspecte importante: trasaturile de
personalitate si cele afective. Activitatea
sociald se modeleaza din datele naturale si
caracteristicile persoanei, care au fost

formate si  dezvoltate pe  parcursul
educational, prin instruire si practicare. Cu
alte cuvinte, ea arata calitatea, modul in
care o persoand se referd la mediul social si
modul Tn care aceasta este in masurd sa
rezolve problemele (atat proprii, cit si ale
altor oameni). Pentru a reliefa profilul
psihoemotional si caracteristicile
adolescentilor activi, am realizat o cercetare
cu caracter constatativ. Analiza rezultatelor
sd determindam

sondajului  ne-a permis

raportul  cantitativ.  al  continutului,
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caracteristicile emotionale si evaluative ale
reprezentarilor care compun imaginea unei
persoane active in plan social.
Cuvinte-cheie: trasaturi de
personalitate, adolescent, activitate sociala,

profil afectiv, emotie, reprezentare sociala.
Abstract

The social activity of the young man

focuses on two important  aspects:
personality traits and affective ones. The
social activity is considered to be modeled
from the natural data and characteristics of
the person who were trained and developed
during the education, education, training and
practical processes. In other words, it shows
the quality, the way in which a person refers
to the social environment and the way he is
able to solve the problems (both his own and
his other people's). In order to highlight the
psycho-emotional profile and the
characteristics of the active adolescents, we
conducted research with a definitive
character. The analysis of the results of the
the

the

survey allowed us to determine

quantitative report of the content,
emotional and evaluative characteristics of
the representations that compose the image

of a person active in the social plane.

Keywords: personality ftraits,
adolescent, social activity, affective profile,

emotion, social representation.
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Activitatea sociala poate fi abordata
din doua perspective principale. La inceput,
ca trasaturi de personalitate, dupd cum
mentioneaza  S. 12].

£

lonescu [2, p.

Activitatea sociald, sub acest aspect,
reprezintda imbinarea datelor naturale cu
caracteristicile care au fost formate si
dezvoltate 1n procesul educational, de
dezvoltare si activitati practice [1, p. 108; 4,
p. 34]. I. Neacsu sustine ca activitatea
sociala arata calitatea, modul in care o
persoand se referd la mediul social si modul
in care aceasta este aptda sa rezolve
problemele (atdt personale, cat si ale altor
M. Golu, G. Matthews,

lan J. Deary, M.C. Whiteman au elaborat

oameni) [5, p.48].

altd acceptiune, conform careia activitatea
presupune implicarea cantitativa si calitativa
a individului intr-un sistem existent si
functional al relatiilor sociale [1, p. 102; 4,
p.45].

Tema activitatii sociale a individului,
care poate fi definita drept capacitatea unei
persoane de a produce transformari sociale
semnificative in lume, bazate pe insusirea
valorilor culturale si pe unitatea viziunii si
activitatii asupra lumii, prezintd un interes
deosebit si suscitd interes stiintific in randul

cercetatorilor din domeniul psihologiei [3,

pp. 579-603].
Pentru a reliefa profilul
psihoemotional si caracteristicile

adolescentilor social activi, am realizat o
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cercetare cu caracter constatativ. Studiul a
implicat liceeni si studenti din mai multe
universitati din orasul Chisindau. Subiectilor
din esantionul de cercetare (care a inclus
200 de persoane), format din trei grupuri de
respondenti (implicati in activitati de sport
si turism, in activitafi cu profil umanitar
(voluntari) si cu activitate sociala incertd),
le-a fost solicitat sa continue enunful O
persoand activd este... [6, p. 98].
Analiza rezultatelor sondajului ne-a
permis sa determinam raportul cantitativ al
continutului, caracteristicile emotionale si
evaluative ale reprezentarilor care compun
imaginea unei persoane active in plan social.
In functie de tipurile de activititi
sociale ale

respondentilor,  frecventa

mediilor a fost distribuita dupa cum
urmeazd: la cei cu activitdti sportive si
turistice, predomina, in proportie de 90%,
caracteristicile semnificative; la 5%, cele
emotionale si caracteristicile de continut
sunt atestate la 5%; la cei cu activitate

umanista, caracteristicile semnificative
prevaleaza la 73,9%, cele emotionale — la
17,4%, iar cele de continut — la 8,7%; la
subiectii cu activitate incerta, caracteristicile
semnificative se atestd in proportie de
4,2%, iar

caracteristicile de continut — la 27,6% (vezi

68,1%, cele emotionale — la

figura 1). Datele obtinute ne demonstreaza
prevalarea caracteristicilor esentiale in

raport procentual la grupul adolescentilor ce



practica activitatii sportive si turistice, a
celor emotionale — in grupul adolescentilor
activitatii

ce  practicd umaniste  si

caracteristicile evaluative sunt atestate in

grupul celor cu activitate  socialda
nedeterminata.
100%
80% -
60% - M caract. Es.
40% W emotii
20% - - de continut
0% - . . |
grupull  Grupulll  Grupul Il

Fig. 1. Frecventa mediilor in functie de

tipurile de  activitaiti  sociale  ale

respondentilor
Acest lucru indica faptul ca in grupul

de adolescenti care practica activitati
sportive si turistice reprezentdrile studiate
sunt caracterizate mai mult de indicatorii de
valoare si semantici si mai putin de cei
emotionali, in comparatie cu alte grupuri.

La reprezentantii  grupului  cu
activitate sociald umanista, in comparatie cu
alti respondenti, predomina ideea unei
persoane active, care este mai mult asociata
cu emotiile. Acestea sunt in principal

caracteristici  ale  emotiilor  pozitive

(,,amuzant”, ,,vesel”, ,,pozitiv”).
Caracteristicile de continut sunt mai mult
exprimate in reprezentarile subiectilor cu
activitate nedeterminata, ceeca ce 1i
caracterizeaza ca avand un model specific al
unei persoane active, in comparatie cu alti

respondenti, dupa acest criteriu.
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Pe langa diferentierea caracteristicilor in
functie de criteriul calitativ, s-a facut o
distributie a datelor in functie de grupurile
semantice prezentate respondentilor, ceea ce
a facut posibila calcularea frecventei
distributiei reprezentarilor in diferite grupuri
(indicate mai jos intre paranteze). Au fost
semantice de

diferentiate cinci grupuri

reprezentdri: caracteristici dinamice de

personalitate, indicatori de crestere a

imaginii  de  sine, indicatori  care
caracterizeaza persoana ca membru al unui
grup social.

Tabelul 1. Distributia caracteristicilor

semantice
Membru
Activitati Trasituri de | Dinamismul | alunui | Activitatea |
sociale personalitate | personalitdtii [ grup ca proces N
social
Sportive si
L 03 0,25 0 0,05 0.4
turistice
Umanista 0,35 0.2 0.2 0,11 0,15
Nedeterminata | 0,23 0,23 0,21 0,17 0,15

Dupa cum se poate observa din tabelul 1,
cea mai mare distributie de frecventa a
caracteristicilor de personalitate este atestata
la respondentii
(0,35), in

din

activitate. Probabil, acest lucru se datoreaza

angajati in activitati

umanistice comparatie  Ccu

adolescentii celelalte grupuri de

orientarii sociale a activitatilor

adolescentilor activi in sfera umanista, care,

la randul sdu, determind concentrarea

atentiei asupra trasaturilor de personalitate.

Reprezentantii  sferei  umaniste de

activitate ncearca sa compileze personajul

unei  persoane  folosind  urmadtoarele
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concepte: ,vesel” (0,11), ,responsabil”
(0,06), ,,vesel” (0,04) si ,,inteligent” (0,02).
Indicatorii care caracterizeaza
dinamica dezvoltarii si cresterea calitativa a
unei persoane se regasesc mai des in grupul
adolescentilor care prefera activitati sportive
si turistice (0,25). Evident, acest tip de
activitate implica dorinta de autodezvoltare,
consolidare fizica si in acest sens se poate
presupune ca imaginea unei persoane active
la reprezentantii acestui grup este formata,
inclusiv ludnd 1n considerare propriile

activitati s1 calitdti inerente in sine
(,,dezvoltate” (0,1), ,,autoperfectare” (0,05),
»stie de ce are nevoie” (0,05), ,interesat de
tot” (0,05).

Urmadtorul grup semantic, care include
enunturi ce caracterizeaza o persoand ca
membru eficient al grupului, are cea mai
mare distributie de frecventa in grupul
adolescentilor ~ cu  activitati ~ sociale
nedeterminate. La ei, predominad urmatoarele
afirmatii, care descriu imaginea unei
persoane social active: ,sociabil” (0,08),
»angajat in activitdti sociale” (0,02), ,,lider”
(0,02), ,,participa la viata publica” (0,02).

Aceste descrieri determind In cea mai
mare parte orientarea generald a activitatii
subiectilor grupului cu activitati sociale
nedeterminate, deoarece ei sunt orientati
spre a crea si mentine numeroase contacte
sociale, a castiga experienta in interactiunea

cu publicul. Cel mai probabil, aceasta
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distributie este cauzata de varietatea tipurilor
de activitati sociale, caracteristica grupului
cu activitate nedeterminatd, pentru care

calitatea interactiunii cu echipa este
primordiald (activitate politica, activitate
culturala, organizare si participare la
activitati recreative).

combina

Urmatorul semantic

grup
caracteristicile proces-activitate care sunt
inerente grupului cu activitate sociala
nedeterminatd (0,17). Conceptele selectate
de respondenti in legatura cu acest grup
semantic nu indicd un tip si un domeniu de
activitate specific, fapt care se datoreaza
inexactitdtii In determinarea ariei de
activitate sociala caracteristica subiectilor.
Acestea sunt concepte precum ,initiator”
(0,06), ,,benefic” (0,04), ,participarea la

evenimente” (0,02), ,,a trdi o viatd deplind”

(0,02).
Ultimul  grup  semantic  include
enunturi  care  caracterizeazd  starea

psihoemotionala a unei persoane active,
potrivit respondentilor. In urma analizei
datelor de distributie a frecventelor, s-a
stabilit ca aceste afirmatii sunt mai
caracteristice reprezentantilor grupului de
activitdti sociale sportive si turistice, In
comparatie cu alte grupuri de activitati (0,4).
Expresiile mentionate de subiecti indica
starea individului in procesul de activitate:
»activ’ (0,15), ,reusit” (0,1), ,energetic”

(0,1), ,,sanatos” (0,05).
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Caracteristicile  descrise anterior nu
afecteaza calitatile personale ale subiectului,
care sunt asociate cu concentrarea atentiei pe
activitati sportive si turistice. Intr-adevar, de
regula, un subiect angajat in astfel de
activitati nu urmdreste un obiectiv specific.
Or, sunt importante procesul de activitate in

dezvoltarii si  starea

£

sine, dinamica
psihologicd a subiectului, care se instaleaza
dupa antrenamente si evenimente sportive.
Astfel, analiza datelor studiului ne-a
permis sa formuldm urmatoarele concluzii:
1. Respondentii care sunt membri ai unui
grup cu activitate nedeterminati, in
declaratiile lor, definesc o persoana activa ca
element social care interactioneaza in primul
rand cu mediul social.
2. Adolescentul activ in domeniul sportului
si turismului reprezinta intr-0 mai mare
masurd o  persoand  activda  prin
caracteristicile si deprinderile sale dinamice
si probeaza intr-o masurd mai mica
trasaturile de personalitate.
3. Orientarea asupra activitatii umanitare
probeaza intr-o masurd mai mare trasaturile
de personalitate.
4. Imaginea unei persoane active la toti
respondentii este insotitad, in principal, de
experiente si aprecieri afective pozitive.
5. Astfel, continutul de idei despre o
persoana activa este asociat cu tipul preferat

de activitate sociala.
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Rezumat
Prezentul articol contine o serie de
recomandari metodice pentru predarea
textelor lirice la lectiile de limba si literatura
romand. Sunt prezentate Tn mod sistematizat
strategii didactice si puncte de reper pentru
avand in vedere

organizarea lectiilor,

desfasurarea procesului de receptare a
textului liric in cateva etape fundamentale:
activitati de prelectura (care asigura
pregatirea afectiva si intelectuald a elevilor
pentru procesul de decodificare a textului),
diverse modalitdti de lectura a poeziei si
activitati postlectorale (analiza, interpretare,
evaluare si integrare). Pentru fiecare etapa a
demersului didactic sunt propuse metode
interactive de lucru cu textul liric, care
faciliteaza receptarea eficientd a poeziei de

catre elevi si stimuleazd implicarea lor
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cognitiva, afectiva si creativa in procesul de
lucru.

Cuvinte-cheie: text liric, strategii
didactice, interactiune, afectiv, intelectual,
creativ, receptare, analiza, interpretare.

Summary

This article contains a series of
methodological recommendations  for
teaching lyrical texts at Romanian language
and literature lessons. There are presented in
a systematic way different didactic strategies
and landmarks for organizing lessons, taking
into account the process of learning/
understanding the lyric text in several
fundamental stages: pre-reading activities
(which ensure the emotional and intellectual
preparation of the students for the process of
decoding the studying text), various methods
of reading poetry at the lesson and post-
reading activities (analysis, interpretation,
evaluation and integration). For each stage
of the didactic approach are proposed some
interactive methods of working with the
lyric text which facilitate the reception of

the poetry by the students and stimulate their

cognitive, affective and creative
involvement in the working process.
Keywords: lyric text, didactic

strategies, interaction, affective, intellectual,

creative, reception, analysis, interpretation.

Cursul integrat de limba si literatura

romand presupune invatarea sincronicd $i



Universitatea Pedagogicd de Stat
.Jon Creangd” din Chisiniiu

complementard a faptelor de limba si a
fenomenelor literare, urmarindu-se formarea
profilului etic/ moral/spiritual/social al unui
vorbitor cult, dar si a unui cititor avizat, prin
,stapanirea resurselor limbii, a culturii
literar-artistice, prin
cunoasterea/interpretarea valorilor literare”
[6, p. 23]. Caracterul instructiv al literaturii
artistice este indiscutabil. Textele literare
contin un fond solid de valori culturale si
reprezintd un model rafinat de comunicare
scrisd, insd pentru a le transforma in unelte
eficiente de cultivare a tinerei generatii, este
necesar a fi selectate si introduse in procesul
instructiv-educativ printr-o strategie
didactica bine gandita, adaptata in functie de
un sir de factori: particularitatile individuale
potentialul lor

ale elevilor, nivelul si

intelectual/cognitiv, necesitatile lor
spirituale, sociale, profesionale etc.

Procesul de receptare a textului liric
in cadrul lectiilor de limbd si literatura
romana se desfdsoard in cateva etape: 1)
etapa de prelectura (activitati de
reactualizare a cunostintelor, de anticipare a
temei/ideilor/atmosferei lirice, de pregatire
psihoafectiva a formantilor pentru o
receptare optima, de captare a atentiei si
provocare a interesului fatd de aspectele ce
urmeaza a fi abordate); 2) etapa de lectura
(lectura initiald/tehnicd si lecturi repetate,
diverse strategii de lectura colectiva si
individuald); 3)

etapa de postlectura
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(activitati prin care se expun primele reactii
mentale/afective ale elevilor fata de textul
receptat, intelegerea stratului de suprafata al
textului (prin analizd fonetica, lexicala,
morfologica, sintactica, ortografica,
punctuationald) si cea de interpretare a
stratului de profunzime prin analiza literara,
activitati de

interpretare; activitati de

evaluare/lectura critica. Parcurgerea in
ordine logica a acestor etape, fara a le omite
sau exclude pe unele si suprasolicita pe
altele, clementele

punand accent pe

reprezentative s particulare
speciei/stilului/limbajului artistic, va asigura
un demers didactic de calitate, prin care
receptarea textului liric va avea un impact
formativ durabil asupra elevilor, favorizand
atingerea finalitatii educatiei literar-artistice
— ,formarea cititorului cult de literatura
artisticd si a premiselor pentru educatia
artistic-estetica generala” [5, p. 3].

Avand 1n vedere etapele si fazele
prelecturii, lecturii si postlecturii, intregului
proces de receptare a unei poezii nu 1i este
suficienta o singura ord academicd. Etapele
se vor repartiza in secvente didactice
separate. Lectia de lectura a unei poezii va
incepe cu activitati de prelecturd si se poate
incheia cu lectura individuala, exersarea
unei lecturi expresive, inregistrarea primelor
reactii, memorizarea fragmentara/integrala a
textului. Analizei, interpretarii si evaluarii

textului li se vor dedica timp in functie de
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numarul de ore programat curricular,

respectand consecutivitatea etapelor
procesului de receptare.

Activitati didactice pentru etapa de
prelectura. Prima parte componentd a

secventei  didactice, numita, conform
modelului ERR, evocare, va include, in
cazul predarii unui text literar, activitati care
preceda lectura. Functia lor de baza este de a
pregati ,intrarea” cititorului in lumea
textului artistic. In special in predarea
textului liric, activitatile de prelectura au o
foarte Or, delimitarea

pondere mare.

specificititii  estetice si  decodificarea

semnificatiilor hermeneutice ale poeziei
lirice succed impactului emotional pe care il
provoaca lectura ei. Pe de o parte, la etapa
de prelectura se realizeaza trecerea
insesizabila din planul real in cel fictional, al
textului, iar pe de altd parte, se asigurad
implicarea afectiva si intelectuald a elevilor
in procesul de receptare.

In acest scop, este necesar a se
apropia, cat mai intim posibil, lumea
interioard a lectorului de lumea textului.
Numai prin transpunerea cititorului pe
aceeasi dimensiune afectiva ca si cea a eului
poetic poate fi posibild o contributie
substantiala a receptorului la decodificarea
si intelegerea profunda si creativa a textului
liric. Rolul activitatilor etapei de prelectura

este de a sensibiliza cititorul atat fatd de
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formele artistice, cat si fatd de continutul
ideatic.

La proiectarea activitatilor de
prelecturd trebuie luate in consideratie,
asadar, douad aspecte esentiale: specificul
comunicdrii artistice in general si, In special,
ale

estetice operei ce

Abordata din

particularitatile
urmeazd a fi studiata.
perspectiva schemei comunicarii, remarca
A. Pamfil, ,lectura apare ca o forma de
comunicare atipica, definita prin asimetrie
nu sunt

(emitatorul  si co-

£

receptorul
prezenti), non-reversibilitate (rolurile nu
sunt intersanjabile, iar feedbackul nu este
posibil) si decontextualizare (receptorul nu
are acces la contextul enuntarii, tot asa cum
emitatorului  1i este strdin  contextul
receptarii) ” [8, p. 132]. Aceste aspecte
trebuie luate in calcul, la fel ca si faptul ca
opera literard nu este un produs finit, stabil,
inchis; nu este doar opera autorului, ci §i
opera cititorului, in aceeasi masura. De
aceea, se recomanda profesorilor de limba si
literatura romana sa ofere elevilor mai multa
libertate de interpretare a textelor poetice, sa
accepte viziunile originale (fondate logic)
ale elevilor, asociate experientei personale,
si nu doar pe cele care consund cu

ege e,

hermeneutice relevate 1in
reperele metatextuale.

Pregétirea elevului la nivel afectiv se
poate efectua prin strategii didactice care vor

avea asupra elevului un impact similar celui
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al comunicarii poetice: de a produce emotii.
Or, ,textul liric transmite stari sufletesti si
sentimente, mai putin idei; elevul trebuie sa
simta inainte sa inteleagd. Cand se ajunge la
o empatie cu textul, se poate vorbi si de o
intelegere a mesajului, care nu este decét o
transpunere in cuvinte a stdrilor si
sentimentelor transmise” [3, p. 30]. Crearea
unei stari  afective  pre-lectorale  si
constientizarea acesteia de catre elevi va
asigura un contact mai apropiat al cititorului
cu textul chiar din prima lecturd. Textul
necunoscut va deveni, astfel, un text
asteptat, elevului stimulandu-i-se si gustul
pentru arta literara. Printre strategiile
didactice, pentru etapa de prelectura, ce pot
determina cititorul sd ofere un raspuns
afectiv adecvat in receptarea poeziei se pot
enumera.:

Freewritigul, Campul

asociativ/Asocierile  libere,  Asocierile
forrate, Graffitiul, Blizul, pornind de la un
cuvant/tema/motiv/simbol/citat/melodie/ima
gine etc. (elementele acumulate pot fi
organizate, eventual, in forma de Clustering,
retele, trepte, grupuri sau serii logice).
Exercitiile scrise sau orale prelectorale
trebuie sa anticipeze, intr-o oarecare masura,
reprezentarile si imaginile artistice care vor
fi create de textul liric.

In cazul in care textul se centreazi
mai mult pe idei (ne amintim de poezia de
idei a lui L. Blaga), cu o puternica rezonanta

in realitatea exterioard, contemporand, poate
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fi oportund evocarea unor experiente
similare ale elevilor, Tnainte de a trece la
lectura poeziei. Acest proces poate fi realizat
prin chestionare orala frontald, discutie
ghidatd sau oricare altda forma de dialog
profesor-elevi si prin tehnici ca Pagina de
jurnal, Brainwritingul sau Linia valorii,
Pixuri in pahar, Gaseste pe cineva care...
s.a. Pentru a stimula potentialul creativ si
interpretativ al elevului, se poate folosi
procedeul anticiparii continutul ideatic al
textului cuvant-cheie,

printr-un prin

cuvantul-temd, un motiv literar (laitmotivul

textului), titlu, o pereche de cuvinte
contrastante etc., prin care se poate
prevedea/presimti  spectrul  afectiv  al

textului. In acest caz, ar fi utile tehnicile
Presupunerea prin termeni [11, p. 18] sau
Revizuirea termenilor-cheie [6, p. 10],
conditia fiind ca dupd lectura initiala a
textului sda se revind la rezultatele acestei
activitati, verificand gradul de satisfacere a
asteptarilor receptorilor. De asemenea,
anticiparea continutului se poate realiza
printr-un  pre-text cu acelasi mesaj
emotional/etic: comentarea unui citat (o0
modalitate  supralicitatd  1Tn  practica
instructiv-educativa) sau a unui fragment din
alt text, selectat prin criteriul asemanarii de
idei. Calitatea comprehensiunii textului liric
ar putea fi asiguratd si prin abordarea
concentrica,

pornind de la analiza si

interpretarea  elementelor  paratextuale
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(aspectul grafic, forma, nuantele cromatice,
elementele evidentiate, imaginile, mottoul,
dedicatia volumului/plachetei) inainte de a
trece la lectura textului.

Pregatirea elevilor la nivel cognitiv
vizeaza si reactualizarea datelor despre viata
si activitatea literara a autorului, care va
imbogati orizontul cultural al elevilor si va
facilita o posibilda abordare biografica a
textului. Textul liric este cel in care eul
poetic este perceput ca voce a autorului, de
aceea, interpretarea biografica/psihologica
poate  fi revelatorie. Dimensiunile
personalitatii socioculturale a autorului, dar
si individualitatea sa creatoare se descopera
prin strategii care constau in prelucrarea
intelectuala a unor informatii
biobibliografice sau critice (metaliterare)
brute: Interviul in trei trepte, Mozaic,
SINELG, Gdndeste-Perechi-Prezintd, Stiu-
Vreau sa Lytiu-fnvd,t, CV-ul scriitorului,
Scheletul de peste, Axa biografica si prin
alte modalitati de transpunere rezumativa a
datelor intr-o anumita forma grafica sau care
se axeaza doar pe selectarea informatiilor
relevante si prezentarea lor publica: referat,
discurs oral cu sau fara suport audiovizual.
Este eficienta si vizionarea unor filme
documentare, secvente video, emisiuni TV,
interviuri televizate etc. si rezumarea ori
completarea unor chestionare pe baza lor
sau, invers, alcatuirea de catre elevi (dupa ce

a fost vizionat materialul) a unei liste de
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intrebari suplimentare despre autor, la care
vor raspunde colegii sau profesorul.

Pentru etapa de prelectura este, de
asemenea, oportun a se realiza activitati de
stimulare a gandirii critice §i a se face o
analiza

revizie a instrumentarului de

lingvisticd i literara a textului poetic
(notiunile literare: specie/gen liric, figuri de
stil, imagini artistice, motiv/leitmotiv,
elemente prozodice etc. si/sau notiunile de
fonetica, morfologie, lexicologie, sintaxd si
punctuatie). Acest moment ar oferi
posibilitatea de a se face cunostinta cu textul
printr-o modalitate netraditionala, diferita de
lectura propriu-zisa, fara a o exclude. In
functie de specificul si dimensiunile textului
literar, profesorul va decide daca este
necesard aceastd activitate de trecere de la
prelecturd la lecturd si analiza. Activitatile
jos

propuse mai pregitesc perceperea

functionalitatii  gramaticale si  lexico-
semantice a secventelor textuale (rezultate
ale combinatoricii originale stabilite de catre
autor) prin operatii asupra limbajului
poeziei.

Conexiuni. Profesorul scrie pe tabla
cuvintele semnificative ale textului, la forma
initiala sau asa cum apar in text, si elevii ies
pe rand la tabla si stabilesc legaturi/asocieri
posibile 1intre ele, unindu-le cu linii si
motivand conexiunile. Elevii (individual sau
in perechi) vor modifica formele gramaticale

ale cuvintelor si vor forma imbinari, iar dupa
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prima lectura a textului liric, se va verifica
cate dintre Tmbindrile fixate se gasesc in
text. De asemenea, se poate face o
comparatie intre modul autorului si cel al
elevilor de a combina cuvintele.
Experimentul literar. Textul liric
necunoscut apare inaintea elevilor (pregatit
din timp pe fise, scris sau proiectat pe tabla),
avand spatii libere 1n locul unor cuvinte
semnificative (substantive, verbe, adjective).
Elevii intuiesc posibile modalitati logice de
includere a cuvintelor necesare in context, le
plaseaza, potrivindu-le gramatical, semantic,
expresiv si prozodic, apoi prezintd varianta
proprie a poeziei. Dupa prima lecturd a
poeziei care se va studia, se pot compara
anumite secvente ale textului autorului cu
secvente din variantele propuse de elevi.
Anticipari creative. Se aleg trei
cuvinte-cheie din poezie si elevii alcatuiesc
cu acestea cate o figurda de stil/imagine
artistica (auditiva, vizuala, olfactiva, tactila,
la alegerea profesorului sau la propria
discretie). Se vor compara modul in care
cuvintele au fost utilizate de elevi si
semnificatia pe care le-a dat-0 autorul.
Placerea descoperirii constiente a unei
poezii, la lectie, poate fi produsa si printr-o
conversatie euristicd, punand accent pe
cazurile cand anticiparile emise la etapa de

prelectura se confirmd prin elementele

textului.
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Un impact benefic asupra formarii
elevilor poate avea si valorificarea, la etapa
de prelectura, a aspectului transdisciplinar al
limbii si literaturii romane. Interesul elevului
fata de textul ce urmeaza a fi studiat poate fi
(sub

imaginilor

provocat printr-o opera similara

aspectul temei, motivelor,
artistice etc.) dintr-o alta arta (pictura,
sculptura, muzica, coregrafie, teatru,
arhitecturd s.a.) sau, dacd este posibil si
plauzibil (la studiul poeziei moderniste, de
exemplu), prin prezentarea unor produse sau
procese din anumite stiinte.

Modalitati de lecturd a textului
liric. Predarea textului liric reprezintd un
proces complex, reusita caruia depinde de
corectitudinea organizarii didactice a mai
multor etape: prelectura, lectura i
postlectura. De obicei, cadrele didactice
acordd mai mult spatiu, in proiectul de
lectie, si consistentd metodica primei si
ultimei faze, punand accent pe activitati care
anticipeaza stratul de idei al poeziei sau care
dezvolta diferite competente ale elevilor,
pornind de la continutul acesteia. Etapa de
lecturda este insd esentiald in didactica
textului liric, nu numai pentru ca premerge
in mod strategic postlecturii (analizei si
interpretarii), ci si fiindca determind in mod
direct calitatea acesteia.

Existd mai multe tipuri de lecturad
care pot fi practicate la lectiile de limba si

literaturd romana. Prima si cea mai simpla
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tipologizare include lectura informativa

(lectura tehnica, intelegerea literala a
textului) si lectura literara (lectura textului
ca produs cultural, ca forma a artei).
Lectura literard poate fi categorisita,
conform etapelor procesului de receptare a
textului artistic, in:

1. lectura initiala/cognitiva
(decodificarea si intelegerea stratului

lexico-semantic al textului);

2. lectura analitica, sau explicativa
(lectura  dirijata, impresiile de
lectura);

3. lectura interpretativa (conferirea de
semnificatii textului);

4. lectura critica (aprecierea textului).
Lectura initiala poate fi realizata prin

de

obiectivele preconizate. Elevul poate citi

mai multe modalitati, in functie
poezia in gdnd, in soaptd, cu voce tare Sau
alternativ (0 secventa cu voce, alta — in
gand). Poezia poate fi lecturata individual, in
perechi (pe rand, ascultandu-se reciproc);
unele texte lirice permit chiar si lectura pe
roluri (cum e, de pilda, poezia ,,Formular”
de G. Vieru). Lectura poeziei poate fi
executata integral, selectiv (la solicitarea
profesorului), fragmentat: in lany (fiecare
elev citeste cite o secventd, in ordinea in
care stau aranjati in banci) sau in stafeta (un

elev lectureaza un fragment si numeste cine

va citi urmatoarea secventa).
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La predarea textului liric, trebuie sa
se faca o deosebire transanta intre lectura de
informare si lectura de placere. ,,Abordarea
afectiva/emotionala” [7, p. 56] a textului
este esentiala pentru intelegerea mesajului
global. De aceea, se recomanda ca elevilor
sa li se ofere un model de lectura expresiva a
textului poetic. Lectura-model poate fi
executata de catre cadrul didactic sau de un
alt profesionist (inregistrare audio sau video
a textului in lectura autorului sau a altui
interpret), deoarece greselile ortoepice si
cele de intonatie, de accent logic sau de
pauze logice (chiar si cele aparent
inofensive), in lectura initiala, pot afecta
procesul de receptare a poeziei. Modelul de
lecturda a poeziei lirice pe care 1l oferad
profesorul asigurd contactul elevilor cu
textul si le provoacd o reactie emotionald,
atitudinala, cognitiva adecvatd fatd de
continut si forma. La etapa de lecturd
initiala, profesorul trebuie sd capteze si sa
demonstreze elevilor momentele incitante,
savuroase §i intrigante ale textului, mai ales
cand este vorba de un text metaforizat,
complex, ermetic, din care elevii inteleg
foarte putin sau nimic, astfel incat, dupa
prima lectura, ei sa nu considere poezia ce li
S-a propus o ,usd incuiatd”, ci un mister
fascinant, care se vrea dezvaluit.

Desigur ca imitarea modelului

lecturd expresivd nu este obligatorie;

eqe ey



J o e

poate permite 0 lectura personalizata, dar
ramane absolut necesar sd se respecte
modulatiile intonationale pe care le dicteaza
punctuatia (sau lipsa acesteia) si accentele
logice. Efectuarea corectd din punctul de
vedere al articularii si accentuarii a lecturii
initiale este extrem de importantd, cand
elevilor 1i se va cere sa memorizeze §i sa
recite poezia. Prin recitare, de altfel, elevii
trebuie sa subinteleagd o modalitate de
dezvoltare a abilitatilor retorice, nu un
exercifiu banal, de rutina. Totodata, o
singurd lecturd a textului este insuficienta
pentru a trece imediat la analiza, de aceea,
dupa lectura initiald, se poate continua prin
alte modalitati de lecturare a textului.
Lectura individuala reprezinta o modalitate
de apropriere a cititorului de text, deoarece
el isi creeaza, cu propria voce, o posibilitate
nu numai de enuntare, ci si de interiorizare,
de receptare a textului in concordantd cu
propriul mod de a fi si de a intelege lumea.
Lectura individuala a textului liric trebuie sa
fie o lectura constienta, in care cititorul este
implicat intelectual si emotional, intelege si
empatizeaza cu eul liric, sesizadnd ideile si
mesajul pe care le transmite. Totodata, el
trebuie sa inteleagd si sa accepte conventiile
de gen/specie/curent. Un cititor format se va
delecta cu ceea ce intelege si apreciaza drept
artistic, inedit, original intr-un text si va fi
tentat sd descopere ceea ce este neinteles sau

necunoscut.
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De asemenea, se poate organiza o
lectura combinata (pe fondul unei melodii,
insotitd de prezentarea unor imagini).
Profesorul poate solicita elevilor sa selecteze
o melodie instrumentald tematica (muzica
melancolica, veseld, relaxanta, meditativa,
solemna, gravd s.a.), iar la lectura poeziei,
dintre melodiile acumulate sa fie propuse
pentru audiere cele ce se potrivesc
atmosferei lirice; se poate practica lectura pe
fond muzical a poeziei. De asemenea, elevii
pot crea ei Insisi o colectie de imagini pe o
temd (noaptea de vard, iarna, rasaritul
soarelui, luna, curcubeul, ninsoarea, etc.),
prezentandu-le (in Power Point, Movie
Maker, Prezi sau in oricare alt program) pe
cele care se asociazd cu textul ce se
lectureaza. Colectiile de imagini sau melodii
ale elevilor pot fi  descrise, iar
corespondentele/asocierile cu textul se pot
discuta, argumenta. Selectia melodiei sau a
colajului de imagini poate fi facuta si de
catre profesor, 1n prealabil, pentru a
imbogati lectura poeziei la lectie.

Ca forma a artei, poezia trebuie sa
invete elevul sa fie sensibil nu numai fata de
arta literara, ci si fatd de elementele estetice
ale realitdtii imediate, fatd de manifestarile
naturii §i existentei in general, pe care
trebuie si le savureze, si le traiasca. De
aceea, pe parcursul treptelor scolare, este
firesc ca, la lectiile de limba si literatura
lectura

romana, tehnicd (cognitivd) sa



evolueze intr-0 lecturd expresivd. Pentru
realizarea unei lecturi expresive, se vor lua

in consideratie aspecte ce tin de:

¢ intonatie: interogativa, exclamativa,
enuntiativa, imperativa,

¢ melodia versului/frazei: ascendenta,
descendentd,  rectilinie,  saltareata,

monotona etc.;
¢ tonul fundamental: narativ, meditativ,
filosofic, solemn-patetic, conventional,
¢ accentele logice;
¢ pauzele de duratd: de scurtd durata
(marcate de virgula sau de cezura din
interiorul versului), duble (scoase in

evidenta de semnele exclamarii,

interogarii ori de punctul de la sfarsitul

enuntului); triple (necesar a fi respectate

la sfarsitul textului ori 1n cazul
punctelor de suspensie);

¢ pauzele psihologice: de reflectie, de
tensiune, de reamintire etc. [10, pp. 58-
59].

Elevul trebuie obisnuit sa citeasca o
poezie primind satisfactia pe care o simte de
la contactul cu oricare altd formad de arta
(muzica, picturd, sculptura, dans s.a.). De
asemenea, lectura expresiva poate evolua,
prin memorare §i recitare, intr-0 lecturd
artistica/teatralizata, realizata de elevi pe
post de actori, costumati adecvat, in cadrul
unui

decor special (cu joc de lumini,

sonorizare etc.).
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Nu in ultimul rand, lectura unui text
liric trebuie sa invete tanarul cititor sa
priveasca In sine, sd-si autoanalizeze sfera
emotionald si sd se inteleagd. Poezia
provoaca ,,furtuni” de asocieri intre cuvinte,
realitdfi si sentimente, lectura il poate face
atent pe elev la cauzele si efectele unui
sentiment, la impactul unui stimul asupra
propriului  sdu spectru emotional. Atat
lectura, cat si interpretarea unui text liric va
duce la dezvoltarea inteligentei emotionale a
cititorului sau, cel putin, 11 va face sa
cunoasca noi experiente emotionale.

Strategii postlectorale. Etapa de
postlectura poate incepe cu activitati care
urmaresc exteriorizarea primelor reactii
afective, reflexive, asociative ale elevilor la
textul propus spre studiere. Dupa audierea
lecturii-model (in interpretarea profesorului,
a unui actor, a autorului — materiale audio,
video s.a.) si/sau dupa lectura individuald a
poeziei, se pot aplica metode de inregistrare
a reactiei imediate, aplicandu-se tehnici de
tipul Reactia cititorului, Agenda cu notite
paralele, tehnica VAS, se pot prezenta si
comenta, prin discutie ghidata, secventele
cele mai emotionante din text. Aceste
activitati  vor avea drept rezultat
constientizarca de catre tanarul cititor a
propriilor reactii fata de poezie in calitate de
produs estetic si raportarea sa atitudinald la
semnificatiile de suprafatd. Fixarea primelor

impresii este necesard si pentru compararea
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acestora cu interpretdrile si aprecierile

finale, globale, dezvoltandu-se  atat
capacitatea de intuire a mesajului (prin titlu,
cuvinte-cheie, motive, atmosfera afectiva),
cat si abilitatea de lucru cu textul intr-un
proces  sistematizat, care, adus la
automatism, va deveni o competenta de
lectura independentd a poeziei dincolo de
peretii scolii.

Totodata, in etapa de postlectura,
procesul de receptare va continua in cateva
faze principale: 1. analiza textului liric; 2.
interpretarea si 3. evaluarea/integrarea.
Cea mai migaloasd dintre ele pare a fi
analiza. Conform dictionarului explicativ,
termenul a analiza are sensurile principale
de ,,1. A cerceta un intreg, un fenomen etc.,
examinand fiecare element in parte. 2. A
examina un text din diferite puncte de
vedere” [12, sub voce a analiza]. Procesul
de analiza, prin urmare, presupune cateva
intelectuale:

operatii ,descompunerea”

intregului 1n componente; examinarea
separatd a fiecarei parti; descrierea partilor
din  diferite

functiei fiecarei parti in cadrul intregului si a

perspective; identificarea

interdependentei dintre parti. In urma
realizarii calitative a acestor operatii, Se
poate trece la sintezd, care constd 1In
reasamblarea intregului perceput prin prisma
partilor constituente, adicd la un nivel
profund si complex — de interpretare si

evaluare.
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Analiza  poeziei presupune 0
relecturd a acesteia, insd concentratd nu pe
procesul lecturii In sine, ci pe identificarea si
observarea  unitatilor, trasaturilor  si
principiilor functionale ale elementelor, in
vederea reconstituirii substantei de idei.
Realizand trecerea de la perceperea prin
lecturd a ,,corpului” poetic ca intreg la
cercetarea detaliilor, analiza face posibila
intelegerea profunda a textului la mai multe
fiecare element

niveluri. Prin analiza,

trebuie sd devind, explicit, atit parte
componentd, cat si sd fie raportat la alte
constituente si la intreg. Eficienta procesului
analitic va spori atunci cand, Tnainte de a
purcede la activitatile analitice, se vor lua in
calcul particularitatile textului (aspectele de
continut si de forma: specia, particularitagile
compozitionale si prozodice, substraturile
semnificante) si se va trece In revistd
instrumentarul necesar, in raport cu cel
posedat de tinerii cititori (in caz ca acest
lucru nu s-a facut in etapa de prelecturd).
Daca diferenta dintre ,,setul” de notiuni
necesare unei analize optime si cel pe care
elevii il poseda la moment este prea mare,
atunci textul va fi inaccesibil pentru aceasta
categorie de cititori, iar rezultatele analizei
si interpretarii vor fi superficiale.

Analiza va incepe, asadar, cu
procedura de descompunere structurald a
textului 1n unitati. Aceasta activitate va face
cititorul

sd descopere multitudinea si
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diversitatea elementelor ce  formeaza

mecanismul textual, procesul de fragmentare

Py

realizdndu-se aparte sau in
complementaritate cu observarea, cercetarea
particularitatilor ~ detaliilor  identificate,
definirea lor. Pentru o abordare analitica
logica, acest proces se poate efectua pe
niveluri:

e fragmentarea compozitionald: numarul
de strofe, numarul de versuri in strofa;
masura versurilor;

e fragmentarea lexico-semantica:
observarea si intelegerea tehnica a
faptelor de limba;

e fragmentarea foneticd: identificarea

elementelor care produc efecte sonore

evidente (prozodice, stilistice);

e fragmentarea limbajului artistic 1n
unitati: identificarea figurilor de stil;
e fragmentarea  lumii reprezentate:

identificarea instantelor artistice (eul
poetic, personajele lirice, adresantul),
imaginilor artistice etc.

Structural, o opera liricd poate fi
fragmentatd conform varii criterii. ,,Alte
opere lirice, ca, de exemplu, pastelurile, pot
fi construite din unu, doud sau mai multe
tablouri, a caror delimitare se poate realiza
in functie de posibilitatea de a raporta
fiecare tablou la imaginea integrald a
poeziei” [3, p. 16]. O modalitate didactica

traditionald de fragmentare, observare si

definire a unitatilor unui text artistic se
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efectueaza prin lectura  explicativa.

Incluzand un ,complex de metode, ea
reprezintd o adevaratd strategie didactica,

deoarece lectura explicativdi  necesitd

conversatie, explicatie, povestire si chiar

demonstratie” [Ibidem]. L. Antonesei

incearcd o delimitare in etape a acestei

strategii. ,,Etapele, sau stadiile lecturii

explicative, prin care se face receptarea
textului la acela

mesajului (indeosebi

narativ) sunt urmatoarele:

citirea integrala a textului;
— lecturarea pe fragmente si analiza la

prima vedere a acestora se poate
in mod traditional,

realiza prin

discutia ghidata sau interogarea
frontald: cum intelegeti expresia sau
secventa...?

— conversatia  generalizatoare, cu
privire la continutul textului;

— recitirea de incheiere, care ar putea

certifica-consolida opiniile lansate”

[1].
Prin lectura explicativd se verifica
gradul de Iintelegere a semnificatiilor

semantice ale cuvintelor. ,,.Se consulta
dictionarul pentru elucidarea semnificatiilor
cuvintelor noi si selectarea sensului celui
mai potrivit al cuvantului in contextul din
care a fost luat, se atribuie semnificatii
provizorii (care vor fi certificate sau
infirmate la si dupa etapa de analizd) unor

expresii inedite [Ibidem]. Eventual, noile
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achizitii lexicale pot fi valorificate in alte
produse ale unor sarcini in acest scop,
numarul si cerintele carora nu vor cauza
abateri de la temda sau suspendari
indelungate ale procesului de receptare a
textului artistic. Un efect benefic pot avea
sarcinile care se incheie cu o comparatie a
paradigmaticii unor unitati lexicale Tn poezie
si in limbajul curent.

Cu lectura explicativd incepe, de
fapt, intr-un mod mai delicat, analiza
lingvistica, rezonabil a fi efectuata Tnainte
de a trece la analiza literard, deoarece
clementele acesteia constituie unitati mai
mici, care, formand unitdti complexe,
creeaza structuri semnificante (ale lumii
imaginate) in textul liric. Prin analiza
lingvisticd a poeziei, pe langa faptul ca se
pun 1in aplicare notiunile gramaticale
studiate, obtinem date importante pentru
analiza literard si se faciliteazd procesul de
interpretare si evaluare a textului studiat.
Iatd aspectele de limbd care pot prezenta

interes ntr-0 poezie:

Analiza Analiza lexicald Analiza Analiza Analiza Analiza
fonetica morfologica | sintactica ortografica punctuationa
la

Vocale/co | Cuvintele mono- si | Partile de Pirtile de Ortografierea | Folosirea
nsoane; polisemantice; vorbire propozitie; | diferitor parti | anumitor
diftongi, sinonime, (substantive, | structura de vorbire semne de
triftongi, | antonime, adjective, unitatilor din textul punctuatie in
hiatetc., omonime, verbe, sintactice liric studiat poezie —
prezente paronime; adverbe, ale particularitatil
inpoezie | arhaisme, pronume, versurilor esi rolul

neologisme; prepozitii, (propozitii acestora

forme populare; conjunctii, si fraze)

regionalisme; articole)

cuvinte diminutive/

augmentative;

forme rare;

expresii

frazeologice;

creatii lexicale etc.
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Pe langa diversitatea de exercitii
gramaticale pe care o propun manualele,
culegerile de teste si alte resurse didactice,
se mai pot practica, in acest sens, diverse
jocuri, cum ar fi Segmentarea fonemica
fulger (pe masa sunt asezate carduri cu cate
un cuvant, cu fata in jos, fiecare elev
primeste sarcina sd aleagd cuvintele care
contin o anumita litera, diftong, radacina,
sufix etc.) sau Banca de cuvinte (sunt
selectate exemple de cuvinte care se scriu §i
se pronuntd la fel, au aceleasi ortograme,
grupuri de litere care se pronunta si se scriu
greu etc.; se lucreaza asupra structurii
cuvantului: cate sunete, cate litere, cum le

pronuntam, cate silabe etc.) [2, p. 8].

Stratul

Stratul Stratul Stratul Stratul
: leXico_ . . : : . gy
fonetic y morfologic sintactic/punctuational imagistic
semantic
Tipuri de Tropii Mircile Figurile sintactice: Imaginile
rima, ritm; (figurile gramaticale ale paralelismul; artistice,

organizarea | semantice): | personajului liric | inversiunea; chiasmul; elemente de

versurilor in | comparatia, | (formele verbului | valori stilistice ale cronotop
strofe; metafora, si pronumele); elementelor ce tin de
prezenta epitetul, frecventa topica;
figurilor simbolul, anumitor parti de | figurile retorice:
sonore: oximoronul, | vorbire exclamatia, invocatia,
aliteratie, hiperbola, (substantive si interogatia retorica
asonanta, litota, adjective sau
eufonie, gradatia, verbe si adverbe)
onomatopee; | alegoria, pentru crearea
refren, metonimia | atmosferei
repetitie, sa; textului (staticd
anafora, jocurile de sau dinamica,
epifora, cuvinte; vesela/pozitiva
enumeratie; | motivele sau
contraste poetice sumbra/negativa);
sonore valori stilistice

ale partilor de

vorbire

Rezultatele analizei lingvistice vor avea
impact dublu asupra elevilor: pe de o parte,
le vor consolida cunostintele despre
nofiunile de limba si competentele de
operare cu acestea in activitati practice, iar

pe de altd parte, ii va obisnui sa utilizeze
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resursele lingvistice cu scopul de a descoperi
semnificatiile profunde ale textului artistic.
Dupa analiza lingvistica a poeziei, se
va trece la analiza literara, iar elementele
elucidate anterior se vor valorifica 1n
concluzii si se vor relationa cu aceasta din
urma. Analiza literara a textului liric
presupune cercetarea specificului limbajului
artistic individualizat, inedit, care marcheaza
poetului. In aceasta se

stilul scoala,

realizeaza in functie de instrumentarul
teoretic pe care il poseda elevii de la fiecare
clasa. Procesul de analiza literard va incepe
la lectie, individual sau colectiv, sub
monitorizarea si ghidarea profesorului, poate
continua acasi, iar la revenire, rezultatele
acestuia vor fi expuse si valorificate n etapa
de interpretare. Sunt analizate mijloacele de
expresie, procedeele stilistice si prozodice
care duc la decodificarea fondului de idei si
sentimente ce au declansat actul creatiei,
reflectarea

contribuind  nemijlocit la

mesajului  poetic. Pentru o0 predare
organizatd, se poate aplica o analizd pe
straturi a elementelor literare:

Printre jocurile didactice prin care se
poate realiza o analiza literara a textului se
enumera si Epitete in lang, un joc de tip
concurs, in care clasa este divizata in echipe,
pentru care e pregatitd o banda din coli. Se
porneste de la un cuvant-tema, care este
anuntat la inceput, benzile trec de la un elev

la altul in cadrul fiecarei echipe si elevii
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scriu cate un epitet (original, la care ceilalti
nu s-ar fi gandit), dupa care indoaie banda,
ca urmatorii sd nu vada ce a fost deja scris,
apoi profesorul citeste toate epitetele, le
numard si le exclude pe cele care se repeta.
Castiga echipa care are cele mai multe sau
cele mai originale epitete. Alte jocuri
creative pe baza elementelor limbajului
artistic ar fi Invazia rimelor: lectura prin
analogie (elevii trebuie sa alcatuiasca liste
proprii de cuvinte care rimeazd §i sd nu
comitd erori la lectura lor [2, p. 9]);
Hiperbolizarea (consta in

supradimensionarea sau micgorarea
obiectului cercetat, a caracteristicilor sale
sau doar a unor componente [Ibidem]; astfel,
se pot redimensiona elementele care apar in
text). Aceste activitati presupun abordarea
atentd a unitatilor expresive, dar si fixarea
notiunilor literare.

Analiza se va incheia cu sinteza,
realizatd prin simple concluzii sau prin
interpretarea textului liric, care reprezinta
elementelor

conferirea de semnificatii

constituente, functiilor/rolurilor si

Py

raporturilor ~ acestora  in  conturarea

imaginilor  artistice.  Aceastd  operatie

intelectuald este mai complicatd, deoarece
solicitd nu doar gandire critica, experienta
lectorald, ci i creativitate, viziune
individuala clard asupra lucrurilor puse in
discutie. Interpretarea se poate realiza prin
GPP, lotus

tehnici ca Floarea de
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(formularea ideilor principale/secundare), 6
de ce?, Eseul de 5 minute, Jurnalul reflexiv
si activitati cum ar fi identificarea/relevarea
semnificatiei unei secvente poetice (figura
de stil, pereche de versuri, strofd),
comentariul literar al unui fragment sau al
intregului text (prin care se fructifica
produsele procesului de intelegere intr-un
text metaliterar personalizat), formularea si
comentarea mesajului global, eseul de
sinteza. Aceste tipuri de activitati se pot
realiza si prin organizarea grafici a
rezultatelor interpretarii sau se pot solda cu
produse care Imbina analiza cu interpretarea,

asa cum sunt cele propuse in modelele de

mai jos:

Modelul 1:

Secventa | Figura | Semnificatii/sugestii

de stil

Modelul 2:

Versul/versurile | Asocierile | Semnificatia
pe care le
provoaca

Modelul 3:

Fragmentul | Imagini Comentarii
artistice
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O activitate interactivd de lucru in
perechi, la interpretarea textului, este tehnica
Jurnalul triplu, prin care elevii selecteaza in
tabel cateva (la discretia profesorului)
secvente de text, in prima coloand se
introduc comentarii pentru fiecare secventa,
apoi elevii schimba caietul/fisa cu cel/cea a
colegului de bancd si se introduc astfel
comentarii in coloana a treia, cu privire la

fiecare fragment, dar si la modul in care au

fost comentate acestea in coloana a doua.

Citate Comentariul Comentariul
propriu colegului
Procesul hermeneutic trebuie sa

conduca de la intelegerea decontextualizata
(poezia perceputd doar prin elementele
lexico-semantice) spre o comprehensiune
contextuala

(implicand  si  biografia

autorului, backgroundul literar, istoric,
social in care a aparut textul, elementele
intertextuale, paratextuale etc.). In clasele
liceale, procesul de interpretare va include si
o abordare contextuald (raportarea textului
la  opera integrald a autorului, la
specie/gen/curent literar sau chiar la aspecte
istorice si sociologice ale epocii): biografica,
metafizica, simbolica, arhetipala,
mitocritica, axiologica etc. De asemenea, in
liceu se vor practica activitdti de
metacognitie, de intelegere si constientizare
a modului in care a fost tratat/perceput
textul,

de meditatie asupra procesului
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intelectual de creatie a unui atare tip de text.

La aceasta etapa, elevii vor sesiza
elementele care i-au facut confuzi la inceput
si modalitatile prin care obstacolele in
receptare au fost depasite, iar elementele
neclare ale textului au fost elucidate.

Pentru etapa de evaluare/integrare se
vor practica activititi de prezentare si
argumentare a pdarerii proprii, cum ar fi
metoda PRES, care, in opinia specialistilor,
ajutd elevii sd-si exprime opinia cu privire la
problema abordatd in operd, le dezvolta
capacitatea de argumentare. Procedura de
aplicare prevede respectarea a patru pasi,
acestia fiind scrisi din timp pe un poster (P.
— Exprimati-va punctul de vedere; R. —
Faceti un rationament (judecata) referitor la
punctul de vedere expus; E. - Dati
un exemplu pentru clarificarea punctului de
vedere; S. — Faceti un rezumat (sumar) al
de vedere [9]. De

asemenea, tehnici eficiente de generalizare,

punctului  vostru

interpretare  §i  expunere/argumentare a
ideilor proprii sunt Cercetarea impartasitd,
Argument in  patru  pasi,  Graficul
conceptual, Linia valorii, Pastreaza ultimul
cuvdint pentru mine, Citate s.a., scopul
concret si etapele cdrora sunt descrise in
literatura de specialitate [11]. Opiniile si
ideile elevilor se vor raporta si la aprecierile
critice, care pot fi analizate si discutate
frontal, in perechi, in echipe, comentate

individual, exprimand argumentat acordul
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sau dezacordul cu acestea. Avand in vedere
ca ,autorul, ca si textul, nu determina
niciodatd un singur semnificat, din contra,
multi chiar

genereazd mai semnificati,

laolalta si  deodata, relativizdnd i
destabilizdnd intelegerea ca atare a textului”
[5], profesorii ar trebui sa fie receptivi,
deschisi, permisivi in ceea ce priveste
interpretarea de catre elevi a stratului de idei
in moduri diverse, neasteptate, chiar
contradictorii, in conditiile in care acestia 1si
argumenteazd logic si isi ilustreazd cu
exemple opiniile.

In fine, orice text liric nou testeaza
capacitatea elevilor de a cerceta fenomenele
lingvistice si literare, dar si de a le intelege
intr-un mod general sau particular, inedit. O
receptare eficientd a poeziei va duce la
interiorizarea ideilor si experientelor intime,
la topirea fondului de idei al textului in
structura spirituald a elevului, conditionand

favorabil modul sau de viata.
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Pe3rome

B coBpemeHHOM oOuIecCTBE Ba)KHO
BOCIIUTHIBATH B JIyX€ YBaKEHUS U JIOOBU KO
BCeM HapoaaMm Mupa. SBnenHue Xoisokocra
HE00XO0INMOCTh

yOeIUTENbHO  JI0Ka3aJio

JTAHHOTO  HAlpaBJIEHUS  BOCIUTATEIbHOMN
pabotbl. Comeprkanue paboOThl OUpAeTCs Ha
MHTETPALNI0 YCUIMH UCTOPUKOB, MIE€aroron
U BCEX COLMAIBbHBIX MHCTUTYTOB OOIIECTBA.
Heo6xonumo co31aBaTh «IPUBHUBKY» BCEMY
4eJI0BEYECKOMY

cooluiecTsy  MPOTUB

YeJIOBEKOHEHABIUCTHUYECKOH  (ammcTcKoi

NICOJIOTHH.

KiaroueBrnle ciioBa: X0JI0KOCT,

HCTOpUYCCKAA MIaMsATb, T'YMaHHOCTD.
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Abstract

In modern society, it is important to
educate in the spirit of respect and love for
all  the The

phenomenon of the Holocaust convincingly

peoples of the world.
proved the need for this area of educational
work. The content of the work is based on
the integration of the efforts of historians,
teachers and all social institutions of society.
It is necessary to create a “vaccine” for the
entire human community against the hateful

fascist ideology.

Keywords: Holocaust, historical

memory, humanity.

Kaxnprit MOMEHT HUCTOPUYECKOTO
pa3BUTHUS M0-CBOEMY YHUKAaJICH u
crienuduyeH. Uctopuueckas

NEUCTBUTEILHOCTD IIOCTOSHHO BBICBEUUBAET
Ty WIH UHYIO MPOOJeMy, KOTOpas HaXOJHT
CcBOE 3TOM

paspelieHue, HO  IpH

YCIOBEYCCTBO nmoaBepracTcs, noayac,
JKECTOYAHIIIMM  HCITBITAHHUSM. OI[HI/IM u3

CaMbIX CTPAIIHbIX U KPOBABBIX COOBITHI XX

Beka crana Bropas MupoBas  BOiHa,
KOTOPYIO CIIpaBEIJIMBO Ha3BIBAIOT
AHTUYEJIOBEUHOM,

4eJI0OBEKOHCHAaBUCTHUYECKOM. Omna

3aTpOHyNIa CYJIbOBl MHJTMOHOB IOJEH, 3TO
OBLIIO TIPECTYIJICHNE, HANIPABIEHHOE MTPOTHB

BCETo YCI0BCUYCCTBA. CamMbIM SAPKHUM

MPOSIBJICHUEM YEJIOBEKOHEHABUCTHUYECKOM
XO0JIOKOCT —

nacoJIorun cTall
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3allJIaHUPOBAHHOC (1)I/ISI/I‘~ICCKOG
YHUYTOXKCHHUC 10 NACOJIOTUYCCKUM
NpuiIruHam BCEX np eJICTaBUTEICH

HallMOHAJIbHOM, 3THUYECKOW, pacoBOM WM
[2, ¢ 10]. Tlo

TOYHOMY ompeneynennto ucropuka C.M.

PENUTHO3HOW  T'PYIIIBI

Haszapun, XO0JIOKOCT cTal ooImM
TEPMUHOM, HE OTrPaHUYMBAIOLIUNCA TOJIBKO
€BpPEUCKUM OIIBLITOM BO BTopoii MHpOBOM
BoiHe. llenpro HaNMCTCKOrO rocynapcraa
I'epmanuy cTajio TOTAIBHOE YHUYTOXCHUE
eBpeiickoro Hapoaa. EBpen B ¢ammcTckon
['epmanuy cunTanuch OMOJOTUYECKH CaMbIM
IJIABHBIM ~ BpParoM HEMELKOW Haluu, B
buznueckom CyILIECTBOBAHUU eBpeeB
BHJIEIIU yTPO3y YUCTOTE apUKCKOU pachl. Mx
BOOOIIIE CUMUTATM HETOCTOWHBIMH KH3HU U
UCKJII0YaJIn u3

CCEMbU HapoaoB.

['uTnepoBIisl OCTABWIN 3aaqy
VHUYTOXXHUTh BCEX €BpPEEB, KOTOPBIC, MO UX
ObLTH

oen. B

MHCHUIO, HCTOYHHUKOM BCEX

YeJI0BEUECKUX 3TOM  CMBICJIE
HAIIMCTCKUH aHTHCEMHUTH3M OBUI HOBBIM
JTallOM B MHOTOBEKOBOW MCTOPUM F'OHEHUH.
NMeHHO mo3ToMy XO0JIOKOCT CTall SIBICHUEM
YHUKaJIbHBIM.

Bo Bpems Btopoii MupoBoil BOWMHBI
HAIMCTBl M UX TOCOOHUKH YHHUYTOXHIU B
pa3iauuHbIX cTpaHax EBpombl mpumepHo 6
MiH. eBpeeB. M3 wux Gomee 600 ThIc. —
OJIM3IIe)KaAIIUX

KUTCIIN MonoBbl u

oOmacreit Ykpaunsl u Pymbiaum,

UCTPEONIEHHbIE PYMBIHCKUMU HALIUCTAMU T10
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MpuKazy CKOHAYKAITOPa» (BOXKI5T)
PymbiHCcKOrO rocymapctBa mapmana Mona
AwnTtonecky [ldem, c. 16]. Y 310 6B TOJBKO
MEPBbI 3Tal CO3/IaHUSI «HOBOTO MHPOBOTO
MOpsIZIKa». 3a eBpesiMU  JIOJDKHBI  ObUIH
MOCJICIOBaTh U JIPYTUE «HETIOJHOIICHHBIC)
HaIlMM, B TEPBYIO odYepenb ciaBsHe. Ha
BPEMEHHO OKKYIMPOBAHHBIX TEPPUTOPUIX
CCCPp 3TH

KpPOBaBLIC 3aMbICJIBI

OCYHICCTBHUIIUCE: BMECTC C CBpCsAMU

IOrU0IN MHUJIJIMOHBI nrojei BCEX

HALMOHAJIbHOCTEH. Nmenno IO3TOMY
npobiema XOJOKOCTa — 3TO HE TOJIBKO
YUCTO  €BpeicKas TeMa, OHa craja
MEXAYHAPOAHOH ¥ OOIIe3HaYuMOW s
JIFOEN BCETO MUPA.

Kak nmnokazan wu

BpEMA nu OIIBIT

paspelieHne  mpoOJeMBl  CBA3aHO  C
LIEHHOCTAMM opueHTupamMu. Hemapom A.
OliHmTeH roBopui: «B KoHeuHOM cuére,
OCHOBOIl BC€X YEJIOBEYECKHUX IEHHOCTEH
CIIy’KHT HPaBCTBEHHOCThY». HpaBCTBEHHOCTh
yenoBeka Oazupyercs Ha Mopanu. Cama xe
MOpallb — 3TO CHUCTeMa BBIPAOOTAHHBIX B
oOmecTse HOpPM, TpaBUiI W TpeOOBaHUH,
KOTOpBbIE  MPEABSABISAIOTCA K JIMYHOCTU B
Pa3IUYHBIX cepax KU3HU U JESTEIbHOCTH.
Mopanpe 06a3upyercss Ha JBYX OCHOBHBIX
HPAaBCTBEHHBIX KaTErOpUsix — «I00po» H
«3II0». Cobmonienue MOpaIbHBIX
TpeOOBaHUIl, WX TOAACPKKA JUYHOCTHIO
T00pOM.

OOBIYHO  acCCONMHUPYETCS  C

Hapymienne xe MOpaJIbHBIX HOPM M IPaBUIL,
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OTCTYIUICHUC OT HHUX XapPaKTCPU3IYCTCA KaK

HPABCTBCHHOC 3JI0. Ilounmanue 3TOTO H

noOy>XJ1aeT JUYHOCTH BecTu ceba B
COOTBETCTBUU c MOpaTbHBIMU
TpeOOBaHUSIMHU oO1ecTna,

COBEpILEHCTBOBAaTh CBOE IOBEACHHUE, YTO
OJIHOBPEMEHHO O03HA4aeT U €€ MOpalbHOE
pasButHe. llpu 3TOM BakHYIO PONb 31€Ch
UIpaeT caM XapakTep HPaBCTBEHHOCTU U €€
coJiepKaHue. Tax HPaBCTBEHHOCTb
(baImcTCKOro TOTAIUTAPHOTO TOCYAapCTBa

pasBpamiana Jojed, Bo30ykIama B HUX

YEJIOBEKOHEHAaBUCTHUYECTBO M Bela K
Jerpajay JMYHOCTH.

Hemeuxkum conmatam u  odunepam
O(pUIHATIBHO paspemianoch TBOPUTH

MIPECTYIUICHNs HA 3aXBAYEHHOW TEPPUTOPUH

CCCP. 13 wmas 1941 r. repmaHCKoe
MPaBUTEIBCTBO YTBEPIAUIO IUPEKTUBY «O
BOCHHOH MOACYTHOCTH B palioHe
«bapbapocca» m 00 0COOBIX MOTHOMOYHUSIX
BOICK», B KOTOpPOH MpPEeANHCHIBAIOCH
IIPUMEHATH K COBETCKUM JIIOJIIM «MAacCOBBIE
HaCWJIbCTBEHHbIE MEpPBI» M € BOEHHBIX
CHUMAaJlach BCsSIKas OTBETCTBEHHOCTh 3a
NPECTYyIUIEHHUs  MPOTUB  TPaXkJIaHCKOIO
HACEJICHUs «Jake B CIydYasX, KOrja 3Tu
COCTaBJISIOT

JEUCTBUSI  OJHOBPEMEHHO

BOMHCKOE MpecTyIuleHue». B co3naHHOR
JUIsl JINYHOTO COCTaBa TMTIEPOBCKON apMHH
«ITamsaTke

HEMCILIKOI'O cojrgaTra»

OTKPOBEHHO TOBOPWJIOCH: «Y TeOs Her

cepala U HEPBOB, HA BOWHE OHU HE HYXHBI.
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YHUYTOXB B ce0€ KAIOCTh M COCTPATaHUC —
yOuBall BCSKOTO PYCCKOTO, COBETCKOTO, HE
OCTaHaBIUBANCs, eclii mepe]; TOOOM cTapuk
Win KCHIIMHA, ACBOYKA HJIM MAaJbYHUK —
[4, ¢ 63]

IUTAHUPOBAJIM YHUUYTOXUTH 11 MIIH. eBpees,

youBai» I'utnepoBLb
HO YCIIEJIM TOJIBKO «IIECTh)» MWJIIMOHOB, O
4yéM C COYKaJEHMEM TOBOpPHUI OHXMaH,
BO3IVIABJISIBIIMM  OTAENI MO «EBPEHUCKUM

nexam» B rirasHoM 1urade CC.

HCO6XOI[I/IMO KOHCTAaTHUPOBATb, UTO HUJCHU

IIPEBOCXOJICTBA  apPUMCKOM  packl, Kak
KpaiiHee IIPOSIBJIICHHE HallMOHAJIU3Ma
IIPOHUKJIO B CO3HAHME,  IPHUBBIYKU
(GalmmncTCKUX 3aXBaTYMKOB, OHU CTalU

OOBIICHHBIMH ¥ MUMEHHO TO3TOMY IPUBEIH
K ykacaromum mnocienctsusim. Karacrpoda
€BpEEB - 3TO YHUUYTOKECHHE
JeMorpagpuecKoro U KyJbTypHOTIO LEHTpa,
cyuiectBoBaBiiero B LleHTpasbHOU M
Bocrounoii EBpone 0koo ThIcs4Hn J1eT. ITO
ObLIO

MopaxeHue €BpOINEUCKON

UBWIN3ALUHY, Tparenuei
00I11€YeIOBEYECKOTO 3HAUCHUSI.

Oco3HaHMe 53TOM TpareIuy CBSI3aHO C
ucropuueckoid mnamsaTeio. Cama mo cebe
KaTeropusi «IamsTb» HE MeXaHW4YHa. OTO
OO0BI9HO

TBOPYECKUHI rporecc.

3aIIOMMHACTCS TO, B qém €CTh

HeoOXomuMocTh. C  TMOMOIIBI0  MHaMITH
HaKaIauBaeTcs NOOpBI OMbBIT, 00pazyroTcs
TpaIuIluU, CO3AI0TCA TPYIOBBIC, OBITOBBIC
CEeMEHHBIN ITamsaTe

HaBBIKH, YKIJIAI.
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OHa He OCTaBIIET YeIOBEKa

Omna

aKTHBHA.
PaBHOIYIIIHEIM,  O€3/1eSITeIbHBIM.
BIIQ/ICET YMOM, 3aTParuBaeT SMOIUH.

[TaMsATh TPOTHBOCTOHUT YHUYTOXKAIOIICH
CHJIC BpEMEHHU. JTO CBOMCTBO MaMSATH OYCHb
BakHoe. [IpwHATO JenuTh BpeMs Ha
mporieniiee, Hactosmee u Oymymee. Ho,
Onmarojaps maMsATH MPOIISANIee MPOYHO
BXOJHUT B HAcTosImiee, a Oyaymiee Kak Obl
IIPEIyTaabIBaCTCS HACTOSIIUM, COCHHSICTCS
C TpOUIeANINM B OJHY JHHHUIO. MOXHO
CKa3aTh, YTO MaMATh — 3TO TPEOJIOJICHUE
BPEMEHH, IPEOJIOJICHUE CMepTH. B 3ToM
BeJIMYAlIIICe  HPABCTBCHHOE  3HAYCHHUE
mamMaTtd. Benp «OecrmaMATHBIN» YeIOBEK —
3TO, IPEKIe

BCECTO, YCIOBCK

HeOmarogapHbeii, O€30TBETCTBEHHBIH, a
CJIeIOBATENIbHO — HE CITIOCOOHBIN Ha 100pbIe,
0ECKOPBICTHBIE MTOCTYIKH.

be30oTBeTCTBEHHOCTH poxmaercs
OTCYTCTBHEM CO3HAaHHUS YTO HHUYTO HE
MIPOXOJHUT OECCIeTHO, YTO BCE COXPAHSICTCS
B MMaMATH — B COOCTBEHHON U OKPY>KAIOITHX.
Oco0eHHO BaXHBIM B TaKOM YOexXJIeHUU
SBJISIETCSL KaTteropusi «coBecTb». CoBecTh —
9TO B OCHOBHOM TaMmsiTh, K KOTOPOM

MPpUCOCAUHACTCA MoOpaJibHas1 OIICHKa

coBepiu€HHoro. Ho eciu cosepii€éHHOE HE
COXpPAHACTCA B IMIAMATH, TO HEC MOXKCT OBITE U

OLICHKH. bes maMsTH HE MOXKET

(GbopMHpOBATBCA M COBECTh KaK PEryJsATOp
MOBE/ICHUS

YCJI0BCKaA, «KOMIIac»,

MTO3BOJISAFOIIHAN OPUEHTUPOBATHCS B
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00IIIECTBEHHON JKU3HU, B MHUpe
YEeJI0BEYECKOMN KYJBTYPBI, B MUpe
COLIMAIBHBIX IEHHOCTEM.

XO0JIOKOCT — 3TO COOBITHE, KOTOpOE
HE00XO0INMO 3HATh, [IOMHUTH u

HCIIOJIb30BaTh B HPABCTBEHHOM BOCIIMTAHUU
YeJoBeKa IOBCEMECTHO, B JIIOOOW CTpaHe
MHpa. B JaHHOM

cllydyae  BECh

BOCIIUTATEIbHBIN rporecce JIOJKEH

ONMUpaThCs Ha Tpuamy: «S MOMHIO, s
OyaroiapeH, s TOJDKEH». JTO MPE/Iojaract:
00 »TOM

3HaHUE, JIOCTOBEpHBbIC (DAKTHI

SIBJICHUU; COYYBCTBUE, COCTpaJlaHue K
MIPOLUIBIM MEYaJIbHBIM CTPAaHUIIAM UCTOPUU;
JTUYHOCTHYIO OLEHKY, MPUHIUIHAIBHOCTD,
HENPUMHUPUMOCTb, OTBETCTBEHHOCTb.

Ha ypoBHe wHCTOpHYECKON mMaMATH
HE0OXOUMO TOJb30BAThCSI JIOCTOBEPHBIMU
HUCTOYHUKAMHU, OIUPAThCS HA COJUAHYIO
aKaJIeMUYeCKyl0  IIKONy, TJIyOOKHe W
JI0Ka3aTeNbHBIE HCCIIEJOBAHHUSI HCTOPHUKOB.
B MomnnoBe BBIIUTH HCCIEA0BAaHUS IO TEMeE
Xonokocra y C.H. Hazapus (Xosokocrt.
Crpanuubl  uctopun (Ha  tepputopum
MonoBsl W B TpHIETalOUIMX 00JacTIX
Vkpaunsl, 1941-1944), Kummnés, 2005);
Hcropus 6e3 wmudos. Bropas wmupoas
BOIHA: I'CHE3MC, XOJI M HCTOKHU, KHIMHEB,
2010; IT.M. IllopuukoBa (MongaBus B rojbl

Btopoii MwupoBoii BoWHBI: K 70-1meturo

Benukoit  [lobenst  Ham  dammsmom,
Kummmnés, 2014); H.®. T'yayn (Onu
Cpaxanuch TpoTUB (Qamm3ma: boeBoit
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Kosokon namstu: 70-netue (co aus IloGeant

Haj  Gamm3MoOM): CTaTbH, JOKYMEHTBHI,

cnucku, myonukanuu, Kummnés, 2014). Bee
9TH W3JaHMs BKIIOYAIOT OTPOMHBIN IUTACT

ApPXUBHBIX JOKYMCHTOB, BOCHOMHHaHHﬁ,

HAay4YHBIX MyOnMuKauui, NepUoOAUYECKUE

U3JlaHusA, BOCIIOMMHaHUs, (oTorpadum,

CTCHOI'paMMbI M TPOTOKOJIBI H3Yy4acMOI'O

nepuoga uctopuu. CopepxkaHue ITHX

HAy4YHBIX TPYJIOB HEOOXOAUMO  yMEJO

aJlaliTUpoOBaThb JJIA pornaradabl n

[IPOCBEILECHUS Toaen pa3IM4HBIX

COIMMANBHBIX Tpynm MW Bo3pactoB. OHHU

JOJIDKHBI n3jaararbCsa JAOCTYIIHBIM,
BBIPA3UTCIIbHBIM ~ A3BIKOM W JOXOJYHBO

OOBSCHATH M YOCXKIATH JIFO/ICH.

B npouecce hopmupoBaHUs
HPAaBCTBEHHBIX YyBCTB HE00X0IUMO
YUYUTHIBaTh SMOIMOHAJIbHY IO chepy
yenoBeka.  «Ilpy  3TOM  MOpanbHbBIE
Tpe6OBaHI/I$I JOJI?KHBI YCBanNBaTbCA
JUYHOCTHIO HE Kak BHEIIHHE, a Kak
JUYHOCTHO 3HauYUMBbIE, BHYTpPEHHE

HeoOXouMble. DMOIMOHAIbHAS PETYJIALUs

HPaBCTBEHHOTO pa3BUTHS JTUIHOCTH
OCYUIECTBIISIETCSI TMOCPEICTBOM OLIEHOYHOM,
MPOTHOCTUYECKON u noOyAuTeIbHON

¢ynkuuen ayBct» [1, c. 41]. Dra pabora

TpeOyeT cnenu(puIecKkux puEMOB
BO3JICHCTBUA, 1eJICHANPaBICHHON
OpraHM3alyl  JKU3HH  JUYHOCTH, eé

COOCTBEHHOU AEATENBHOCTH.
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B cBs3u ¢ 3THM XOYETCS OCTAHOBHTHCS
Ha IMPUHIUIIC TOJICPAHTHOCTH.

TosepanTHOCTD IIOHUMAETCs KaK
TEPIUMOCTh K UYyXKOMYy 00pa3zy KHU3HH,
MIOBE/ICHUIO, 00BbIYasiM, YyBCTBAM, MHEHUSIM,
naesM U BepoBaHusM. E€ paccmarpuBaroT
KaK 4epTy XapakTepa, KOTopasi pOsBIIAETCS
B YMCHUHM II€PEHOCUTh TPYIHOCTH U B
CTPEMIICHUH JIOCTUYb B3aUMHOI'O
IIOHUMAaHHUS U COTJIACOBBIBAHUS Pa3IUYHBIX
MHTEPECcOB, YOCKJeHH, NMpHUBBIYEK [3, c.
23].
Bocniutanne — TOJIEpaHTHOCTH  CTajo
ONPEIEAOINUM B HAIMOHAIBHONU MOJIUTUKE
3anaanoii EBponbl ociie Bropoit MupoBoit
BOIHBI, KaK TPUBUBKA NPOTHUB (DaIIHCTCKOM
WJCOJIOTUM W HEJIONYIIEHHs] XOJIOKOCTA.
Opnako Mbl yOexaaeMcs B TOM, YTO 3TOTO
HacTosLIEH

HEAOCTATOYHO. B KHU3HHU

BO3HHKAKOT CUTyalluu, Korjga HCJIb341

TCPIICTH AHTUT'YMAaHHYIO nIacoJJI0ruto,

MHUPHUTHCS c npeHeOpexeHueM
HaIMOHAJIBHBIX TPAJAULUI B YrOJly Uy>KIbIM,
MIPUBHECEHHBIM U3BHE. Heobxonumo
CMOTpETh Ha Mpo0IeMy HaMHOTO IIHpe: He

TOJICPAaHTHOCTD, a YBaXXCHUC C e€

COCTABJISIOIIUMU - no0poTa,
JTO0OPOKENATETHHOCTH, YeJIOBEYHOCTD,
MIPUBETJIMBOCTb, JIPY>KECTBEHHOCT.

OCHOBOII 3THX OTHOIIECHHUH NOKHA CTATh

3aWHTEPECOBAHHOCTD, UCKPEHHOCTH,
JEJIMKAaTHOCTh U TAKTUYHOCTb.
B cTpaHax 3amagHoi EBpomnsl

AKTUBU3HUPOBAJIMCH COLHHUAJIBHBIC TPYIIIHI,
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KOTOPBIC HC MNPHUHAMICKAT OSTHHYCCKU K
ITOMY PEruoHy. B HUX BXOZST SMHUIPAHTHI U
nux CEMbU. MHuorue u3 HUX KUBYT
000CO0JICHHO, HE YYMTBHIBAIOT TpaJULHM
CTpaHbl IPOXXMBAHUA, HE YBAXAKOT BEpYy

KOPEHHOTO 3THOCA, IPOTHUBOIIOCTABIISAIOT
CBOM pEJIUTMO3HBbIE YOEKICHUS KYJbType
CBOCH HOBOU PpOJAMHBIL.

Hanpumep, 310

ABJICHUC HCJIaMHM3Ma BO MHOT'HMX CTpaHax

EBponbl.  JlanHas curyauuss BeA€T K
COITMAIBHBIM TIPOTUBOPEYMSIM, BBIICICHUIO
cBoeil 0co0oil ciennduky, a ciea0BaTEIbHO
YCWJICHHI0 HAlIMOHAIBHBIX IPOTUBOPEUUH,
3apOKICHUIO0 HAllMOHAIM3MA. 3JeCh Ba)KHa
HE MOJIMTUKA  COCYIIIECTBOBAHMS, a

COBMCCTHOC YBAXKHUTCIBHOC COXUTCILCTBO,

KOTOpOE u MIpeIoaraeT
oOI1eyeIoBeYeCKue HOPMbI M IIpaBUIIA
MOBE/ICHU.

Tomuakom K NEPCOCMBICIICHHUIO n

(hopMHUPOBAHHIO «IPUBUBKU» oT
HaIMOHAIN3Ma JTOKHBI OBITh
Y6e)II/ITeJ'IBHI)Ie, prKI/Ie OMOIMOHAJIBHBIC
bakTopbI BHEIIHETO BO3ECHCTBHSL.
Heo0xoanmo HCII0JI30BaTh

JOKyMEHTalbHOE KHHO. IIpuMepoM Moxker
OBITh JOKYMEHTAJIbHBIN (GUIbM 00 UCTOPUU
BO3HUKHOBEHHUS Hanu3sMa B [epMaHuu:
Muxaun PomMm. OOBIKHOBEHHBIH (hamm3M,
JOKYMEHTaJbHbIM  (QUiIbM,
1965;

(pexwuccép

KHUHOCTY AU

«Mochuibmy, «Ilog  TeHBIO

CBaCTHUKM» Caetyiana
babnesckasi.
«HoBoe pemenune — MEJIUA, 2014). Oto

OTHOCHUTCA U K XYyHOKCCTBCHHBIM q)HJII)MaM,

[Ipon3BOACTBO  KOMITAHHH

KOTOPBIC TaJIaHTINBO Ha cy):[b6ax
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KOHKPETHBIX  JIFOJIEM  pacKpbIBalOT  BCE

y’Kacel BOEHHOro Jjuxoinerbss (Cobubdop,
XYJI0’KECTBEHHBIA (QUIbM, JpaMa, PeKUCCED
2018).

V0eauTenbHOCTh U JIOCTOBEPHOCTH 3TOTO

Koncrantun XabeHcKkuid,

BU3yaJIbHOTO BO3JICUCTBUS JOJIKHO
dbopMupOBaTh y JHYHOCTH TOTPEOHOCTH
MIPOTUBOCTOATH

nacoJIornu (I)ammMa.

Baxno UCII0JIb30BATh IIPOU3BEICHUS
n3obpasutenbHoro uckyccrsa (A. Ilnacros:
«®ammcr nposeren», 1947; KyKpbIHUKCHI:
«Tansa (ITomur 3ou KocmoneMbSHCKON)»,
1947).
Crnenyroumi BaXHBIA I1ar — 3TO
BKJIIOUEHHUE B JIEATEIBHOCTh, MIPAKTUUYECKOE
¢dbopmupoBaHue

YMEHHH, HaBBIKOB,

MPUBBIYEK  MOBEJEHHS, CBSA3AHHBIX C
BbIpabaTeIBaeMbIMU KauecTBaMu. Mcxons u3
paccMaTpuBaeMor MpobeMbl, HE0OX0AUMO
HaxXOJUTb COBPEMEHHBIE U JIEHCTBEHHBIE
¢dbopmbl Takol pabotel. Kak mnpumep, Ha
HayvaJbHOM 3Talle MOXKHO HaIucatb paboThI
«Moé

JIMarHOCTUYECKOTO  XapakrTepa:

npeaACTaBJICHUEC O ooy , «Yto Takoe

HecuacThe?», «Kakume moctynku s Bcerma
Jt10

c(hopMUPOBAHHOCTH

OCYXKIAro». IOMOXKET OIPCACIIUTD

YPOBEHb Ka4yecTB
JIMYHOCTH. 3aTeM HEOOXOIMMO HAaMETHTH
PO KOHKPETHBIX €I, Y4acTHE B KOTOPBIX
(GOopMHUpPYET COLMAIBHBINA OIBIT, Pa3BUBACT
CIIOCOOHOCTL K

IMMPOSABJICHUIO  BOJICBBIX

YCI/IHI/Iﬁ CJIea0oBaTb CBOMM HPABCTBCHHBIM

OpHEHTHPAaM,  yMEHHIO  TIPEOJ0JIeBaTh
TPYIHOCTH, TIPEMATCTBUS, CBS3aHHBIE C
coOIr0ieHUEM onpeaenEéHHbIX HOpM
TIOBE/ICHUSL.
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B pycne npakrmueckoil paboThl MOXHO
OTMETUTh yuyacTue B JlHe mamsTH XepTB
XonokocTta ( 27 stHBapst — Mex1yHapoIHbIH
JIeHb, MPHUHIT MO pelIeHuIo [ eHepanbHOM
Accambien OOH, 2005 r.). D10 CBsI3aHO C
cobbitusiMu 1945 1., korna Kpacnas Apmus
0CBOOOMIIA HAIUCTCKUM JIarepb CMEpPTH
OcBeHIIMM. 3a BpeMsl €ro CyIIeCTBOBAHMS B
HEM 1toru6Jjio ot 1,5 1o 2,2 MIIH. YeJIOBEK.

Janee — sto mpoBeaenue (ectuBas
neceH o Bemmkoi OTeuecTBEeHHOII BOMHE,
rie BCIIOMHUHaeTcs OO0llb BCEX HApOJOB,
HECCHHE

[OCTPaAABIIMX OT  (ammusma,

BAXThl NaMATU Y MaMSATHUKOB >XEpTBam
XO0JI0KOCTa, IOCEHIEHUE XYI0KECTBEHHBIX
TEMAaTUYECKHUX BBICTaBOK, 3a04HOE
MIOCEIICHUE Yepe3 HWHTEPHET My3€eB 110
UCTOpUHU eBpeiickoro Hapona. Heo6xoaumo
YCTAaHOBUTH B pecryOsmke HarmonanbHbBIN

JIEHb MaMATH KepTB XoJIoKocTa. B artor

JIEHb BO BCEX 00pa3oBaTeNbHBIX,
KyJIbTYPHBIX YUPEXKICHUIX JTOJIKHBI
MIPOBOJMTHECS ~ MEPONPHSTHS,  KOTOPHIC
yOEeIUTENbHO  HANOMUHAIOT  JIIOJIM O
(hanmcTCKON UACOTOTHH.

B LIEJIOM, HEOOXOIMMO C03J1aTh

HallpaBJI€HUE B KYyJbTYPHOM IOJINTHKE

rocyaapctBa MounjgoBa, KoTopoe OBl B
cucTeMe BhIpaboTaIo0 METOIUKY pabOTHI O
naHHoW mpoOieMe. OCHOBHBIM  JIOJIKHO
OBITh creayloliee e€ copepKaHue: 3HaHue —
JOCTOBepHast yOeautenbHas uHOpManus

(paznen HIKOJTBHBIX

y4eOHHKOB C
COJICpKAaHUEM JaHHOTO SIBJICHHS, Hay4HO-
CalThI

MOMYJIIpHAS JIUTepaTypa,

UHTEpHETa); (OPMHUPOBAHUE OTHOLICHUS K
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SIBJICHHUIO — JOKYMCHTAJIbHOC KHHO,

XyZO0XKECTBEHHbIE  (DUIIBMBI,  CIIEKTaKIIH,
MOCEIICHNE XYJIOKECTBEHHBIX BBICTABOK,
3a04HOE IyTEUIECTBUE Yepe3 HHTEPHET B
My3€H E€BPEHCKOro Hapoja; HpaKTHYECKHe
nena — pa3HooOpa3Hble (OPMBI U METObI
paboTBl CO BCEM HACEJIECHHEM pECITyOIMKH

(aKI_II/II/I, KOHKYPCbI, BUKTOPHHBI, TTIONCKOBAaA

M KpaeBemueckas pa0ora,  JBIDKCHHE
BOJIOHTEPOB,  COBMECTHBIE  IPa3AHUKH).
HeoOxonumo pasButHe U YKpEIUICHHE

€BpEHCKOM KyJIbTYypbl M IpaBO Ha €&
OCYILECTBIICHUE HapsAy ¢ APYTMMH Ha BCEH

TEPPUTOPUU PECITYOIUKH.
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Pe3rome

B coBpemenHOM 00II€CTBE Ba)KHO
BOCIIMTHIBATh OYYILIEr0 YUUTEINS C BHICOKON
npodeccuoHabHONW  KyJbTypoit. [Iporecc
bopMUpOBaHUA  KOMIETEHUUH  yUHUTENSs
mpeanonaraeT 3HaHWE ©  CIeJOBaHUE
TpeboBanusiM.  [Ipomecc  craHoBIeHUs
KyJIBTypbl ~ YYMTEId  HalelWBaeT  Ha
cepbE3Hyl0 paboTy, B COOTBETCTBHHM C
TpeOyemMoii  MOJENbI0  yYUTeNsI-MacTepa,

TBOpILIa, HOBATOPA.

KawueBble cJjioBa: niearorndeckast
KYJIbTYpa, STUKO-IIE1ar OTNYECKue
TpeOoBaHUs, MPOQEeCCHOHATBHAS

KOMIICTCHTHOCTD.
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Abstract

In modern society, it is important to
educate a future teacher with a high
professional culture. The process of
formation of teacher competencies involves
knowledge and following the requirements.
The process of establishing a teacher’s
culture aims at serious work in accordance
with the required model of a master teacher,

creator, innovator.

Keywords: pedagogical culture, ethical
and pedagogical requirements, professional

competence.

Tema Hameill cratbu  CBsI3aHa C
IIeJarOTUYECKON KyabTyposioruei. MiMeHHo
OHa UCCIIETyET cnenuduyeckoe
MpeioMJIeHHe TPSMONM W 00paTHOM CBS3H
MEXIy KyJIbTypod W JHYHOCTBHIO. OHO
COCTOMT B TOM, YTO KOTJa YEJIOBEK TBOPUT
KYJbTYpY, BBICTYIIasl B 3TOM J1€ATEIbHOCTH B
MIOJIHOTE CBOMX JMYHOCTHBIX KayecTB, ATO
HAaKJIaJIbIBAE€T ONPENEIEHHYI0 IeyaTh Ha
KyJbTYpY, Jenaer €€ BbIpa3uTEIbHULIEH
0EeCKOHEeUYHOro MHOrooOpasus, OoraTcraa
JINYHOCTEW B JAHHOW KYJIBTYpPOJOTHYECKOU
rpymme [3, ¢. 79]. Cratyc memarorudeckoi
KyJbTYypOJOTMM  paccMaTpHUBAaeTCs  Kak
CaMOCTOsITeNIbHAsT 00JIaCTh ~ COLIMAIBHOTO,
MICUXO0JIOr0-NIEAArOrnYECKOro Hay4HOTO

MO3HAaHUS JIMYHOCTHU YUUTCIIA.

Kyneryponorugaeckoe cojiepKaHHe

BOCIIMTaHUA COBpPEMEHHOT'O YECJI0BCKa
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XapaKTepU3yeTcs OCBOCHHUEM

00II[eU€eTOBEYUECKUX LIEHHOCTEH,
JESATENBHOCTh — KYJBTYPOTBOPYECTBOM, a
[IOBEICHHUE - HE3aBUCUMOCTBIO "u

camoperyisinuend.  McxonHsiM  Hayajaom

MeJJarOTUYECKON KYJIBTYPhl CIIYXKHUT OOIIast

KyJbTypa, OHA ABIsAETCS €€ crnenuduyecKum

HpOSIBJIeHI/IeM B HpOHCCCG BOCIIMTAHUS.
«Ilemarornueckas

KylIbTypa — 3TO

XapaKTCPUCTHKA HCJ’IOCTHOﬁ JIMYHOCTHU

rncaarora, O3TOMY eé pa3BUTHC -

peanbHbIN IpoLece JBHKECHUS
Mpo(eCCHOHAIBHON JIMYHOCTH Tiefarora K
HOBOMY Ka4eCTBEHHOMY COCTOSIHHIO» [2, C.
225].

[Monatue npodeccHoHaTBHONW KYJIBTYpPHI
MOXXHO paccMaTpuBaTbh CKBO3b IPU3MY
npodeccnoHanbHOM ATUKHU. J1JI1 TOHUMaHUs
B.1.

€€  IpUpPO.BI, bakmranoBckui

IpeaJIaraer: a) mapagurMy 3THKU
OTBETCTBEHHOCTH — B OTJIMYHE OT ITUKHU
yOXKICHHUS;

0) mapaaurMy KOHCEKBEHIIMOHAIBHON YTHKU
(Teopusi, B KOTOpPOW MOpaIbHOE 3HAYCHHUE
MOCTYTKA YCTAHABJIMBAETCS B 3aBUCUMOCTH
OT MOCTEACTBUM, K KOTOPBIM ITPUBOINT);
B) napajurmy KOHBEHIIMOHAILHOM
(moroBopHoit) aTukw. [1, ¢. 138].
[ToBeneHueckuii OJIOK TEIArOTHYECKOM
KyJbTYpbl ~ BKIJIIOYAET COOTBETCTBYIOIINE
HOPMBI, IEGHHOCTH, OObIYau U TPAJAUIINU.
CoBpemeHnHOE oIIpesie/IEHUE

MIEJarOTUYECKON KYJIBTYPBl «IIPEACTABISAET
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co0Oil  MHTErpaTUBHYIO  XapaKTEPHUCTUKY

JIMYHOCTHU rneaarora, BKJIFOYAIOOIY IO

CINUHCTBO KakKk HCHOCpeHCTBeHHOﬁ

JEATEIbHOCTH  Ilefarora IO  Iepefaye
HAKOIICHHOTO COITMAJILHOTO OIBITAa, TaK U
pe3yJIbTaThl JTOHU JIeSITeIbHOCTH,
3aKpeIUIEHHBIE B BHUJIE 3HAHUM, YMEHUH,
HAaBBIKOB W CHEMU(PUISCKUX HHCTUTYTOB
TaKOM mepeaayud OT OJHOrO IOKOJICHUS K
apyromy» [4, c. 37].

Ilenarorndyeckyro KyJnbTypy JIMYHOCTH
COCTaBJISIET

COBOKYITHOCTb JIMYHOCTHBIX

XapaKTCPUCTHK, TaKuXx KakK

T'YMaHHUCTHYCCKasA HaIlIpaBJICHHOCTDb

JIMYHOCTH mnejarora, TBOPYECKOE
MeJarorn4ecKkoe MBIIUIEHUE, CIIOCOOHOCTD K
MHHOBAITMOHHOH eATEIILHOCTH,
MOBBIIIEHHUE COIUAIILHON OTBETCTBEHHOCTH.

E.B.

BOHI[apCBCKaﬂ npeajiaracTt

CIEIYIOIINNA JTAJIOH YYHUTENs, KOTOPBIN
paccmaTpuBaeTcsi Kak CBOJI 00s3aTeNbHBIX
TpeOOBaHUIl, KPUTEPHUEB, OIPEACTSIOUINX
€r0 BBICOKYIO IIEArOTUYECKYIO0 KYJIBTYpY:

«- JIOOWUT pAeTed, 3alMIAaeT MX MpaBa U
UHTEpeChl, 3a00THTCI 00 UX 3J0pOBbE,

MPOSBIISIET 3a00Ty M YBaXXEHHE K KaKIOMY

IIKOJIBHUKY, HE3aBUCUMO OT YCIEXOB B
Y4CHUY;
- IIOHMMaeT  JEeTCKYK  IICHXOJIOTHIO,

peau3yeTr MeAaroruuecku IenecoodpasHbie

TpeOOBaHUS K OpraHu3aluu  OOyuyeHHs

BOCIIUTaHUAI, YMEET AHAJIU3UPOBATH
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00pa3oBaTeNIbHyI0 CHUTYalul0, NPUHUMATh
Ne1arornyecky 00OOCHOBAHHbIE PEILICHMS;

- HHTEpeCcyeTCs HayKOii, BJaJIeeT
riyOOKMMH M Pa3HOCTOPOHHUMH 3HAHUSIMH
0 TpeaMeTy, YyMeeT CaMOCTOATEIHLHO
BbIOMpAaTh U pazpabaThiBaTh OPUTMHAJIbHBIC
TEXHOJIOTUH U WH/IMBU/yaJIbHbIE
IIPOrpaMMbl 00YUYEHMUS;

- OCYLIECTBJISIET TBOpYECKOe OOydeHHE U
BOCIIUTaHHE,

MMEET  WHIUBUIYaTbHBINA

IeJaroru4ecKui MMO4YCPK, pacCMATpUBACT U

COBEPIICHCTBYET COOCTBEHHYIO
[eIarOTUYECKY 0 JESITeTBHOCTD KaK
cHCTEMY (IMIaKTHYECKYIO,

BOCIUTATEIbHYI0, METOJIMYECKYIO) U yMEET
JIaTh € TeopeTuIeckoe 000CHOBAHNUE;
00CTOATENBCTBAX

- BO BCEX

HeIarOrHYeCcKOro B3aUMO/ICHCTBUS
NPOSIBIISIET BBICOKYIO KYJIBTYPY TOBEICHHS,
croco0eH K HpPaBCTBEHHO-BOJICBOMN
CaMOPETYJISIHH, 3aHUMAaeTCs
npodeccHoHaIbHEIM CaMO0OOpa30BaHUEM U
caMOBOCIIHUTaHHEM» [2, c. 224].

Bce BrimenepeuncieHHbie TPeOOBaHUS K
JMYHOCTH YYUTEIS MOTYT MpPOSIBIATHCS
JMIIb B KOHKPETHOM JICWCTBHMH, B paMKax
meJaroruueckoro  mpormecca.  MmenHo
MO3TOMY Ba)KHO OIPEICIUTh U KPUTEPUHU
nosejeHuss Tpyaa neparora. T.B. MBanoBa
BBIJICTISICT CIIeTyIOIIHe KpUTEpUHU
T'YMaHUCTUYECKOTO TIOBEICHHS TIejarora:

«BO-TIEPBBIX, YYHTENIb JIOJDKEH OBITH

OTKPBLITBIM W BOCIPHUMYUBBIM K HIACAM,
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qyBCTBAM M MOCTyNKaM  y4Yaluxcs,
MOJIIEPKUBATh M OXOTHO PacCMaTpPHBATh TeE
BOMNPOCHI W JieJla, KOTOpPbIE BOJHYIOT
yUaIInuXxCcs;

BO-BTOPBIX, MOBEJACHUE YUUTES JTOJIKHO
OBITh COJEHCTBYIOLIMM, CIOCOOCTBYIOIIMM
Hux AKTUBHOMY Pa3MBIILICHHIO u
CaMOCTOSITEJILHON OIIEHKE BCEr0 TOI0, YTO
OHH JIeJIal0T, Y€MY HAy4aroTCs,

B-TPEThHX, T'YMaHUCTUYECKOE TTOBEACHUE
OBITE

JOJKHO NepCOHU(PUIUPOBAHHBIM,

HUHAUWBUAYaJIbHBIM 110 OTHOLIICHUIO K

KaXJIOMy OTAEJIIBHOMY YYE€HHUKY, OJHO U TO

XKeE IIOBCJACHUC HC MOXCT OBITH

MIPUEMIIEMBIM IS BCEX YYaIIUXCS;
B-YETBEPTHIX,

IIOBCJICHHUC ncaarora

JOJIZKHO OBITH HUCTUHHBIM, IIOAJIMHHBIM,

YEeCTHbIM, OH JOJDKEH OBIThb TOTOB K
CaMOpacKpbITUIO,  YTO  TNpUBEAET K
OomplieMy  TyMaHuU3My CO  CTOPOHBI

yuammxcs. [lokazHast OTKPBITOCTh BEIET

CKOpee K CaMONpEABSABICHHIO U K

HEUCKpEeHHeMY moBeeHuo» [4, c. 50-51].
CoBpeMeHHBIE BBI30BBI  00II€CTBA

MO3BOJIAIOT ~ 00pa30BaTElIbHOW  CHCTEME
AKTUBHO HCIIOJB30BaTh JIYUlICC B Hamlen

JTYXOBHOU KYJbTYpe, ONUpaThcsi Ha HeE.

OnHuM U3 BaXHBIX (PAKTOPOB  TaKoOro
BO3JICUCTBUSA ABIISIETCS penUruo3Has
COCTaBJIAIOLIAS. MHuorue YUYUTENS

O6H.ICO6p8.30BaTCJ'ILHbIX IMIKOJ — 3TO JIOOHU
PCIMIUO3HOI0 OCMBICIICHUA MHpAa W OHO

OTKJIQJIbIBAECT OMNpPEICIEHHBIA OTIIEYAaTOK Ha
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BCIO npodeccuoHaTHLHON

chepy ux
JIEeATEITLHOCTH, TPEOYET OT HUX COOIOACHUS
onpeAenéHHbIX MpaBui noBeaenus. U 3neck
CJIMSIHUC

Ha0JII01aeTCs HHTErpanus,

00IIeneJTarOTHYECKUX W PEITUTHO3HBIX
TpeOboBaHUl K Tpyay yuutens. Beap oH
HalpaBJI€H Ha  JyXOBHO-HPAaBCTBEHHOE
CTaHOBJICHUE JIETEH, TO €CTh Ha TO, YTO €CTh
HauOosee BO3BBIIIEHHOIO B YEJIOBEKE, Ha
OTKpBbITHE B Jyiie peOeHka oOpa3a boxwus,
YTO BEpPHEE BCEro COACUCTBYET MCTUHHOMY

Onary moneil. YuuteiBas, 4to MongaBus —

9TO TpagulIUOHHO IMpaBOCJIaBHOC
rocyaapcTtBo, BaXHO HU3y4aTb n
paccMaTpuBaTh nponecc PEIMUTUO3HOIO

BJINAHUS Ha CTAHOBJICHHUC U paBBI/ITI/Ie
MEJarOru4ecKo KyJIbTypbl JUYHOCTH.
Penurnosnoe Bo3JeiCTBHE MMEET CBOUMM
KOHEYHBIM  pe3ylbTaToM B  Oyaymiem
Jo0pBIe HPaBHI, TPYIOJIIO0UE, CIIOKOMCTBHE,
0J1ar0CcOCTOSHUE.

TPE3BOCTb, oOmiee

HpI/IBeCTI/I CBOHUX BOCIIMTAaHHHKOB K TaKHUM

HPABCTBEHHBIM  TOOPOJETENsIM  HEJETrKo,
MMOTOMY qTo MMPpU3BaHUC YUUTCIIA
paccMaTpuBaeTcs LlepxoBbio KaK

nyxoBHBIH, boxkwuit map [7, c. 547-548].
Ocobast  TpeapacroNoKeHHOCTh K

Tpyny

cleayomuM o0pa3oM: TMOMOINb B Yyuele,

YUUTEIS paccMarpuBaercs

SICHOCTh B O6T>HCHCHI/II/I, HUCKPCHHSAA

3aUHTCPCCOBAHHOCTD B cyz[L6e

BOCIIMTAHHHKA, JI000Bb K JCTAM, JIFOOOBb K

CBOEMY TpyAy, paiocTb M JyXOBHOE
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HacCJIaKICHHE, KOTOpOE HUCIBITLIBAET
YUYUTENb B CBOEH JEATEIBHOCTU. Y HETo
0co00e ONIYIICHHE CBOETO MPHU3BaHUS. JTO
CKOpee 3BaHHE MHCCHOHEpPAa, KOTOpPOE
TpeOyeT OT HEro CaMOOTBEP)KCHHS. Y UUTEIb
He npuHamIeKUT cebe. He Tompko cBOE
BpEeMSsi, HO U BCE€ CHJIbI, BCIO YHEPIHIO, CBOU
CIIOCOOHOCTH, BCEro cebs OH IIOCBAIIAET
mxkone. Cam

XapakTep JIeATeIbHOCTH

TpeOyeT OT  yuyuTelsd  HEHCTOIIMMOIO
TeprieHus. Pycckuii npaBoCiIaBHbIN MeAaror
Cepreii AnexcanapoBud PaunHckuil ckaszan
00 stoM Tak: «HyXeH JMYHBIA MOABUT,
OECKOHEYHO  TSDKKUM, 7O  CMEIIHOTO
CKPOMHBIH — W TIOTOMY BeluKui» [6, c.
111].

OrpoMHOE BIUSHHE Ha YYEHUKOB
OKa3bIBAET JIMYHOCTh YYHUTENS U 37€ECh
JKUBOM IIpUMEp IPaBOCIIABHOIO Iejarora
0COOCHHO BakeH. Ecnu yuuTens oBIajaen
HayKOH O HpPABCTBEHHOCTH, JSTUKOW U
o0JasaeT pENUruo3HOW COBECTHIO, TO OH

MOXKET OYCHb Bq)(bCKTI/IBHO IMOJIB30BAaTHCA

9TUM  TOHYAWIIUM  MHCTPYMEHTapHUEM.
PackpsITh y4amumMes Kpacory
YEIIOBEYECKUX ITOCTYTIKOB, Hay4UTh

OTJIN4YaThb I[06p0 OT 3JIa, TOpAOCTb OT CIICCHU

MOXKET TOJIBKO TOT YUUTCIIb, Ybu

HPaBCTBCHHBLIC YCTaHOBKH 6e3ynpequ .

Hez[aromquKaﬂ O9THUKa MW IIpaBOCIaBHasA

penuruosHas  coBectb  (GOPMHUpPYET U
rapaHTUpPyeT  HPAaBCTBEHHOE  CO3HAHUE
YUUTETS.
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VYuaurens ¢GopMupyercs W TPOSIBISET

ceos KaK MPaBOCITaBHBIN Ieaaror.

[lpuctymass K cBOeH JESATENBHOCTH OH
B3pallliBaeT B ceOe YyBCTBO OJIarOrOBEHHS
HOCHUTEJIEM boxus wu

nepen oOpasa

oOnagaTeneM BEJIMKOTO  COKPOBMIA —
CBATBIHUA Ayld. Eciv yduTens He IO3Hal
COOCTBEHHOW BHYTPEHHEH >KH3HHU, TO BpSJ

W CIEQYeT XIaThb OT HEro AEHCTBEHHOMU

MOMOIIM  y4eHHKaM. Takum  oOpaszoMm,
BIIUSTHUE YUHUTENS Ha YUYEHUKOB
onpezensercs pexae BCEr0 ero

JUYHOCTBIO, NPUMEPOM €ro COOCTBEHHOM

KHU3HU. OTO B CBOE BpeMs XOPOLIO

MOAYEPKUBAJI BEJIMKUNA PYCCKUU IeJaror
K. Ymunckuii: « ToJIbKO TMYHOCTh MOXKET
JIEICTBOBATh HAa Pa3BUTHE U ONpEIEICHUE
JUYHOCTH,

TOJIBKO  XapaKTCpOM MOKHO

00pa3oBaTh XapakTepy.

Yyutenb ¢ peIUruo3HBIM CO3HAHHEM
obsamaeT onpeneéHHBIMU HPABCTBEHHBIMH
kauecTtBaMu. MIx 0603Haunna emeé B X1 X Beke
C. Mupononbckuii B «JlumakTuueckux

OYCpKax», KOTOPBIC JICTJIMK B  OCHOBY

«YdeOHMKA JUAAKTAKHY JJI  JTyXOBHBIX

CEMUHapHUH. 3nech onpenenéx
HpPABCTBEHHBIH njean yuurens [5].

B ocHOBYy Bcex HpPaBCTBEHHBIX KauyecTB
BKJIQ/IBIBACTCS PEITUTNO3HASL YOEKAEHHOCTD.
OHa sBHsieTCS OTHPABHOM TOUKOM  JUIst
HAJINYMSA U APYTUX BaXKHBIX COCTaBIISIOIIUX
HPaBCTBEHHOTO o0Onuka yuurtens. K HUM
OTHOCSITCS: HEYKOCHHUTEIbHOCTb B

UCIIOJIHEHUM Bcex mnpeanucanui llepksy,
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IPaX1aHCTBEHHOCTb, MAaTPUOTHU3M, JIOOOBb
K CBOEMY Hapoly, NOHMMAaHHE IyXOBHBIX
3a1a4 "

MOTpEeOHOCTEN  TpakJJaHCKOTO

o01iecTBa, T0OPOCOBECTHOCT,
XPUCTHAHCKAsA JIIOOOBH K JETSAM, TBEPIBII
XapaKkTep (mocnenoBaTeNbHOCTb,
CIIPaBEJIMBOCTb, MIPUBETIUBOCTB),
JOCTOWHBIA BHEIIHUW BUJ (CKPOMHOCTb),
ONTUMU3M (KUBOCTh U DHEPTHUSA).

Takum 00pa3oM, BbIIIETIEPEUHCICHHBIC
KadecTBa

IIOMOTArOT (dhopmupoBatb

HPABCTBEHHbIE OTHOLIEHUS c
BocnuTaHHUKaMU. OHH XapaKTepU3YIOTCS
TaKUMH  Ka4eCTBaMH

KaK JIOBEpHE,

yBaX€HHE, TpeOOBAaTEIbHOCTh, UYyBCTBO

MCDBI, CIIpaBCJIMBOCTD, BCJIIMKOAYIIUC,

nobporTa, B3aUMOTIOMOIIIb,
B3aMMOINIOHHMAaHHUE, B3aMMOYBaXEHUE,
B3aUMHas TpeOOBaTEILHOCTh "
OTBETCTBEHHOCT.

Kaxnaplii memaror CTpeMUTCS  CTaTh
npodeccuonanom. CylIeCTBYIOT STaJOHBI,
TpeOOBaHMS MeIaroru4yecKoro
npodeccroHanmM3Ma, KOTOpPbIE OTpaKaroT
MeJarOTHYECKYIO KYJIbTYPY YUUTEIIS.

Mopnenb yUHUTEINs-MacTepa
OpPUEHTHpPOBaHA Ha  OOIIEYETOBEUECCKUE
LIEHHOCTHU U OOYyCIIOBJI€HAa HMCTOPHYECKU

Hepeﬂaqeﬁ OIlbITa OT CTApPLICTO IMOKOJCHUA

K MJIQIIIEMY. CoBpeMeHHbII
MIPEmno/1aBaTelib JTOJKEH OBITh
poheCCHOHATIOM, MacTepoM,
WHTEIICKTYaJIOM, TICUXOJIOTOM,

COHOJIOTOM, TE€XHOJIOTOM, OPraHU3aTOPOM,

KypaTopoM, HOBAaTOpPOM, HPaBCTBEHHBIM

HAaCTaBHUKOM, BJIOXHOBHTCIICM. 9T3.J'IOHBI,
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TpeOOBaHU e1aroru4ecKoro
npodeccuoHanu3Ma — 3TO TO, YTO JOJIKHO
MPUHUMATHCS TEMU JIIOJIbMU, KTO TOCBSTHI
cebst HenérkoMmy TpyAy: BOCIHTAaHUS U

00y4EHHIO MOIPACTAIOIIETO TOKOJICHHUS.
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Rezumat
Prima jumatate a secolului al
XVll-lea

reprezintd pentru Europa o

perioadda de confruntare spiritualda care
interfereazd cu mai multe confruntiri de
naturd politico-militard. In acest context a
domnit Vasile Lupu in Tara Moldovei
(1634-1653). Longevitatea domniei a dus la
stabilitate politicd si economicd. Acest lucru
I-a permis lui Vasile Lupu sa efectueze o
munca fructuoasa si in domeniul ctitoricesc.
El a construit biserici §i mandstiri,
inzestrandu-le mosiile si dandu-le diverse
taxe. Fundatia sa cea mai importantd a fost
Biserica Trei lerarhi, unde moastele Sfintei
Parascheva au fost aduse de la Patriarhia

Ecumenica. Prin aceste actiuni, Vasile Lupu
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a consolidat pozitia Bisericii Ortodoxe in

Tara Moldovei.

Cuvinte-cheie: Vasile Lupu, Tara
Moldovei, Patriarhia ecumenica, Biserica
Trei lerarhi, ortodox.

Abstract

The first half of the 17 th century
represents for Europe a period of spiritual
confrontation, which complements or
interferes with those of a politico-military
nature . In this context,
Vasile Lupu reigned in the Tara Moldovei
(1634-1653 ). Longevity led  to

stability, including economics. This allowed

political

Vasile Lupu to carry out a fruitful and
domestic work as well. He built churches
and monasteries, endowing them with their
estates and giving them various taxes. Its
most important foundation was the Trei
lerarhi Church, where the relics of Saint
Parascheva were brought from the
Ecumenical Patriarchate. By these actions
Vasile Lupu strengthened the position of the
Orthodox Church in the Tara Moldovei.

Keywords: Vasile Lupu, Tara
Moldovei, Trei lerarhi Church, Ecumenical
Patriarchate, orthodox.

Prima jumatate a veacului XVII
reprezintd pentru Europa o perioadd de
confruntari spirituale, care le completeaza pe
cele de natura

politico-militard  sau

fuzioneazd cu ele. Dacda harta Europei
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Centrale este nsangeratd de o conflagratie
europeana — un razboi de durata, a carui
cauzalitate are si o coloratura confesionala —
, in estul continentului, Infruntarea dintre
prozelitismul reformat si cel catolic, lipsita
de aspecte militare, se desfasoarda pe doua
fronturi: in Polonia si la Constantinopol (in
aceastd luptd erau antrenate si celelalte
patriarhii apostolice — n.a.). In fata activitatii
prozelitismului occidental, reactia instinctiva
a Bisericii Ortodoxe a luat inevitabil forma
de argumente protestante

unei utilizari

impotriva catolicilor si de argumente
catolice contra protestantilor [15, p. 145].

In acest context a domnit Vasile Lupu
in Tara Moldovei, In perioada 1634-1653.
Longevitatea domniei a condus la
stabilitatea politicaA si economicd a tarii.
Aceasta i-a permis lui Vasile Lupu sa duca o
activitatea ctitoriceasca rodnicd si pe plan
intern.

Vasile Lupu s-a remarcat prin cultura,
fiind pastrator al ideii imperiale bizantine si
totodata protector al spiritualitdtii ortodoxe.
A fost numit de catre membrii Fratiei
Ortodoxe din Lvov ,imaginea exactd a
marelui  Iustinian, imparatul de pioasa
amintire”, iar de ,,cca mai luminata minte a
secolului al XVII-lea” [1, p. 45 ] a fost
descris ca fiind ,,domnitorul pe care nu-I
incapea Moldova, ca pe un om cu hire inalta
si imparateascd, mai mult decat domneasca”

[2, p. 4 6].
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Marcus Bandini, un episcop catolic
originar din Bosnia, contemporan cu Vasile
Lupu, il descrie ca fiind ,de o statura
potrivitd, cu fata oachesd, cu sprancenele
negre, fruntea inaltd, nasul spre acvilin,
buzele putin intredeschise, mustata si barba
neagra, cu o expresie severa si o cdutaturd
inca mai severd a ochilor [...]” [3, p. 31].
Grecii, privindu-1, aveau impresia ca au in
fata lor un nou ctitor al imperiului bizantin
[4, p. 34].

Pastrator al ideii imperiale bizantine,
idee care a supravietuit fatidicului an 1453,
Vasile Lupu a inifiat o noud desteptare a
vietii din vechiul Imperiu Bizantin, in care
statul si biserica erau reprezentate de
imparat si patriarh, cei doi fiind considerati
,stalpi de sustinere a lumii bizantine” [8, p.
39]. El a influentat pozitiv viata religioasa
ortodoxa in limitele granitelor pontice ale
fostului orbis bizantin. In acea epoci, turcii
detineau controlul asupra Asiei Mici si
Orientului Apropiat, iar Tarile Romane
sustineau existenta crestinismului in aceste
teritorii [9, p. 56].

Dintre toti domnitorii romani care au
avut un rol important in sustinerea
crestinismului oriental ortodox, Vasile Lupu
a jucat rolul cel mai activ In organizarea si
conducerea vietii religioase din Orient, iar
sfera lui de influenta a cuprins si partea de

sud a Dunarii, Anatolia si Egiptul. Existenta

patriarhiilor ortodoxe orientale depindea de
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el, la fel si patriarhii care le conduceau.

Titlurile  destinate  altddatd  basileilor
(imparatilor bizantini) i-au fost oferite lui
Vasile Lupu de catre acestia in semn de
recunostinta, considerandu-I a fi

Linlocuitorul preasfintilor imparati
ortodocsi”, ,aparator al pacii peste tot
pamantul”, ,.cel ce sprijind toate bisericile
ortodoxe”, ,,un nou Ahile, fard de care n-ar
mai fi dainuit la Patriarhie piatra peste
piatra” [10, p. 76].

Odatda cu

secolul al XVII-lea,

arhitectura bisericeasca intra intr-o noud
faza a evolutiei sale, ca urmare a unui
complex de factori politici, economici,
sociali si, evident, culturali, care 1i vor da o
alta configuratie si o vor pune sub semnul
altor idealuri artistice. Aceste schimbari sunt
legate indeosebi de numele lui Vasile Lupu,
domnul moldovean despre care s-a scris inca
prea putine lucruri si al cdrui rol in plan
artistic si cultural a fost insuficient subliniat.
Daca pana in secolul al XVll-lea arta
moldoveneasca putea fi inteleasa si explicata
relativ independent de ansamblul vietii
culturale, incepand cu aceasta perioadd, o
analiza obiectiva a fenomenului
arhitectonic-artistic nu se va putea face, daca
nu se are in vedere contextul intregii vieti
spirituale a Moldovei, care directioneaza si
justifica 1n acelasi timp optiunile artistice ale
epocii. Ctitoriile din vremea lui Vasile Lupu

vor reflecta cu fidelitate noile directii spre
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care se indrepta arhitectura Moldovei din
secolul al XVII-lea.

Comparativ cu perioadele precedente,
ceea ce se construieste acum da impresia
unui nivel artistic mai scazut, sugerand, in
acelagi timp, lipsa de unitate stilistica [4, p.
25]. Este vorba, in primul rand, de o criza a
mainii de lucru calificate, fapt confirmat de
apelul repetat la mesterii constructori
transilvaneni chemati adeseori in Moldova
in vremea respectiva. Astfel, Gavril
Hatmanul, fratele lui Vasile Lupu, va cere in
luna mai 1630 lui Andries, judele Bistritei,
mesteri varari care nu se gaseau in tara, iar
vornicul de Suceava va cere, tot de la
bistriteni, mesteri pietrari pentru repararea
curtii domnesti de acolo, renovata 1In
perioada 1638-1643 [5, p. 375]. In cei
noudsprezece ani de domnie, Vasile Lupu va
ridica din temelii aproximativ cincisprezece
biserici s1 va efectua refaceri, adaosuri sau
consolidari la alte aproximativ paisprezece
edificii religioase, la care se adaugd
constructiile civile pe care domnul le ridica,
le reface sau le modernizeaza, arhitectura
civila beneficiind de acum finainte de o
atentie sporita, 1n intentia de a deveni mai
confortabild. Drept exemplu poate servi
insdsi curtea domneasca din lasi, refacuta
aproape integral de domnitorul Vasile Lupu,
ansamblu ce va marca un moment de
cotiturd in arhitectura laicd moldoveneasca

[17, p. 1036]. Bisericile ridicate in Moldova
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in vremea lui Vasile Lupu pot fi grupate in

trei  categorii  principale. Prima este
reprezentatd de bisericile de plan triconc,
care au pridvorul dispus in continuarea
pronaosului, intalnit si anterior la bisericile
ridicate de Petru Rares. Al doilea tip de
triconc e reprezentat de bisericile care au
pridvorul nu 1in axul longitudinal al
monumentului, ci pe una din laturile sale, fie
pe cea de sud a pronaosului (bisericile din
Serbesti si Bozieni), fie pe latura de nord a
acestuia (schitul Hanganu), in ambele cazuri
deasupra pridvorului inaltdndu-se insda un
turn de clopotnita. Al treilea tip grupeaza
bisericile care mai pastreaza forma
triconcului clasic, altar, naos, pronaos; de
exemplu, biserica Sf. Atanasie din Copou,
lasi si biserica din Boldestii de Jos, judetul
Neamt [Idem, pp. 1039-1042]. Referitor la
monumentele ridicate direct din porunca lui
Vasile Lupu, se pare ca prima ctitorie a sa
dateaza din anul 1630, de pe vremea cand
era Inca mare vornic. Este vorba de biserica
Sf. Gheorghe din Vaslui, despre care avem
azi doar stiri documentare. Un document de
la Moise Movila, datat cu 5 august 1631,
arata ca biserica a fost zidita de Vasile Lupu
langa Targul Vaslui. Informatia cea mai
exactd ne-o ofera inscriptia potirului daruit
de Vasile Lupu bisericii respective in anul
construirii sale: ,, acest potir 1-a facut Lupu
Coci, mare vornic, si jupaneasa lui Teodosia

si l-a dat la biserica din Targul Vaslui, care
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este metoh al manastirii Zograf de la Sfantul
Munte, unde este hramul Sfantului Mare
Mucenic Gheorghe, in anul 7139 (1630-
1631)” [4, p. 28].

Prima biserica importanta ridicatd cu
aportul substantial al lui Vasile Lupu este
biserica Sf. loan Botezatorul din Iasi,
inceputd de Miron Barnovschi si continuata,
de la ferestre in sus, de Vasile Lupu, care o
termind la 9 noiembrie 1635. Biserica
prezintd un interes deosebit, deoarece podul
sdu este amenajat ca o veritabild fortareata:
are metereze, cdi de acces pentru straji,
spatii boltite pentru adapostire. Ridicata de
catre domnitor numai la un an dupd urcarea
sa pe tron, aceastd constructie atesta
preocuparea lui Vasile Voievod de a realiza
puternice puncte de fortificatie prin
amenajarea corespunzdtoare a unor biserici
sau constructii orasenesti. Acest tip de
edificii, a caror serie fusese deschisa in 1611
de catre biserica Sf. Nicolae din Suceava, va
cunoaste o mare raspandire in vremea lui
Vasile Lupu [Idem, p. 29]. In afard de
manastiri, devenite de mult timp puncte de
rezistentd amplasate in afara localitétilor,
bisericile orasenesti fortificate vor constitui
o retea defensiva in incinta oraselor, menite
a-i da domnului o mare sigurantd, intr-0
epocd plind de incertitudini. Acest tip de
biserica, ascunzand sub infatisarea unui

edificiu religios, in fapt, o mica cetate, nu va

fi singular in Moldova lui Vasile Lupu, ci il
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vom gasi la biserica Vovidenia din lasi sau
la Precista din Galati. Biserica Vovidenia
din Iasi prezintd vizibile asemdnari cu
Ctitorul

biserica Sf. loan Botezatorul.

acesteia este necunoscut, ctitoria fiind
atribuitd unui oarecare patriarh Nichifor.
Zidirea s-a facut, probabil, anterior anului
1645, de cand este datatd o icoana aflatd in
patrimoniul bisericii, lipsa pisaniei punand
sub semnul incertitudinii datele istorice ale
monumentului. In absenta unor informatii
exacte, asemadnarea pe care constructia o
prezintd cu biserica Sf. loan Botezdtorul
permite ipoteza unei datari mai timpurii,
mult mai apropiate de anul 1635, cand a fost
inaltata biserica Sf. loan Botezatorul, care i-
a servit, probabil, ca model. De asemenea,
nu este exclus ca biserica Vovidenia sa fi
fost inaltata de aceiasi mesteri care au lucrat
si la Sf. Toan Botezatorul, tot asa dupa cum
poate fi avansatd ipoteza unui ctitor comun,
Vasile Lupu, direct interesat de a crea un
sistem defensiv in capitala Moldovei, asa
cum a procedat si 1n alte cazuri, la Suceava,
Cetatea Neamfului [5, p. 380]. Biserica Sf.
Gheorghe din Serbesti alcatuieste, impreuna
cu conacul Cantacuzinilor, un grup de
monumente deosebit de importante pentru
arhitectura secolelor al XVIl-lea si al XVIII-
lea din Moldova. Biserica, asa cum specifica
pisania, a fost ridicatd de Vasile Lupu si
doamna Tudosia intre 28 martie si 15

septembrie 1636 si poate fi consideratd un
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monument ce  intruneste  trasaturile
caracteristice ale arhitecturii religioase din
epoca lui Vasile Lupu. Biserica este de plan
triconic, cu false apside marcate la exterior
[17, p. 1042].

O alta ctitorie a domnului o reprezinta
biserica Sf. Atanasie din Copoul lasului,
ridicatd, dupa cum mentioneaza pisania de
piatrd, de catre ,Jo Vasile Voievod si cu
mila lui Dumnezeu domnitor al Tarii
Moldovei si pre iubita noastrd Teodosia si
cu daruitii de Dumnezeu fii lon Voievod si
Maria si Ruxandra si zidii aceastd Sfanta
Rugaciune in numele Sfantului Parintelui
nostru Atanasie cel Mare, arhiepiscopul
Alexandriei in anul 7146 (1638) aprilie si s-
a sfintit cu mana Preasfintitului Mitropolit al
Sucevei Chir Varlaam” [4, p. 31]. In timp,
aceasta a suferit substantiale refaceri si
modificari, In urma mai multor incendii.
Surse documentare mentioneaza existenta
bisericii Sfantul Dumitru din Targu Neamt,
pe locul careia s-a ridicat in secolul al XIX-
lea biserica Sfantul Lazir. In legiturd cu
data zidirti sale, existi o serie de
controverse. Astfel, intr-un document datat
cu 9 aprilie 1641, semnat de Vasile Lupu, se
acorda scutire de dari pentru personalul
bisericii. In alte documente se sustine ca
biserica ar fi fost ridicata de Stefanita Lupu,
in perioada 1660-1661. Este posibil ca fiul
lui Vasile Lupu sa fi executat numai

reparatii sau sa fi inzestrat biserica ridicata
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de tatal sau, fiind trecut, din acest motiv, in
randul ctitorilor, deoarece documentul din
1641 atestd deja existenta edificiului anterior
anului 1660 [Idem, p. 32]. O nota aparte in
peisajul  arhitecturii  moldovenesti  din
vremea lui Vasile Lupu o prezintd biserica
Sfantul loan Botezatorul din Suceava,
ridicatd de domn 1n anul 1643, spre a servi
ca paraclis doamnelor de la curte (Biserica
Domnitelor sau a Beizadelelor). Din pisanie,
rezulta ca ,,Jo Vasile Voievod, domn al Tarii
Moldovei a facut aceastd bisericd unde este
hramul Sfantului Prooroc si Inainte-
Mergator si Botezator loan si s-a savarsit la
anul 7191 (1643)” [Idem, p. 33]. O nota
particulara o da prezenta la subsolul bisericii
a unui spatiu cu destinatie necunoscuta
(tainita sau osuar), la care se patrunde pe sub
turla clopotnitei.

La Chilia Noua, in Ucraina de azi,
Vasile Lupu a ridicat o biserica ce a suferit o
serie de modificari, care i-au Sschimbat
esential initial.  Din

aspectul pisania

monumentului, aflim ca ,Jlo Vasile
Voievod, prin mila lui Dumnezeu Domn al
Tarii Moldovenesti, am dat sia zideasca
biserica in mijlocul orasului Chilia, si
aceasta cu hramul Sfantului lerarh si facator
de minuni Nicolae, si a Inceput a se zidi in
anul 7155, mai 10 si s-a savarsit in anul
7156, luna mai 30” (1648-1649) [Idem, p.
34].

Dintre ctitoriile lui Vasile Lupu,

manastirea din Cetatea Neamtului si Sfantul
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Dumitru din Galati prezintd date incerte in
legatura cu edificarea lor. Prima a fost
inaltata, probabil, in jurul anului 1641,
servind ca loc de refugiu pentru familia si
averile lui Vasile Lupu: ,La Cetatea
Neamtului era toatd inima avutiei lui Vasile
Voda”, scria Miron Costin [Idem, p. 35], si
desigur locul oferea conditii optime de
securitate Tmpotriva unor nedoriti atacatori.
Bandini, care trecea pe aici in anul 1646,
mentioneaza existenta manastirii tot asa
dupd cum o serie de documente din anul
1655 confirma ca ea a fost ridicata de Vasile
Lupu [5, p. 382]. In legiturd cu cea de-a
doua constructie, ea a fost indltata, probabil,
in jurul anului 1646, deoarece Iintr-un
document din acel an 1insusi domnul o
numeste ,,manastirea doamnei mele” [Idem,
p. 384]. Grupului de biserici, construit si
inzestrat cu danii de catre Vasile Lupu, i se
alaturad cele pe care domnul moldovean le-a
reparat, carora le-a adaugat corpuri noi de
cladiri, le-a extins sau le-a modernizat.
Documentele pastreaza stiri privitoare
la grija deosebita pe care Vasile Lupu o
acorda monumentelor ridicate de inaintasii
sai, grija care, in contextul epocii, capata
rezonante deosebite. Astfel, aflam ca in anul
1634, cand s-a hotarat sa ridice o biserica
langa Vaslui, il va admonesta cu severitate
pe boierul Racovitd, al treilea logofat al

curtii, Insarcinat cu aducerea materialelor

necesare, deoarece luase o piatra de la
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ruinele fostei curti domnesti a lui Stefan cel
Mare, ceea ce ,,nu iaste o cinste”, dupa cum
i-a spus domnul [4, p. 34]. Este prima stire
pe care o avem 1in legdturd cu grija unui
domn autohton fata de monumentele
trecutului, iar in cazul lui Vasile Lupu,
aceastd grija nu este o exceptie, deoarece nu
este singura data cand domnul intervine cu
fermitate, pentru a preveni distrugeri sau
devastiri de monumente. In luna octombrie
1641, episcopul catolic de Sofia si
reprezentant al Papei, cdlugdrul Bogdan
Baksic, se va plange domnului cd luase
averile bisericii catolice din Bacau, de fapt,
jefuita si 1dsatd in paragina de fostul episcop
Adam Goski, iar Vasile Lupu 1i va replica:
»Eu nu am luat pentru mine, dar ca domn,
sunt dator sa ma ingrijesc de pastrarea lor si
le-am incredintat manastirii mele Trei
Ierarhi, iar acum le voi da inapoi, dar cu o
conditie, ca lucrurile bisericii sa fie bine
pazite si daca voi mai afla vreodata ca
lucrurile nu sunt ingrijite de manastire, le
voi lua din nou” [3, p. 89; 11, p. 161].
Printre monumentele mai vechi pe
care domnul le-a reparat, se numara si
biserica Sfanta Paraschiva din Stefanesti,
judetul Botosani, la care se efectueaza, in
1636, refacere.

anul ample lucrari de

Ambasadorul Krasinski, trecdnd in anul

poLee]

biserica de zid frumos cladita, dar ruinata.

1636 prin Stefanesti, consemna:

Acum se transporta piatra pentru restaurarea
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ei, asemenea §i alte materiale” [13, p. 59].
Cladirea, eleganta si monumentala in acelasi
timp, reprezintd una dintre realizarile de
buna calitate ale mesterilor lui Vasile Lupu.
Un monument valoros asupra caruia s-a
intervenit, din nefericire, in mod cu totul
surprinzator pentru un personaj care se
aratase atat de grijuliu fatd de wvalorile
artistice ale trecutului, este biserica
manastirii Putna. Despre aceasta actiune a
lui Vasile Lupu, Neculce scria: ,,Vasile
Voda, aproape de sfarsitul sau, au gresit lui
Dumnezeu si 1 s-au intunecat mintea spre
lacomie, de au stricat Manastirea Putna,
gandind ca vor gasi bani, dar n-au gasit. Si
s-au apucat s-o faca din nou iardsi precum
au fost si nu i-au ajutat Dumnezeu sa o faca,
ca au zidit-o din temelie, din pamant pana la
ferestre si i-au luat Dumnezeu domnia [...] si
pe urma au gatit Manastirea Putna Gheorghe
Stefan Voda” [4, p. 37].

Un loc special in contextul arhitecturii
religioase a epocii 1l ocupa un grup restrans
de edificii care reprezintd monumente cu
semnificatie deosebitd pentru arhitectura
romaneasca in general. Este vorba, in primul
rand, de biserica Trei Ierarhi din Iasi, unicat
al arhitecturii romanesti, ridicatd de Vasile
Lupu cu intentia vadita de a-si etala puterea
si bogatia si de a sublinia pozitia sa de
conducator nemijlocit al lumii ortodoxe din

bazinul pontic. Biserica a fost gandita ca un

monument somptuos destinat a servi drept
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centru patriarhal al acestei lumi si care sa
intreacd 1n stralucire ctitoria lui Neagoe
Basarab de la Curtea de Arges [17, p. 1043].
Intr-adevar, contemporanii striini sau
localnici se extaziaza in fata monumentului
care, in haina sa stralucitoare de aur, facea o
puternica impresie In ambianta umilelor
casute ale targului din vremea respectiva.
,loatd lumea este de acord a spune ca nici
in Moldova, nici in Tara Romaneasca si nici
in Tara Cazacilor nu se afla vreo biserica ce
poate s-0 egaleze pe aceasta, nici prin
ornamentatie, nici prin frumusete, cici ea
uimeste pe vizitatori”, spune Paul de Alep
[3, p. 90; 4, p. 453]. Calatorul rus Vasile
lacovlev Gagara, din Cazan, in drumul sau

spre lerusalim si a trecut prin

Egipt,
Moldova, la inceputul anului 1637. Vazand
manastirea in lucru, a scris urmatoarele:
,Dupd sfatul dat de patriarh voievodului si
dupa binecuvantarea mitropolitului, s-a
inceput sa se cladeascd o manastire cat
cetatea Kremlinului, cu un zid de piatra
pentru aparare, cand vor veni impotriva lor
cu razboi sultanul turc si hanul Crimeii” [6,
p. 385].
Secretarul soliei polone Woyciech
Miastkowski, care a trecut prin Moldova in
anul 1640, cand biserica era terminatd, ne
spune ca aceasta era inconjuratd cu ,,un zid
de cardmida” si avea o poartd ,1inalta,
frumos lucratd, acoperitd cu tigla”, cu un

ceasornic, iar ,,sub ceasornic, cateva clopote
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mari, la o mare indlfime, cici ca sa ajungi
acolo trebuia sa urci doud sute optzeci de
trepte in spirala. Biserica e insd frumoasa,
atat pe dinafara, cat si pe dinduntru. Pe
dinafara are piatra colorata si figuri grecesti,
vopsite in diferite culori, induntru, pe pereti,
se vad figuri diferite, colorate in aur si Insusi
domnul, sotia, fiul si cele doua fiice” [13, p.
48]. Alt strain care vine la lasi in 1659, sa
vada ,,manastirea lui Lupu Bei”, se arata
coplesit de splendoarea monumentului: ,,nu-i
chip s-o descrii cu limba sau cu pana. Fiind
construitd de curand, pietrele ei de marmura
poleitd stralucesc si scanteie de parca ar fi
frunzele de pe un pergament iluminat” [4, p.
38]. Ansamblul manastiresc era construit din
biserica, sala goticd (trapeza), casele
egumenesti, chiliile, clopotnita si tiparnita.
Nu stim exact cand a iInceput constructia
bisericii, cercetatorii avansand mai multe
ipoteze. Din pisania frumos sapata in piatra,
aflam: ,,Cu voia Tatalui si cu ajutorul Fiului,
si cu savarsirea Sfantului Duh, iata eu, robul
Dumnezeu

Stapanului Domnului

Mantuitorul nostru  lisus  Hristos i
inchinator al treimii, io Vasile Voievod, cu
mila lui Dumnezeu domnul Tarii Moldovei,
si cu doamna noastrd Teodosia, si cu daruitii
de Dumnezeu copii, lon Voievod si Maria si
Ruxandra, am zidit aceastd sfantd ruga, in
numele Sfintilor Trei Ierarhi: Vasile,
Grigore si loan Gura de Aur. Si s-a sfintit cu

mana arhiepiscopului Varlaam la 7147
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(1639) mai 6” [6, p. 356]. Turnul-clopotnita
al bisericii a fost terminat cu un an inainte.
Pisania turnului, tot in limba slava,
care se pastreaza astdzi in ,,Sala Gotica” de
langa biserica Trei lerarhi, are urmatorul
cuprins: ,,Binecinstitorul si iubitorul de
Hristos domn, lo Vasile Voievod, cu mila
lui Dumnezeu domnul Moldovei, si doamna
Teodosia, cu iubitul lui fiu lon Voievod, a
binevoit si a ridicat aceasta clopotnitd la
anul 7146 (1638), luna aprilie 6” [Ibidem].
Primul clopot care a fost turnat pentru
biserica Trei Ilerarhi avea urmatoarea
inscriptie, in limba slava: ,,Binecinstitorul si
de Hristos iubitorul domn, lo Vasile
Voievod, cu mila lui Dumnezeu domnul
Tari1 Moldovei, a facut acest clopot pentru a
sa nou zidita manastire, unde este hramul
celor Trei Sfinti: Vasile cel Mare, Grigore
Teologul si loan Gurd de Aur, in orasul de
scaun lasi, in anul 7148 (1640)”. Planul
dupa care a fost construita biserica Trei
lerarhi este cel tipic al Dbisericilor
moldovenesti din secolul al XVII-lea, adica
o navd longitudinala Iintretdiatd de una
transversald, cu capetele alungite in forma
de apside semicirculare 1in interior §i
poligonale in exterior, iar ca impartire avand
pridvor, pronaos, naos, altar si doua turle,
una pe naos si cealaltd pe pronaos.
Arhitectul bisericii Trei lerarhi, eronat numit
Ienache (dupa o traducere gresitd a unui text

din lucrarea lui Paul de Alep), se presupune
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ca ar fi fost din Constantinopol, armean de
origine, al carui mormant se afla la biserica
Sfantul Sava din lasi [17, p. 1043]. N-a
schimbat planul autohton, dar a adoptat si a
introdus o serie de elemente arhitectonice
secundare. Ca sa satisfaca pretentiile de lux
covarsitor ale lui Vasile Lupu si ca sa-si
pund in evidentd calitdtile sale artistice,
arhitectul a impodobit tot corpul bisericii cu
un decor sculptural minutios continuu si
variat,

in compozitie 1n majoritate de

influenta  armeano-georgiand,  persana,
arabo-otomana si rusa [6, p. 360]. El a reusit
sa combine in mod armonios cele doud
curente principale care dominau in
arhitecturd, cel din Tara Roméaneasca, pentru
planul luat din Galata, si cel oriental, pentru
decor, care se atestd deja la Dragomirna.
Astfel, arhitectul a reusit sd dea o opera de
artd care a fost admiratd de toti strdinii si
autohtonii care au vazut-o, intrand chiar in
legenda. In general, atat interiorul bisericii,
cat si exteriorul impresioneaza prin bogdtia
decoratiei, dar si prin armonia compozitiei,
desi arhitectul a avut la dispozitie un spatiu
relativ  restrans. Prin continuitatea §i
varietatea ornamentald a intregii suprafete a
monumentului, se observa intentia vadita de
a-i mari splendoarea si de a satisface
pretentiile si vanitatea unui ctitor extrem de
bogat, si de a uimi pe orice vizitator [Idem,
p. 361]. In peretele sud-estic al naosului,

ridicat pe trei trepte de marmura alba, se afla
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nisa, bogat ornamentatd in sculpturi aurite,
in care a fost depusa racla cu moastele
Sfintei Paraschiva. Deasupra nigei sunt
atarnate sapte candele din metal aurit. Pe
soclul raclei este o placd de marmura neagra,
pe care este gravatd o inscriptie lunga, in
limba slava, cu litere aurite, care relateaza
pe larg aducerea moastelor la lasi: ,,Cu voia
Tatdlui, cu ajutorul Fiului si cu savarsirea
Sfantului si datatorului de viatd Dubh,
binecinstitorul si de Hristos iubitorul domn,
Io Vasile Voievod, ca un ravnitor si aparator
al sfintei credinte rasaritene, s-a ostenit cu
mare osardie si cu mare dragoste, dupa
dumnezeiasca oranduire, si a adus de la
Constantinopol aceste preacinstite moaste
ale Sfintei si Cuvioasei Maicii noastre
Paraschiva din Tarnova. Aceste Sfinte si
Cinstite moaste 1 le-a trimis prea sfintitul si
prea fericitul patriarh ecumenic Kyr
Partenie, cu tot bunul Sfat al Bisericii si cu
voia ei. A trimis aceastd bund comoara prin
prea fericitii mitropoliti Kyr loanichie de
Heracleea, Kyr Partenie de Adrianopol si
Kyr Theofan Paleonpatron, in zilele prea
sfintitului Kyr

arhiepiscop Varlaam,

mitropolitul Sucevei si a toata Tara
Moldovei, pe care binecinstitorul si de
Hristos iubitorul domnul nostru, lo Vasile
Voievod, [...] le-a primit cu toatd cinstea si
dragostea, mai mult decat un margaritar
scump, $i cu buna norocire le-a pus aici In

nou zidita biserica cu hramul sfingilor Trei
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Ierarhi [...] in anul 7149 (1641) de la zidirea
lumii, al optulea an al domniei sale, luna
iunie 13” [12, pp. 42-43].

Diaconul Paul de Alep, care venise de
la Iasi cu patriarhul Macarie al Antiohiei la
cativa ani dupa ce fusesera aduse moastele,
scrie ca Sfanta Paraschiva ,,a fost adusa din
Constantinopol din biserica patriarhala [...].
Ea este ca si in timpul vietii sale, acoperita
de voal de fir brodat si alte lucruri. Deasupra
el atdrnd lampi de aur si de argint, care ard
ziua si noaptea ... Cand preotii au adus
corpul ei, printul a desemnat ostasi de ai sai
pentru a-i insoti” [14, p. 144]. Unul din
exemplarele cele mai reusite si cele mai
frumoase ale  arhitecturii  bizantino-
moldovene il reprezinta ultima ctitorie a lui
Vasile Lupu, biserica Golia; inceputa de el
in anul 1650, pe locul unei bisericute mai
vechi a boierului Golea din timpul lui Petru
Schiopul, va fi terminatd abia in anul 1660
de Stefanitda Voda [6, p. 383]. Vechimea
lacasului nu poate fi stabilitd cu exactitate,
caci pisania veche nu s-a pastrat. Prima
mentiune despre existenta ei o face inscriptia
de pe o cruce mare, ferecata in argint si aur,
din care aflam ca aceasta a fost donatd de
catre Maxim Burnar vornicul si sotia sa
Antimia bisericii din lasi, care are hramul
Inaltarea Domnului nostru lisus Hristos, la
anul 1564. Cu certitudine, este vorba de

manastirea Golia, deoarece nu mai exista

nici o alta biserica la lasi cu hramul Inaltarii
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Domnului. Catre 1650, Vasile Lupu a
inceput transformarea si rezidirea vechii
biserici din secolul al XVI-lea, astfel ca
dupa 1 septembrie 1652 ea a fost vizitatd de
Macarie, patriarhul Antiohie, insotit de
diaconul Paul de Alep, care a descris-0
astfel: ,,Merseram 1In trasurd sa vedem
manastirea [...] Doamnei [...]. Biserica e
foarte frumoasa. Acolo se afla o veche si
miraculoasa icoanad a Maicii Domnului [...].
Dinaintea icoanei sunt candele de argint,
aurite, care ard totdeauna. In fata
catapetesmei sunt patru candelabre de bronz,
stralucitoare ca aurul, lucrate In Danemarca
si platite cu greutatea lor in argint”. Care a
fost stilul bisericii vechi a lui lon Golia nu
se mai stie, deoarece transformarea facuta de
Vasile Lupu a fost radicald, numai o parte
din vechea bisericd fiind inglobata in noua
biserica. Este vorba de peretele de la intrare,
cu frumosul portal de marmura dantelata, si
unul dintre peretii laterali. Biserica este de
Terminatd cu o

forma dreptunghiulara.

apsidd si avand apside laterale numai in
interior, ea ¢ Tmpartitd in naos si pronaos
prin trei arcade, iar deasupra poartd patru
turle: cate una pe naos si pronaos, mai inalte,
iar pe altar si pridvor iarasi cate una, mai
scunda. Exteriorul este de piatrd lucrata
foarte ingrijit, decorul fatadelor
reprezentand elemente neoclasice cu deviatii

baroce [17, p. 1043].
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Calatorul Cornelio Magni, care a
vizitat biserica Tn 1672, spune ca zidirea este
din piatrd patrata, are cupola inalta, stiluri
amestecate si 1 s-a spus ca a fost ziditd de
mesteri italieni, adusi chiar din Roma. in
biserica, policandrele sunt de argint [16, p.
460]. Aceasta va fi fost infatisarea dintai a
bisericii lui Vasile Lupu, de o impresionanta
masivitate si triinicie. In urma unor
cutremure, incendii si renovari, biserica si-a
schimbat infatisarea, pastrandu-se foarte
putin din ceea ce a fost in vremea
domnitorului [7]. In perioada domniei lui
Vasile Lupu se 1nalta si o serie de edificii cu
caracter laic, care atestd aceeasi tendintd pe
care am constatat-o in perimetrul arhitecturii
religioase. Locuintele, construite fie din
lemn (mai ales casele paturilor mici i
mijlocii), fie din piatrd sau caramida, devin
in aceastd vreme mai spatioase, mai
luminoase, ridicate peste o pivnita boltita [3,
p. 59; 16, p. 460]. Cele mai importante
edificii civile raman 1nsa curtile domnesti de
la Suceava si lasi, ambele datand din
perioade anterioare domniei lui Vasile Lupu.
Domnul va executa o serie de ample lucrari
de modernizare si refacere, indeosebi la
curtea de la lasi. Imediat dupd urcarea pe
tron, in perioada 1634-1636, va executa
importante  lucrari de  extindere i
modernizare, incepand actiunea de refacere
nu numai pentru a adaposti locuintele curtii

domnesti si pentru desfasurarea vietii de
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curte, ci i pentru a servi ca punct temeinic

fortificat in fata eventualelor atacuri
dusmane [16, p. 464]. Desi aspectul sau
exterior nu era prea ardtos, interioarele
stralucitor,

1646,

afisau un fast despre care

Bandini, 1n noteaza: ,,Peretii
dinduntru, imbracati in covoare, tapiserii,
draperii de matase, stralucind de aur si
argint, Infdfiseazd o maiestate oarecum
regeasca a acestui principe”. Scaunele erau
acoperite cu o panza foarte find de in,
impodobite cu ftinte de aur s§i argint.
Constructia palatului nu este toatd de piatra
si nici toatd de lemn, caci turcii nu Tngaduie
sa fie construite in Intregime din piatrd decat
doar manastirile. Peretii interiori erau
decorati cu placi din faiantd, comandate
special la centrele de lux de la Iznic si
Kutahia, de unde s-au comandat si placile
asemanatoare ce I1mpodobesc palatele
turcesti de la Topkapi Sarai, Cinli Kiosc. La
corpul principal al palatului se ajunge printr-
un foisor, palatul cuprinzand sala tronului,
apartamentele doamnei si ale cuconilor. In
aripa de est a curtii se afld un paraclis
destinat femeilor si exista, de asemenea,
unul pentru barbati. La Suceava, Vasile
Lupu va face o serie de restaurarii si
amenajari, incepand din anul 1643, asa dupa
cum aflam dintr-0 serie de documente din
acea perioadd, prin care domnul cere

bistritenilor ,,mesteri buni care sa lucreze la
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usi si la feresti si la bolta, pietrari [5, p.
437].

Din cele expuse, putem concluziona ca
Vasile Lupu (1634-1653) a realizat o
activitate ctitoriceascd foarte activd. A
ridicat biserici si manastiri, inzestrandu-le cu
mosii si acordandu-le diverse danii. Cea mai
importanta ctitorie a sa a fost Biserica Trei
Ierarhi, in care au fost aduse de la Patriarhia
Ecumenicd moastele Sfintei Parascheva.

Prin aceste actiuni, Vasile Lupu a intarit

pozitia Bisericii Ortodoxe din Tara
Moldovei.
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Rezumat

Acest studiu are ca scop elaborarea
metodologiei de formare a competentei de
proiectare prin tehnologii informationale si
validarea  modelului  pedagogic  prin
stabilirea gradului de pregatire a studentilor
de la specialitatea Modda-design vestimentar,
determinarea nivelului de interes al
studentilor fata de activitatea de proiectare
de formare a

tehnicd si a nivelului

competentei de proiectare.

Cuvinte-cheie: competenta de
proiectare, model pedagogic, Moda-design

vestimentar, nivel de formare a competentei.
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Abstract

The purpose of this study is to
elaboration of methodology of formation the

design competence using information
technologies and validation of the
pedagogical model by: establishing the

degree of preparation of the students
(specialty Fashion Design), determining the
level of interest of students in the activity of
design and the level of formation of the

design competence.

Keywords:  design  competence,
pedagogical model, Fashion Design, level of

formation of competence.

Ultimele studii ce tin de formarea

competentelor  profesionale ale  unui

specialist in domeniul designului arata ca
globalizarea si progresul tehnologic au

determinat piata munci sa  solicite

competente din ce in ce mai Inalte, care in
perspectiva vor creste productivitatea si vor
asigura locuri de munca decente [4, p. 1].
Astfel, a avea competenta devine sinonim
cu a avea valoare pe piata muncii si o
carierd de succes.

,Competenta inseamna detinerea si
abilitatilor,

dezvoltarea cunostintelor,

atitudinilor adecvate si a experientelor

necesare pentru performante bune in rolurile

asumate. Competentele sunt  structuri

complexe, cu valoare operationald,

instrumentala, asezate intre cunostinte,
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atitudini si abilitdti si au urmatoarele
caracteristici: asigura realizarea rolurilor si a
responsabilitatilor asumate; coreleaza cu
performanta in activitate; pot fi masurate pe
baza unor standarde de performanta; pot fi
dezvoltate prin invatare” [4].

Pentru studiul in cauza, ne-a interesat
competenra de  proiectare (CP) a
specialistului in design vestimentar. De
aceea, am analizat minutios structura CP si
am identificat urmatoarele componente:
motivationala, cognitiva, tehnologica,
creativa, reflexiva.

Cercetatoarea baxmnosa, intr-un studiu
recent, mentioneaza: ,,componenta
motivafionala include nevoile si motivele,
obiectivele  activitdtii  de  proiectare
profesionald, orientdrile valorice si luarea
deciziilor profesionale, sugereazd interes
pentru activitatea de proiectare care
caracterizeaza nevoia specialistului  in
cunostinte si achizitie de metode de formare
a competentei profesionale. In schimb,
componenta cognitiva implica cunostintele
despre fundamentele stiintifice, formele,
metodele si  mijloacele de proiectare.
Componenta activitatii creative include:
cunoasterea tehnologiilor de proiectare;
capacitatea de a genera un numar mare de
idei originale; capacitatea de a oferi solutii
indraznete, de a prezice tendinte noi si de a

folosi previziunile in proiectarea produsului;

gandire spatiald si imaginatie, capacitatea de
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a gandi critic; capacitatea de a construi serii
si analogii asociative, abstractizarea. Ultima
componentd este cea reflexiva, care Sse
manifestd 1n capacitatea de a controla in
mod constient rezultatele activitdtii = si
nivelul propriei dezvoltari, realizarile
personale; in formarea unor calitati precum
initiativa, increderea in sine, autoanaliza,
capacitatea de a anticipa, a prezice

rezultatele activitatilor profesionale” [7].

Pentru a clarifica esenta activitatii de
proiectare, mai multi autori propun doua
directii:

1. filozofica, ,proiectarea reprezentand o
alegere a propriului stil de viata a unei
persoane. In acest sens, activitatea de
proiectare este Intotdeauna o activitate
creativa, care a aparut odatd cu omul si
este un mijloc universal al dezvoltarii
sale. In plus, activitatea de proiectare
este orientatd nu numai spre creativitate,
creatie si inovatie, ci i pe pastrarea a
ceea ce a fost deja creat”.

2. artistico-tehnica, ,conform  careia

proiectarea este considerata o metoda de

generare a lucrurilor si sistemelor, fiind

0 activitate a unei persoane orientata

spre obiect, In conformitate cu

problemele care apar in fata sa.

A

In consecintd, proiectarea  (din
latinescul proiectus ,,aruncat inainte”) este
un tip universal de activitate, independenta

in relatiile intelectuale si socioculturale, care
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vizeaza crearea de obiecte (si efecte) reale,
cu calitati functionale, tehnico-economice,
ecologice si de consum” [9].

La fel de importante sunt si celelalte
care duc

componente la formarea si

dezvoltarea CP: situagia, contextul si

resursele. ,,Situatia este sursa competentei:
competenta poate fi demonstratd numai in
Totodata,

situatii. situatia este criteriul

competentei: persoana este recunoscuta
competentd, daca a tratat cu succes situatia”
[3]. Contextul, in opinia noastrd, are un rol
la fel de

utilizarea tuturor

important, deoarece implica

tehnologiilor moderne
specifice proiectarii, modelarii, sablonarii,
gradarii etc. a produselor textile.

Astdzi, angajatorul are posibilitatea

achizitiondrii mijloacelor performante de

proiectare: PC, soft CAD, plottere etc., care

sporesc productivitatea, determina
economisirea timpului s1 resurselor si
asigura  calitatea  produselor  finale.

Respectiv, designerul vestimentar trebuie sa
cunoasca procesul de elaborare a schitelor si
de proiectare intr-un mediu asistat de
calculator, cerinta care urmeaza sa fie
asiguratd si de programul de studii,
curriculum, suportul metodic.

Sintetizand cele expuse anterior, am
elaborat metodologia si modelul pedagogic
de formare a competentei de proiectare prin

tehnologii informationale (MFCPTI).
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Metodologia de formare a competentei
de proiectare prin tehnologii informationale
prezintd un material voluminos, care a fost
publicat in alte articole, si o indicatie
metodica la disciplina Proiectarea tehnica.
In acest articol, vom face referinti mai mult
asupra modelului pedagogic (figura 1), care
are urmatoarele componente:

Principii:  stiinsific  —  justificare
metodologica a sistemului de formare a
competentei profesionale de proiectare prin

TI, bazat pe realizéri stiintifice, teoria si

practica  pedagogica;  continuitatii = —
stabilirea relatiilor intre componentele
sistemului de formare a competentei

profesionale, care permit construirea de noi
etape de instruire a designerilor vestimentari
pe baza realizarilor anterioare. In fiecare
etapa noud, existd o crestere calitativa si
cantitativd a fiecdreia dintre componentele
competentei de proiectare; modularitatii —
reflectd logica de compunere a sistemului de
formare a competentei profesionale a
viitorului designer (module de studii), care
ofera flexibilitate, dinamism si mobilitate

sistemului de evaluare a competentei de

proiectare; individualizarii — se tine cont de

abilitatile si interesele individuale ale
studentilor; stabilitatii — dezvoltarea unui
sistem din pozitia rezistentei sale la

schimbarile din mediul extern si intern,

posibilitatea schimbarii standardelor,

tehnologiilor si procedurilor de evaluare a
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competentei profesionale a unui designer,
tinand cont de dinamica solicitarilor sociale;
obiectivitatit  —  calitatea  competentei
profesionale a designerului, independenta in
evaluare.

Scop: formarea si  dezvoltarea
competentei de proiectare prin Tl a viitorilor
designeri vestimentari la nivelul solicitat de
Ciclul I, Licenta, si CNC.

Sarcini: 1) evaluarea nivelului de
formare a competentei de proiectare a
viitorilor designeri vestimentari; 2) axare pe
metodele moderne de proiectare si modelare
constructivd; 3) axare pe functia esteticd in
calitatea

activitatea de proiectare; 4)

claborarii  documentatiei  tehnice; 5)
prezentarea si caracterizarea in fata
publicului a  rezultatelor  elaborarii,

proiectdrii si indeplinirii in material a unui

produs vestimentar.
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T* Scop Pregitirea profesionali a viitorului designer vestimentar ®

Curriculum

¢ si didactice.

torice,

— Etapele de formare a competentei de proiectare:
afare de baza egrare; adaptare (transfe

: organi

Cerinte: 1. Programul de studii; 2. CNC; 3. Piata muncii

Conditii p

( o .
—{ Studentul }— Finalitafi de studii
e

Criterii si indicatori de formare a competentei de proiectare

Context

5
(\Iﬂlr\.llmml/}I(u:mm‘r | Operational lv/nun’m:n(IRUH"H\ analitici |

Nivelul de formare a competentei de proiectare (CP)

Minim; Mic (reproductiv); Mediu (productiv); Inalt (productiv-creativ)

istul pregiitit
{_ avansat de formare a

cu un nivel ®
competentei de proiectare |

®—{ Rezultat )

Figura 1. Modelul de formare a competentei
de proiectare prin tehnologii informationale

(MFCPTI)
Modelul respectiv a fost aplicat in

practica la Universitatea Pedagogica de Stat
,Jon Creangd” din Chisindu, la Facultatea de
Arte Plastice si Design, in perioada 2013-
2016. In experiment au participat 35 de
studenti, care au fost repartizati in doua
grupuri: 17 — grupul experimental (GE1), in
baza caruia s-a testat modelul MFCPTI — si
18 — grupul de control (GC1), asupra céruia
nu s-au efectuat interventii experimentale.
Modelul MFCPTI

competentei de proiectare manuala si

a vizat formarea

trecerea treptatd la proiectarea asistata de
calculator. Astfel, dupa aplicarea modelului
pedagogic, am analizat mai multi parametri,

pentru a demonstra ipoteza cercetarii:
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ipoteza Ho: cele doua grupuri au diferite
niveluri de formare a CP; ipoteza H;: cele
doua grupuri au nivelul de formare a CP
identic.

In primul rand, am determinat nivelul
de interes al studentilor fata de activitatea de
proiectare tehnica (tabelul 1), prin calcularea
coeficientului de interes K; (adaptare dupa
Kammpuna 2006), care poate lua valori de la
-1 (lipsa completa de interes) la +1 (interes
maxim). Coeficientul de interes a fost
calculat dupa formula:

1) K. = A-(+)+B-(0)+C-(-2)
A — numadrul studen‘gilol;| care au afirmat ca

studiul proiectarii tehnice este interesant;
B — numarul studentilor care au fost
indiferenti fata de studiul proiectarii tehnice;
C — numarul studentilor care au afirmat ca
studiul proiectarii tehnice nu este interesant;
N — numarul total de studenti [8].

Tabelul 1. Interesul studentilor fata de

Proiectarea tehnica, timp de patru semestre

Grup Formula K;, semestrul IV Diferenta
(pretest) GEI-GCI
GEI 8x(+1)+5%(0)+4+(-1) 0.23
17 0,01
GCI 8x(+1)+ 6+ (0) + 4% (—1) 022
18
Grup Formula K;, semestrul V Diferenta
(testare) GEI-GCI
GEI 8x(F1)+ 7+ (0)+ 2% (-1) 035
i 0,08
GCI 8x(F1)+ 7+ (0)+3*(-1) 027
18
Grup Formula K;, semestrul VI Diferenta
(testare) GEI-GCI
GEI 13+ (+1) +3+(0) + 1= (-1) 0.7
17 037
GCI 9x(+1)+6*(0)+3*(-1) 0.33
18
Grup Formula K;, semestrul VII Diferenta
(posttest) GEI-GCI
GEI 16+ (+1) +1+(0)+0= (—1) 0,94
47 0,33
GCI 12x(+1)+5%(0) +1x (1) 0,61
18
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Astfel, coeficientul de interes al
studentilor fatd de Proiectarea tehnica este
in crestere la ambele grupuri experimentale
(GE1, GC1), cu 0,05 si pana la 0,35 puncte
pe semestru, insa grupul experimental (GE1)
a inregistrat un punctaj mai mare fatd de
grupul de control (GC1). Putem afirma ca
studentii din GE1 au un interes mai mare
(0,94) fata de Proiectarea tehnica dupa
experimentul pedagogic, pe cand GC1 a
inregistrat un interes mediu (0,61). Daca e sa
comparam aceste rezultate cu cele din
pretestare, observam ca diferenta este
semnificativa, de circa 0,71 puncte la GEI si
mai putin semnificativa la GC1 — 0,39
puncte.

La fel de importantd am considerat ca
este si determinarea gradului de pregatire al
studentilor (GPS), care a fost analizat prin
intermediul testarii in semestrul V si VI, dar
si al notei obtinute de studenti la disciplina
Proiectarea tehnica in sem. IV, V, VI si VIL
In baza acestor rezultate, a fost estimat
Coeficientul de calitate al cunostintelor
(calitatea  cunostintelor, performanta,
pregatire), aplicdind formula (2): GPS =
(numarul ,,5” x 100 + numarul ,,4” x 64 +
numarul ,,3” x 36 + numarul ,,2” x 16 +

2

numarul ,,n/a” x 7)/numarul total de

studensi. Metoda de calcul utilizata poate fi
web

consultata pe pagina

http://teasoft.ru/nashi-programmy/sou/.
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Pentru sistemul de notare, am recurs la
echivalarea notelor: notele ,,10” si ,,9” se
echivaleaza cu ,,5”; notele ,,8” si ,,7” se

echivaleaza cu ,4”; notele ,,6” si ,,5” se

EH

echivaleaza cu ,,3”’; notele ,,17, ,,2, ,,37, ,.4”

se echivaleaza cu ,,2”.

A

In urma analizei rezultatelor

inregistrate de respondenti, concluziondm ca
grupul de control (GC1) a inregistrat un grad
de pregatire mai scazut in ceea ce priveste

procentajul decat grupul experimental

(GE1). Consideram ca aceasta diferenta este
din cauza cd grupul experimental a studiat
suplimentar si a continuat sa-si dezvolte
competenta de proiectare in cadrul cursului

optional Proiectarea asistatd de calculator

in confectii  (PACC). Parametrul care

masoara calitatea cunostintelor, practic, nu
diferd insa de la un grup la altul si chiar este

identic in sem. VI si VII (figura 2).

 Gradul de pregitire %  ® Calitatea cunostintelor %

Proiectarea tehnicisem. 7 GC1 [ s 100
Proiectareatehmicisem. 7_GE1 [ (6
Testare serm (G e 1
Testare sem. 6_GE1 [ — 00
Proiectarea tehnicé sem. 6_GC1 [ .
Proiectareatehmicisem. 6_GE1 [ 100
Testare sem. 5_GC1 | e 100
Testare sem. 5_GE1 [l 100
Proiectarea tetmici sem. 5_GC1 [ e 5
Proiectarea tetmici sem. 5_GE1 | i 1 00
Proiectarea tetmici sem. 4_GC1 [ 100
Projectarea tehnica sem. 4_GE1 | . 1,12

Figura 2. Gradul de pregatire al
studentilor (GPS) la disciplina Proiectarea
tehnica in sem. IV, V, VI si VII si la testare

in sem. V si sem. VI

Pentru a stabili nivelul de formare a

CP, am elaborat un algoritm specific, ce
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contine patru niveluri posibile de formare a
CP, in conformitate cu modelele elaborate
de autorii Cabac, Bleandura si Lungu [1; 2;

5; 6]:

1) Nivelul 1 (minim) — etapa invitare de
0%-50% din

formate  corespunde

baza (cunoastere),
competentele
calificativului insuficient. Acest nivel se
identifica cu activitatea de proiectare
reproductiva (a sti sa repefi).

2) Nivelul 2 (mic) — etapa invatare de baza

din

corespunde

(cunoastere/intelegere), 51%-65%
competentele formate
calificativului suficient. Acest nivel se
identificd cu activitatea de proiectare
reproductiva (a sti sd repeti, a sti sd
refaci).

3) Nivelul 3 (mediu) — etapa integrare

(reproducere/aplicare), 66%-80%  din
competentele formate corespunde
calificativului  bine. Acest nivel se

identificd cu activitatea de proiectare
productiva (a sti sa faci activitafi de
baza/complexe).
4) Nivelul 4 (inalt) — etapa adaptare
81%-

formate

(aplicare/creativitate/autonomie),
100% din

corespunde calificativului foarte bine.

competentele

Acest nivel se identifica cu activitatea de
proiectare productiv-creativa (a sti sa

fii, a sti sa devii).
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In urma evaludrii rezultatelor, am
determinat nivelul de formare a CP (figura

3) si am demonstrat ipoteza cercetarii.

armr

GE1_sem. | GC1_sem. GEI _sem. | GC1_sem. ‘GEI sem.
— 1 4PT | 4PT ‘ 5testare |5 testare G testare !
& Nivel mic 11,76 16, 66 16,67
= Nivel mediu| 11=76 11, 11 2041 -H_-H ’7 78

= Nivel inalt 7648 | 7223 | 7059 | 3889 | 100,00 61,11

Nivel, %
4+
>

GCl1_sem.
6 testare
11,11

Figura 3. Nivelul de formare a CP in
grupurile GE1 si GC1

(sem. IV, V, VI si la Proiectarea tehnica n
sem. V)

Deoarece nici un grup nu a
inregistrat un nivel minim de formare a CP,
acest parametru nu este indicat in figura 3.
Nivelul de formare a CP in grupul
experimental (GE1) este maxim (100%) in
sem. VI. Astfel, putem afirma ca nivelul de
formare a CP pentru GE1 a crescut de la
76,48% la 100%, timp de doud semestre, pe
cand in grupul GCI acesta a scazut de la

72,23% pana la 61,11%, in sem. VI.

Concluzii. Rezultatele obtinute in
urma efectudrii experimentului pedagogic
sunt argumente suficiente care confirma
eficienta metodologiei de formare a CP prin
implementarea tehnologiilor informationale
in procesul de instruire a designerilor
analiza

vestimentari, iar parametrilor

coeficientul de interes al studenyilor faza de
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Proiectarea  tehnica, gradul de
pregatire al studentilor si nivelul de formare
a CP demonstreaza eficienta modelului
pedagogic propus.

Validarea  modelului

MFCPTI a permis:

pedagogic

o eviden;ierea gradului de fundamentare
implementarii in procesul de studii;

e stabilirea eficientei utilizarii
tehnologiilor informationale in procesul
de proiectare a produselor vestimentare;

e determinarea eficientei studierii TI in

cadrul programului  Moda-design
vestimentar, cel putin, pe parcursul a
doi ani de studii (anul II si I'V).
Valoarea aplicativa: modelul
pedagogic propus (MFCPTI) asigurd un
nivel Tnalt de pregatire a viitorilor angajati in
domeniul modei, care vor intra pe piata
muncii cu o pregatire la standarde europene,
iar investigatia practica

CP

arc ca SCOop

dezvoltarea prin  TI, specifice

profilului/calificarii.
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Competenta de a invata sa inveti —
concept ce sprijina devenirea

personalitatii depline

The competence of learning to learn — a
concept that supports the becoming of a
full personality

Sergiu Orehovschi,
doctorand,
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Rezumat
Articolul pune in evidenta notiunea
de ,,competenta”, pentru a o relationa cu
sistemul educational autohton. In mod
special, interesul autorului se concentreaza
pe competenta de a invata sa inveti, ca pe
una din caile principale ce formeaza
personalitatea adolescentilor si tinerilor.
Cuvinte-cheie: educatia centrata pe
elev, formarea personalitatii, definirea
competentei, competenta de a 1invata sa
inveti.
Abstract
The article highlights the notion of
competence, in order to relate it with the
local educational system. In particular, the
author's interest focuses on the competence

of learning to learn, as one of the main
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pathways that form the personality of
adolescents and young people.

Keywords: student-centered
education, personality formation, definition
of competence, competence of learning to
learn.

In spiritul celor mai importante
secolului XX,

tendinte 1in psihologia

referitoare la  formarea  personalitatii
individului, in spiritul cautarilor de formule
optime sistemele

pentru educationale

actuale, cercetdrile contemporane 1In
Republica Moldova vizeaza, de mai bine de
doudzeci de ani, educatia centratd pe elev.
Aceasta Inseamnd ca se investigheaza tot
felul de circumstante — de timp, de loc, de
mod, de cauza, de scop — care conditioneaza
invatarea. Conform pdrerii unanime a
specialistilor, pornind de la o invatare
corectd, adecvata, judicioasd si continuand,
in aceeasi cheie, cu invatarea pe parcursul
intregii vieti, se asigura devenirea tanarului.

Desprinsa  din  insistenta  pe
necesitatea invatarii pe tot parcursul vietil,
ca una ce da imbold pentru dezvoltarea
personalitatii active, valorice, capabile de a
lua decizii in numele binelui comunitétii, in
anii 90 ai secolului trecut se impune ideea
de formare a acestei personalititi si de
conceptualizare a unui cadru firesc pentru
evaluarea performantei ei. Dupa declaratia
Anului European al Invatarii pe tot parcursul

vietii, OECD lanseaza in 1997 Proiectul
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Definirea si  Selectia  Competentelor
(DeSeCo). Finalizat in cinci ani, proiectul a
avut miza de a oferi un mai consistent cadru
conceptual de referinta privitor la stabilirea
nivelului de invatare in raport cu stapanirea
capacitati esentiale.

unuli ansamblu de

Programul  proiectului  propune ,,des
références qui orientent le développement
futur des enquétes (aici: forma de examen,
de testare, cum este, bundoara, PISA) en vue
de réaliser des mesures plus complétes des
trois catégories de compétences clés™ [16,
p. 19]. De fapt, un merit al programului
demn a fi mentionat aici este ca pune in
lumind conceptul de ,,competentd” din
perspectiva holisticd, moment dupa care in
literatura de specialitate acesta nu mai este
privit ca lista de elemente disparate: stiu —
ce, stiu — cum si stiu — de ce. Se desluseste
complexitatea fenomenului, care este
chemata sa reflecte complexitatea mediului
de lucru, in combinarea manifestarilor
profesionale cu invatarea pe tot parcursul
vietii.

Incepand cu ultimul deceniu al
secolului trecut, politicile europene plaseaza
competentele in  variate initiative si
propuneri pe care le racordeaza la conceptul
de ,modernizare a educatiei, a formarii
pentru manifestare valorica in campul

muncii”. Anul 2000 este de o importantd

! fr.: referinte care ghideaza evolutia viitoare a
testarilor pentru a obtine masuri mai cuprinzatoare
ale celor trei categorii de competente-cheie
(traducerea ne apartine).
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covarsitoare: pune problema identificarii si

definirii  competentei ca  dimensiune

metacognitiva, constituita  dinamic i
structurata combinatoriu, in acelasil timp
individuala  s1  colectivd, dimensiune
reprezentativa pentru tot parcursul vietii,
urmand o evolutie de la incompetenta
neconstientizata la competenta
neconstientizatd [Apud 7, p. 33].

In anul 2000, la Lisabona, a fost
abordat un aspect major 1in stabilirea
directiei politice si de actiune in Uniunea
Europeand, recunoscandu-se prin declaratii
oficiale ca educatia si incadrarea in munca
sunt indispensabile politicilor economice si
sociale necesare afirmarii Europei ca
economie dinamica bazatd pe cunoastere.
Consiliul a decis constituirea Comisiilor cu
rolul de a elabora un Cadru European care sa
defineasca ,noile competente de bazad”.
Concluziile acestui inalt for politic se
sprijina pe intrarea decisivd a statelor
europene in era cunoasterii, acest lucru
reflectindu-se in toate sferele wvietii, iar
invatarea pe tot parcursul vietii capata
importanta tot mai mare si contururi tot mai
limpezi. La finele anului 2004, grupul de
lucru B al Comisiei Europene elaboreaza un
important  document, Competenze-cheie
pentru educagia pe tot parcursul Vvierii.
Cadru european de referinta, in care se
atesta o definitie de referinta a notiunii:

,Competentele-cheie reprezinta un pachet
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multifunctional, transferabil de cunostinte,
abilitati si atitudini de care au nevoie toti
indivizii pentru Implinirea §i dezvoltarea
personald, incluziunea sociala si angajarea in

campul muncii. Acestea trebuie sa se fi

dezvoltat la sfarsitul educatiei obligatorii si
trebuie sa actioneze ca fundament pentru
invatare, ca parte a educatiei pe tot parcursul

vietii” [15].

In mod concret, formarea si

dezvoltarea la elevi a unui sistem complex

de competente care sa le defineasca

comportamentul drept unul valoric si util

comunitdfii a constituit axa tematicd a

Conferintei  Internationale in domeniul

educatiei de la Vilnius, Lituania, in anul

2008. Genericul conferintei a fost mai mult

decat semnificativ: Formula Europei:

competentele de azi — cheia succesului de
mdine. Intre timp, in Republica Moldova s-a
dat start reformei curriculare determinate de

trecerea de la prioritatea obiectivelor

educationale la cea a competentelor.

Profesorul Vlad Paslaru inlaturd o confuzie
frecventa in mediul pedagogic la hotarul

dintre primele doud decenii: aceea de a

considera faza curriculara a axarii pe

obiective una depasita, pasibild Inlocuirii cu

alta, ,,modernizata”. In viziunea

convingatoare a profesorului, proiectarea in
baza de obiective nu exclude demersul
centrat pe competente, iar ,,competentele

sunt mai intdi proiectate In forma de
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obiective, apoi formate gradual,

Y

constituindu-se  in  competente-finalitati,
adicd 1n achizitii ale educatului” [11, p. 7].
Asadar, vorbim, pe la 2006, de un
curriculum proiectat in baza de obiective, in
esentd 1insd avand finalitatea formarii
competentelor.

Fenomenul prioritizarii in curriculum
a competentelor se dovedeste a fi unul
anevoios, intrucat la 2008 interpretarea lor
nu doar nu este singulara, ci nici pe departe
una 1n linii mari comuna. Desi foarte uzitat,
atribuit pana si unor contexte care s-ar fi
putut lipsi de el, termenul competensa pare
sa nu-si mai afirme, tocmai prin recurenta sa
Nici in 2010, anul

ubicud, claritatea.

aprobarii Curriculumului axat pe

competente, nu existda o limpezire a

conceptului: Jntdlnim  astizi termenul
competenta oriunde si oricand, fard sa avem
insd un consens terminologic minimal.
Avem competente si ,,skills”, competente-
cheie si competente de baza, capacitati si

abilitati, standarde profesionale si standarde

ocupationale, calificari si  capabilitati
s.a.m.d.” [3, p. 8].

Se mai atesta confuzii in
interpretarea competentelor-cheie, a

competentelor strategice, a competentelor
cross-curriculare, a competentelor specifice.
Le citeaza (confuziile) si savantul Xaviers
Roegiers: ,,Asistim la o proliferare de

calificative aldturate termenului competenya:
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competenta transversala, competenta

disciplinara, competenta de baza,
competenta esentiald, competenta minimala,
competenta-soclu, competenta de viata” [13,
p. 2]. Adesea,

belgian, aceeasi realitate poate fi identificata

opineaza didacticianul

in vocabule diferite. De unde devine clara

imperfectiunea curriculara in  varianta
autohtond din 2010 si nevoia imperioasa de
a elabora noi viziuni ale documentului axat
pe competente.

La origine competentia, termenul
desemna, intr-un trecut indepartat,
capacitatea unei persoane de a face un
anumit lucru. Dar nici in trecutul afundat in
istorie notiunea nu se reduce grosso modo la
o simpla abilitate, la praxis. In viziunea
pedagogului francez Philippe Meirieu, care
abordeaza o ,revolutie coperniciand in

educatie”, ideea de competentda o
desprindem inca din termenul aristotelic
poiesis, care ar semnifica un ansamblu de

TRV

posibilitati inscrise 1intr-0 Situatie data,
generatoare de noi productii (creatii): ,,exista
poiesis cand avem 1in minte, Tnaintea
declansarii actiunii, reprezentarea exactd a
ceea ce va fi finalul actiunii” [Apud 1, p.
36], spre deosebire de cazul praxisului, cand
incepem o actiune fard s ne punem neapdrat
intrebari referitoare la ce va constitui
rezultatul ei. Adica, o competentd este ,,0
favoarea

evacuare a  praxisului in

poiesisului”.
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Pornind de la sensul de ,,capacitate
de a indeplini o sarcind (o totalitate de
sarcini)”, termenul isi afld o interpretare mai
concretd prin miza pe activitatea individului
ce 1invata: ,definirca competentei prin
referirea la o sarcina da finalitate si sens
cunostintelor” [12, p. 22]. De fapt, ne
intereseaza, aici, notiunea din punctul de
vedere al realizarii uneia din finalitatile
educatiei — formarea si dezvoltarea continua
a personalitatii 1intru insertie sociald
armonioasa si angajare productiva in campul
muncii.

Din acest unghi de vedere,
examinand situatia la zi a Invatamantului si
punandu-si  intrebari  referitoare  la
perspectivele lui, dar mai cu seama la
viitorul generatiilor care in momentul
respectiv sunt in formare, mai multi savanti
se concentreazd, in studii realizate In anii
90 ai secolului precedent, pe finalitatea
educatiei, pe scopul care trebuie urmarit de-
a lungul unei perioade anumite, pe rezultatul
care sa demonstreze eficienta formarii prin
aplicabilitatea lui in varii contexte de viata.
In afara acestei finalititi, redusa la primatul
este

cunostintelor, definitia conceptului

incompletd, vaga: ,competenta este O
cunoastere dinamica, adica niste cunostinte
potentiale mobilizate intr-un mare numar de
situatii diferite de acelasi tip” [5, p. 26].
insa,

Specificul dinamic capacitatea de

mobilizare In circumstante noi, neprevazute



subliniaza natura activd a competentel.
Accentul pe mobilitate este surprins si in
alte definitii: ,,cognitia este subordonata
actiunii vazute ca rezolvare de probleme” [1,
p. 34].
Dictionarul enciclopedic  Stiinsele

educariei  defineste competenta  drept
»(ansamblu de) comportamente potentiale
(afective, cognitive si psihomotorii) de care
dispune un individ pentru a realiza o
activitate”. Manifestatd mai cu seama in
domenii educationale cu activitati expres
evaluabile, cum ar fi cel al invatmantului
formarea

profesional-tehnic, legata de

modelului de actiune al elevului, de
aplicarea gandirii lui divergente, competenta
este exprimare a activitatii productive a lui,
devansand faza activitatii reproductive, faza
pe care sistemul educational autohton o
depaseste cu dificultate.

Exegetul bucurestean Cezar Barzea,
mai  multe ale

analizand definitii

competentei, 1i remarcd, In majoritatea
surselor, o activitate implicitad, de unde si
existenta unui context pentru desfasurarea
ei, un output indicand ce poate realiza o
persoana dintr-0 experienta de cunoastere,
niste indici care ar masura ceea ce poate fi
realizat in situatia datd. Sintetizdnd mai
multe studii, C. Barzea se opreste mai mult
la situatii in care se poate manifesta
»capacitatea de a face fatd unor solicitari
intr-un anumit context,

complexe prin
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mobilizarea achizitiilor psihosociale (atat
cognitive, cat si non-cognitive)” [3, p. 9].
Ceea ce este important in observatiile
cercetatorului bucurestean este sublinierea,
pe langa statutul de indicator al capacitatii
actuale, a acelui statut al competentei gratie
caruia se prezice o evolutie ulterioara a
procesului formator. Definitia la care ajunge
Barzea dupa multiple abordari ale notiunii
de ,,competentd” o evidentiazd ca pe ,,un
ansamblu operational construit ad-hoc sau in
mod deliberat, ca rezultat al unor programe
explicite de formare”, avind o structura
complexa ce intruneste operatii cerebrale,
deprinderi practice, valori comportamentale
si atitudini, manifestari emotionale.

Doctorul in stiinte ale educatiei X.
Roegiers isi intemeiaza viziunea referitoare
la competente pe

principiul  integrarii

achizitiilor ~elevului, in special prin
valorificarea permanentd a situatiilor de
integrare si prin invatarea abilitatii de a
solutiona probleme complexe. Pedagogia
integrarii, in care savantul belgian vede clar
misiunea de a combate ineficienta sistemelor
educationale contemporane, ofera
competentelor trei atuuri:

e accentul pe ceea ce elevul trebuie sa
stapaneasca la fine de an scolar si la
incheierea scolaritatii (rolul cadrului
didactic — a organiza procesul de
invdtare In manierd optima, pentru

aducerea elevului la nivelul scontat);
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e acordarea de sens invatarii (rolul
profesorului — a-1 invdta pe elev sa
relationeze continuu 1invatarea cu
situatiile care 1i ofera sens);
e certificarea achizitiilor elevului in
termeni ce tin de solutionarea
problemelor concrete, si nu in termeni
ce tin de o totalitate de cunostinte si
deprinderi pe care el le va uita repede
sau despre care nu stie la ce pot servi
[14, pp. 3-4].

Roegiers defineste competenta drept
»ansamblu integrat de cunostinte, capacitati
si atitudini, exersate In mod spontan, care
permit exercitarea in mod convenabil a unui
rol, a unei functii sau a unei activitati”,
definitie pe care Vlad Paslaru, cel care o
citeaza mai sus, o considera ,,cea mai simpla
si laconica definitie a competentei” [11, p.
6]. In studiul de referinta Une pédagogie de
[’intégration, savantul belgian noteaza: ,,une
compétence est la possibilité, pour un
individu, de mobiliser un ensemble intégré
de ressources en vue de résoudre une
situation-probléme qui appartient a une
situations”

famille de (capacitate a

individului de a mobiliza un ansamblu
integrat de resurse in vederea solutionarii
unei situatii-problema, desprinsa dintr-0
multime de situatii inrudite) [14, p. 4].

In pedagogia romaneasci, una dintre
definitiile pline ale competentei ii apartine

profesorului Miron Ionescu: ,,ansambluri
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integrate de capacitati si abilitati de aplicare,
operare si transfer al achizitiilor, care permit
desfasurarea eficienta a unei activitati,
utilizarea in mod functional a cunostintelor,
principiilor si deprinderilor dobandite, in
diferite contexte formale, neformale si
[8, p. 93]

definitia pedagogului belgian, punctul de

informale” Concordant cu
vedere al profesorului clujean pune In
valoare sistemul complex de ,abilitdfi de
aplicare, operare si transfer al achizitiilor”,
care 1i atribuie competentei un rost
functional, pragmatic.

Nu mai putin inspiratd, desi in
aceeasi cheie, este definitia profesorului
bucurestean Dan Potolea: ,,un proces de
selectie, combinare si utilizare adecvata, in
forma unui ansamblu integrat si dinamic, a
cunostintelor, abilitatilor (cognitive,
actionale, relationale, etice etc.) si a altor
achizitii (ex.: valori si atitudini), in vederea
rezolvarii cu succes a unei anumite categorii
de situatii-problema in conditii de eficienta
si eficacitate” [Apud 9, p. 57], din care
abordare vom pune sub accent ideea de
selectie, combinare si utilizare, printr-un
proces complex si instantaneu, a achizitiilor
purtatoare de caracter integrat si dinamic.

Tot mai multe surse apropiate de
viziunea lui Roegiers 1i remarca specificul
de a fi insusiita ,,global, si nu fragmentar”,
fapt care nicidecum nu semnifica lejeritatea
tuturor

reprezentarii sincrone a



4 Universitatea Pedagogici de Stat
% .Ton Creangd” din Chisiniu

dimensiunilor sale [1, p. 35]. Desi se
manifestd in cazul unei solicitdri concrete
intr-un segment de timp foarte Ingust, o serie
de componente/dimensiuni ale competentei
se mobilizeaza, se activeaza, se interpatrund
Mai e

si se structureazd momentan.

semnificativ, 1n contextul declansarii

sincrone  a  componentelor  activate,
flexibil,

acest

caracterul combinatoriu al

competentei; caracter 11 dicteaza

particularitatea de a ,deveni element
constitutiv al altei competente” [3, p. 10].
Tot in spiritul perspectivei lui Roegiers, unei
competente — demonstrata intr-o complicata
si imprevizibild impletire a domeniilor vietii
(sanatate, familie, educatie, profesie, timp

liber) — i se evidentiazd caracterul

transversal, adica transferabil de la un

domeniu la altul, fapt ce 1i accentueaza

menirea de a contribui la formarea
adaptabilitatii comportamentului.

Specificul complex al competentei
presupune, asadar, ,o0 pluralizare -
controlatd — a procedurilor de organizare si
producere a cunoasterii”’, dar este de
remarcat faptul ca aceasta organizare nu are
sens daca nu este subordonatd unor
»imperative pragmatice” [1, p. 35]. Modul in
care se constituie psihicul uman 1i permite
individului sa se formeze din raporturile sale
Cu ceea ce il inconjoara si aceasta vizeaza si
»capacitatea personald de a se adapta la o

situatie noua, lipsita de sabloane” [12, p.

87

Revista de stiinte socioumane Nr.1(44) 2020

18], caci numai in afara cliseului situational,

atdt de prezent inca in sistemul de
invatamant de la noi, se poate vorbi de o
veritabild formare. In aceasta ordine de idei,
atestam in caracterul competentei si functia
de a eradica comportamentul dezadaptiv,
acel comportament care, In lipsa unor
abilitati pragmatice, a adus 1in pragul
disperarii numerosi tineri ce demonstrau, in
copilarie si adolescenta, abilitati de
cunoastere excep;ionale, pentru care erau
catalogti drept ,,wunderkinzi” sau copii-
minune.

Pe de altda parte, riscurile unui
comportament dezadaptiv in cazul unor
adolescenti care nu demonstreaza semne de
,child-prodigy” nu sunt deloc mai mici,
pentru ca ei fac parte din categoria
oamenilor cu ,,sabloane mentale”. De cele
mai  multe ori, astfel de sabloane le
inoculeazd tocmai scoala, al carei rost
este/trebuie sa fie, astdzi, indepartat de
calapoade. Sabloanele nu presupun decat
memorare, fenomen ce nu stimuleaza
motivatia intrinseca. Misiunea competentei
consta, astfel, in a inlatura ,,tiparele” folosite
de zeci de ani in compendii si manuale

scolare, a critica repertoriul restrans al

intrebuintarii unor cunostinte, a anihila
tracul  elevului in  fata  situatiilor
imprevizibile.

Profesorul Michel Joras, specialist in

teoria managementului, vede complexitatea
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competentei in urmatoarea combinatie de

trasaturi:

e competenta este definitda de actiune,
in afara careia este imposibild: se
poate repera doar 1n realizarea
anumitor sarcini, in solutionarea de
probleme;

e competenta este observabila intr-un
context precis si determinat, singurul
care 1i determina transferabilitatea;

e competenta vizeaza trei familii de
capacitati: a sti, a sti sa faci, a sti sa
fii (generatoare de comportamente
sociale);

e competenta este realizabild doar prin
integrarea acestor capacitati [Apud 9,
p. 58].

Privind in ansamblu felul in care

numerosi cercetatori s-au pronuntat detaliat

cu referire la competenta, se pot contura mai

multe

particularitati  caracteristice  ale

acesteia:

a)

b)

c)

d)

este dimensiune metacognitiva,
individuala si in acelasii timp colectiva;
esentializeaza  formula optimd a
invatarii centrate pe elev;

implica decizie si actiune intr-un
context din realitatea concreta, in afara
caruia nu are rost;

de

de

este  indisociabila activitatea

subiectului i singularitatea

contextului in care ea se exercita;
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denotd masura a ceea ce o persoana
poate realiza intr-un moment dat;
investeste in actiune abilitati deja
apropriate;

defineste capacitatea actuala si prezice
evolutia ulterioara a ceea ce poate un
individ;

raspunde cerintelor complexe ale unui
domeniu anumit;

se focalizeaza pe caracterul pragmatic al
rezultatelor Invatarii;

actualizeaza si adapteaza la fiecare caz
moduri actionale;

asociaza un intreg program de abordare

sistemicd unei clase de probleme
concret definite;
vizeaza un ansamblu operational

construit ad-hoc in raport cu solicitarile
mediului social;

poate fi insusiita global, nu fragmentar;

are structura multiforma, mobila,
combinatorie;

mobilizeazd resurse ce presupun
diferentieri, adaptari, integrari;
selecteaza  din  actiune  resurse
reinvestibile In noi contexte;
mobilizeaza deliberat proceduri

cunoscute In functie de interpretarea
situatiei;

surprinde minimul actional obligatoriu
al elevului la fine de an scolar sau

treapta de scolaritate;
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S) mizeazd pe reusitd in executarea unei
sarcini;

t) wvalorifica elemente ale cunoasterii
pentru a solutiona probleme inerente
cunoastertii in sine;

u) contribuie la  transformarea  in
profunzime a subiectului;

V) raspunde la situatii complexe inedite
prin  combinatii noi de proceduri
cunoscute;

W) nu poate fi formatd in intregime prin
intermediul disciplinelor academice;

X) face concordantd Iintre capacitatea
individului si rezultatele activitatii sale;

y) este raportabild la anumite niveluri de
performanta;

z) traduce deciziile in actiuni, contand a le
realiza just, calitativ, util.

Din perspectiva complexa, deloc
limitata la particularitatile enuntate mai sus
tocmai gratie acestei varietati metacognitive,
sincrone, dinamice, combinatorii,
competensa de a invata sa invete a elevului
apare, printre competentele scolare, ca
prima inter pares anume gratie specificului
sdu de a se subordona principiului major al
centrdrii pe cel ce invati. Invitarea de a
invata se defineste realmente ca o
competenta activa, valorizanta, acumulativa,
mereu innoitoare si, in totalitatea acestor
Si daca

insusiiri, superioard celorlalte.

pentru a defini calitatea educatiei este

important nu doar a constata faza ei actuala,
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ci a-i intui perspectivele si consecintele,
atunci se poate afirma ca aceasta este
competenta care tinteste cel mai departe in
scoala viitorului.

O abordare corectd a acestei
competente in cadrul clasei are efect atat
imediat, cat si in perspectiva. Astfel, se
observa acutizarea spiritului de atentie si
observatie al elevului, dorinta lui de a fi pe
fir, cresterea interesului de a invdta fin
momentul de fata, la ora/orele urmatoare, in
anul de studiu urmator, iar anumite subiecte
vor tine de preocuparea celui ce invatd o
perioadd mult mai indelungatd. Nu in
ultimul rand, anume Invatarea invatarii
stabileste fundamentele capacitatii de a lucra
fata semenilor, de a elabora un produs,
invatand, intre timp, a fi impreuna CU
ceilalti.

Competenta de a invata sa inveti (in
unele studii occidentale o putem intalni in
varianta competensa LL, abreviere a
sintagmei engleze consacrate learning to
learn) este cea care deriva dintr-un foarte
actual concept de invatare pe tot parcursul
vietii, concept tot mai vehiculat la sfarsitul
secolului XX, din necesitatea de a face fata
provocarilor economice si sociale, iar la
hotarul dintre milenii — operationalizat in
detalii si sistematizat in studii pedagogice.
El presupune a oferi individului inclinat

catre studiu a circula liber intre medii
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educationale, domenii de angajare, regiuni
geografice, intru a desfasura activitatea de
invatare dupa bunul plac, in functie de
propriile necesitati, capacitati, aspiratii,
idealuri.

Competenta LL este un important
indicator al eficientei invatarii scolare, iar
lipsa manifestdrii ei — intr-0 institutie de
invatamant fie si elitistda — nu vorbeste decat
despre stereotipul scoala buna: bun sistem
de asimilare & acumulare de informaii.
Insa pe langd avantajele competentei in
exprimarea progresului scolar in adevaratul
sens al formarii personalitatii, competenta
LL isi demonstreaza ,,implicatiile majore in
modul de organizare a curriculumului scolar
si in formarea cadrelor didactice” [2, p. 69].

La nivelul Comisiei Comunitatilor
Europene, la Bruxelles, in 2000, este
elaborat un Memorandum asupra Invatdirii
accentueaza

Permanente, care

studiul de

dreptul
persoanei la formare i
perfectionare de la nastere pana la etapele
inaintate de afirmare profesionald, inclusiv
dupi pensionare. In aceastd ordine de idei,
invatarea permanentd este privitd ca un
moment major pentru a actiona, intru a
edifica ,,0

Europa a  cetdtenilor”.

Memorandumul  reorienteaza fenomenul
formarii/dezvoltarii personalitatii in arealul
complex al functionalului si universalului
subliniind

(globalului), imperativul

autoformadrii si autoeducarii, pentru a face
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tangibil idealul de educatie integrala.
»Scopul sau este de a lansa o dezbatere larg-
europeana

bazata pe o  strategie

comprehensivda  pentru  implementarea
invatarii permanente la nivel individual si
institutional si in toate sferele vietii publice
si private” [4, p. 3].

In demersul siu in favoarea invatarii
permanente, Memorandumul lanseaza sase
mesaje-cheie:

1. noi competente de baza pentru toti;

2. realizarea unor investitii superioare in
resursele umane;

3. incurajarea inovatiei in predare si
invatare;

4. valorificarea invatarii;

5. regandirea orientdrii si consilierii;

6. apropierea invatarii de domiciliu.

Perfect raportabile la sistemul de
invatamant scolar, aceste sase mesaje-cheie
sunt definitorii pentru intelegerea plenard a
modului in care poate fi formata competenta
elevului de a invata sa invete. Astfel, ele
propun, intre altele, accente pe strategii
coerente, comprehensive si participative de
invatare permanentd, incurajeaza situatiile
care asigurd eficienta curriculara, mizeaza
pe accesul larg la educatia de calitate, cat
mai apropiata de experienta de viatd si de
cunoastere a individului.

In viziunea cercetitorilor arddeni O.
M. Mandrut,

Mandrut, L. Catana si

competenta LL presupune:
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e abilitatea de a persevera in invatare, de
a-ti organiza propria invatare, inclusiv
prin managementul eficient al timpului
si al informatiilor — atat individual, cat
si in grup;

e constientizarea procesului si nevoilor

de

oportunitatilor disponibile si abilitatea

proprii invatare, identificarea
de a depasi obstacole, pentru a Invata cu
succes;

e acumularea, procesarea si asimilarea
noilor cunostinte si abilitati, precum si
cautarea si utilizarea consilierii si a
orientarii;

e implicarea celor care invatd in activitati
ce pornesc de la cunostinte si experiente
de viatd anterioare, astfel incat ei sa
poata utiliza si aplica cunostintele si
abilitatile intr-0 varietate de contexte:
acasd, la munca, in educatie si formare
[10, p. 49].

In plan cognitiv, competenta LL
mizeaza pe valorificarea strategiilor de
invatare favorabile in grad maxim elevului,
dar,

punandu-i in evidentd potentialul,

concomitent,  indicandu-i programatic

aspectele  asupra carora trebuie sa

persevereze. Din unghiul de vedere al
aptitudinilor, aceastd competenta 1i formeaza
elevului deprinderea de a accesa si procesa
informatii, de a discerne intre elementele de
cognitie strict necesare si cele care pot fi

amanate sau inldturate, de a asimila eficient
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si cu impact asupra comportamentului un
volum considerabil de informatii, de a
solicita

informatii ~ suplimentare, la

necesitate. Din perspectiva atitudinala,
competenta presupune organizarea launtrica
a elevului, inclusiv organizarea propriei
invatari, prioritizdnd ceea ce 1i produce
satisfactie spirituala, sporirea motivatiei de a
invata in continuare, gratie experientelor
fericite de aplicare a celor invatate, reflectia
criticd asupra obiectivelor, proceselor si
rezultatelor 1invatarii, curiozitatea aflarii
variilor contexte de viata perfect oportune
pentru aplicarea noilor comportamente
deprinse.

Abordarile necesitatii de a invata pe

tot parcursul vietii sunt multiple i
justificate, demonstrand, in majoritatea
cazurilor, caracterul lor judicios si

importanta pentru stabilirea unor economii
nationale/regionale generatoare de capital,
mai cu seama 1in conditiile unei crize
globale, care a cuprins sistemul economic
mondial si, implicit, pe cel cultural, spiritual
si educational, crizd care ii afecteaza pe
elevi, pentru ca se regasesc mai greu in
multiplele provocari ale cotidianului [6, p.
19]. Uniunii

La nivelul Europene, sunt

frecvente apelurile catre comunitatile

convietuitoare de a crea, pe varii dimensiuni,
oportunitati de invatare pentru adulti, de
dezvoltare a

proiectelor  andragogice,

inclusiv cu accent pe programe care i-ar
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invata sa invete. Nu este inoportun a observa

legatura acestui deziderat major al
societatilor secolului XXI cu activitatea de
formare a elevului — viitor valorificator si
multiplicator de capital. Din unghiul de
vedere al tratarii celui format 1n sala de
clasa, ,,importanta competentei LL apare ca
fiind derivata din trei tipuri de beneficii:

e angajarea lui in  conditiile
cerintelor in continua schimbare
ale pietei muncii;

e nparticiparea activd 1n mediul
profesional si in societatea civila;

e controlarea riscului excluziunii
sociale” [2, p. 70].

Grupul de experti

2006/962/CE a

Parlamentului European si a Consiliului,

internationali
autori ai Recomandarii
document care pune in evidentd cele opt
competente-cheie pentru invdrarea pe tot
parcursul vierii, da o definitie ampla celei
de-a cincea competente. Am putea pune
secvente ale acestei definitii in raport cu
secventele anumitor documente de politici —
conceptuale si de tip proiectiv. — din
Republica Moldova, pentru a ne convinge ca
politica educationala a statului nostru se
axeaza pe documentele internationale si ca
aceastda competenta poate fi formatda si
valorificatd cu wun suport metodologic
considerabil. In parte, una dintre cele mai
distinctive semnificatii pe care le comporta

competenta 0 contine in special capitolul II
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din Codul educatiei, prin misiunea, idealul si

principiile fundamentale ale acesteia.

Definitia data

Secvente-cheie ale

de definitiei, regasite in
Recomandarea | documente de politici
2006/962/CE | educationale autohtone
(in limba
franceza)
Apprendre a Ta se implica si a

apprendre est
l'aptitude a
entreprendre et
poursuivre un
apprentissage’, a
organiser soi-
méme son
apprentissage’,
y compris par
une gestion
efficace du
temps et de
I'information®, a
la fois de
maniére
individuelle et
en groupe®.
Cette
competence
implique de
connaitre ses
propres
méthodes
d'apprentissage
et ses besoins®,

persevera in invatare:
Codul educatiei, art. 4;
Metodologia privind

implementarea evaluarii

criteriale prin descriptori;

2a-§i organiza propria
invarare: Planul-cadru de
invatamant, Instructiunea
Managementul temelor
pentru acasd, in
invatamantul primar,
gimnazial si liceal,

%a gestiona eficient
timpul si informatia:
Planul-cadru de
invatamant;

*a lucra individual si in
echipa: Curriculum
disciplinar; Curriculum la
decizia scolii; oferta
disciplinelor optionale;
5a-;‘i cunoaste propriile
nevoi de invatare: Codul
educatiei, art. 5; Cadrul

National al Calificarilor;
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les offres
disponibles®, et
d'étre capable de
surmonter des
obstacles afin
d'accomplir son
apprentissage
avec succes’.
Cette
compétence
suppose
d'acquérir, de
traiter et
d'assimiler de
nouvelles
connaissances et
aptitudes®, et de
chercher et
utiliser des
conseils.
Apprendre a
apprendre
amene les
apprenants a
s'appuyer sur les
expériences
d'apprentissage
et de vie
antérieures’
pour utiliser et
appliquer les
nouvelles
connaissances et
aptitudes'® dans
divers

®a valorifica ofertele:
Codul educatiei, art. 7;
manuale scolare aprobate
si de alternativd; manuale
digitale; site-uri
educationale; suporturi
metodologice;

"a depasi obstacolele:
softuri educationale;
seturi multimedia; Planul
Educational
Individualizat;

Metodologia privind

implementarea evaluarii

criteriale prin descriptori;

84 acumula, a procesa §i
a asimila cunostinte noi:
Standarde educationale;
Referentialul de evaluare;
%a se baza pe experienza
anterioard de cunoastere
si de viata: Cadrul de
referinta al
Curriculumului National,
cap. I;

1% aplica noile achiziii:
Codul educatiei, art. 6;
Standardele de calitate
pentru Invatamantul
primar si secundar
general din perspectiva
scolii prietenoase

contextes: a la
maison, au
travail, dans le
cadre de
I'éducation™” et
de la formation.
La motivation et
la confiance
dans sa propre

copilulut;

"a valorifica achizisiile
in varii contexte: Codul
educatiei, art. 5;
Curriculum la
Dezvoltarea personala,
Programe ale activitatilor
Cross-

curriculare/extrascolare;

12

capacité' sont a avea incredere in

des ¢éléments propriile capacitafi:
fondamentaux. | Curriculum la decizia
scolii; software; culegeri
de texte; indrumare
didactice; Planul
Educational

Individualizat.

Odata

fundamentale care

asimilate aptitudinile

permit  continuarea
invatarii — cititul, scrisul, calculul (de circa
un deceniu, plasam in capul listei abilitatile
digitale) —, cel educat obtine, utilizeaza si isi
apropriaza noi cunostinte si aptitudini. Fie
ca o face intr-un cadru institutionalizat sau
la domiciliu, fie cd o face individual sau in
echipa, el isi construieste demersul formativ
in baza unor diverse modele de invatare, de
cele mai multe ori combinate, in functie de
varsta,

capacitati,  particularitdti  de

preferinte, motivatie.
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Hcnonb3oBaHne TEXHUKHU IVICTCHUS U3
NPHPOIHBIX
MATepHaJIoB B HCKYCCTBE JICHI-apT

Using of weaving technique with natural
materials in land-art

Ouabra I'anbunHCKasA, ACIMPAHTKA,
ACCHCTEHT Kadeapbl pUCYHKA U
sKUBOIMCH;

Enena BacuibeBa, KaH/l. TeXH. HAYK,
AOUEHT Kadeapbl 1M3alHA;

Kauuna ITamkeBuY, JOKT. TEXH. HAYK,
npogeccop,

npogeccop kadenpnl au3aiina,

KueBcknii HAUMOHAJIBbHBIN YHUBEPCUTET
TeXHOJIOTMH M 1M3aiiHa, YKpanHa

CZU: 745/746

AHHOTALUA
Ilenwro CTaTrbu SIBJISIETCS
HCCIICIOBAHUE 00BEKTOB JeHI-apTa,
CO3/IaHHBIX B TEXHUKE IUICTCHUS U3

IPUPOAHBIX  MarepuanioB.  OnpeneneHsl
BU/JIbl TEXHUK U MaTEpUAJIOB, UCIIOIb3YEMBIX

MacTepaMu IJjid CO3daHUA I/IHCTa.]'IJ'ISH_[I/II\/'I;

UCCIIEIOBAaHbl  COBPEMEHHBIE  TEH/EHIUU
JTAHHOTO HalpaBICHUS HCKYyCCTBa.
PaccmoTpensl  00BEKTHI  J€HA-apTa, B

KOTOpPBIX MacTepa MNPUMEHSIOT pa3InyHbIe

TCXHHKU, a HUMCHHO: JIO30IINICTCHUC,

JICTCHUC M3 KaMbillla, COJIOMbI W T.II.

OCHOBHBIMHU TEHJICHLIUSMU B COBPEMEHHOM
UCKYCCTBE

JeHa-apTa SBIISICTCSI
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HCITIOJIB30BAHUC OKOJIOTHYCCKHX,

HaTypaJbHbBIX MaTepuaos,
BOCIIPOM3BEJICHHE ASTHUYECKUX TEXHUK MU
CIIOCO0OB CO37aHMsI apT-00BEKTOB.

KiioueBble  cioBa:  HCKYCCTBO,
9KOJIOTHS, PKOIAM3alH, KyJbTYypa, JICHI-apT,
IUIETEHHE.

Abstract

The purpose of the article is to study
land-art objects created using the weaving
technique from natural materials; the types
of techniques and materials used by artists to
identified. The

modern trends of this direction of art are

create installations are
investigated. Artists use for land-art objects
various techniques: weaving, reed weaving,
straw weaving etc. The main trends in
land-art the use of

modern are

environmental, natural materials,
reproduction of ethnic techniques and

methods create art objects.

Keywords: art, ecology, ecodesign,

culture, land-art, weaving.

Jlenp-apr, Kak HampaBleHHE B
HCKYCCTBE, BO3HUK BO BTOPOU MOJIOBUHE XX

Beka. /laHHOe HampaBlieHUE UMEET IITyOoKue

KOpHH n IlIPIpOKPII’I Auaria3oH
NEPBONCTOYHUKOB, cpcau KOTOPBIX
ACKOPATUBHO-TIPUKIIAJHOC HCKYCCTBO.

Macrtepa neHg-apTa Uil CO3JaHUSI CBOUX
paboT UCHONB3YIOT MPUPOIHBIE MaTEepHAIbI,

3JIEMEHTHI JIaHAA(Ta, IPUPOAHBIC SBICHHS
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U OKpyXarwlly cpeay. [lpu peamuzanuu
TBOPYECKHX 3aMBICIIOB MacTepa NMpuOeraroT
K pa3inyHbIM TpUEMaM M TEXHUKaM, CPEIH
KOTOPBIX HIMPOKO HUCIOJB3YIOTCA 3JICMCHTLL
9KOCTHJISI C UCIIOJIb30BAHUEM IKOJOTUICCKU
YHCTBIX TPUPOAHBIX MaTepuayioB. Yacrto
JU3aiiHEepBl U XYJ0KHUKH B CBOMX paboTax

oOpamiaroTcs K HApOAHOMY HCKYCCTBY,

TPAAUIUOHHBIM 3THUYCCKUM MOTHUBAM KaK K

UCTOYHUKY  BJIOXHOBEHHS, a HMEHHO:
UCIIOJIb30BAHUE CTUJINCTHYECKUX,
JNEKOpaTUBHBIX M (popMooOpazyromumx

IMpucMoOB HapOJHOIo0 TBOPYECCTBA n

XY/105KECTBEHHBIX pemecen B
MIPOU3BECHUIX JICHI-apTa.
Ilousarue

JICHO-apTa )51 aHaJIn3

TBOpYECTBA  BEAYIIUX

MacTepoB |
JIU3aiHEpOB ATOrO HampaBieHuss XX Beka
uccinenoansl aBTopamu O.C. lNanpuiHChbKa,
K.O. [1].

HCCIIEI0OBAHUS

lamamis, K.JI. IlamkeBuu
KommmekcHble
WCTIOJIb30BAHMS ATHUYECKUX TPAIULIMN TIPU
CO3JIaHUU OOBEKTOB AW3aiiHA BBIMOJIHIIOTCS
Y4YeHBIMH B pa3HBIX cTpaHax. B yacTHOCTH,
KOHIICTITYaJIbHBIE OCHOBBI ATHO-/IM3aiiHa B

2]

Vkpanne wuccnenyer WM. A. Cupam

PaCCManI/IBaIOT OIIpCACIICHHBIC
Pa3HOBHUIHOCTHU TCXHUK u CBOICTBa
MaTcpurajIoB JACKOPAaTUBHO-IIPUKIIATHOTO

uckycctsa H. JlutBunuyk [4], . ®. Caenko

[7]. Aganus TEHIEHIIUN pa3BUTH

HCKYyCCTBA JEeHI-apT BeionHeH M. Tadamnna

[3]. C OCHOBHBIMM KOHICHIIUSIMH U
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TBOPYCCKUMH 1NOAXOAaMU K HCKYCCTBY

JCHA-apT 3HAKOMAT IIE€PCOHATIBHBIC CaMTHI

MactepoB [5; 6; 13].  Marepuansl
MEXKTyHapOIHBIX CHUMIIO3MYMOB u
(dbectuBaeit HCKYCCTBa JIeHI-apT

IpeaACTaBJICHBI B KaTajorax u Ha

ANEKTPOHHBIX  pecypcax [9; 10; 15].
[Ipobnematuka JeHI-apTa, KaK
HaNpaBJICHUST B HUCKYCCTBE, JOBOJIGHO

IIUPOKO HCCIICAO0BaHa BO MHOI'HX pa60Tax

COBpPCMCHHBIX YUYCHBbIX. O,[[HaKO, JaHHOC

HaIIpaBJICHUC HHTCHCHUBHO  Pa3BUBACTCH,
IIOCTOSAHHO JOITIOJIHASACH HOBBIMU
TBOPUYECKNMU ImpueMamMu CO31aHUA

00BEKTOB JICHA-apTa U p33H006pa3HBIMI/I
TeXHUKaMH. B CBsS3uM C JTUM JaHHOC

HarpaBJieHUE HCKYCCTBa TpeOyer
JIOTIOJTHUTEBHBIX HCCIIETOBAHUH.

Heaso wuccaenoBaHus  SBISETCS
aQHAJIM3 OIbITa HCIOJI30BAHUSA PA3THUHBIX
TEXHUK TUJICTEHUS JJIS CO3JIaHUS OOBEKTOB
neHa-apTa, orpezeneHue OCHOBHBIX
TBOPYECKUX MPUEMOB, KOTOPbIE PUMEHSIOT

MacCTepa B CBOUX IIPOCKTAX.

Tengennn oOparieHus K
XYJI0KECTBEHHOMY HaCJEeIUI0 B
3HAYUTEIIGHON  CTETeHH  OOYCIIOBIICHBI
HCIIOIbL30BaHHEM TEXHUK HAPOIHOTO

TBOPUECTBA KAaK HCTOYHUKOB HCTOPHUKO-
KyJbTYpHBIX Tpaguuuidl. B coBpemeHHOM
MHPOBOM XYIOXECTBEHHOM IPOCTPAHCTBE
BO3POXKJACTCd HMHTEPEC K HaIMOHAJIBHOMY
HAcJIEIUI0 TPAgUuLMi pa3sHbBIX HapOOB.

Tepmun ommuo-ousaiin  TPUMEHSIOT — JUIs
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OIIpEeAC/ICHUs BUJA, JKaHpa, IPOAYKTOB WIU
MPOIIECCOB JU3AHHEPCKO# ESTENbHOCTH, B
KOTOPBIX  HCIOJIB30BAHBI  OMNPEACICHHBIC
dbopMooOpazyoIre 3IEMEHTHI, MPUHIIUITBI
1501051

CHUMBOJIBbI, 3aUMCTBOBAaHHBIC u3

HApOJIHOTO JE€KOPaTUBHO-TIPUKIIATHOTO
uckycctBa [3]. Jlu3aiiHepsl W XyHAOKHUKH
cerofgHs dYacto oOpamawTcs K OITHO-
TEMAaTHUKE, TIEPEOCMBICTUBAs HAIMOHAIbHbBIC
MOTHBBI B apXUTEKType, MpeAMeTax ObITa,
MIPOU3BEICHUSAX M300pa3UTEITHLHOTO u
JIEKOPAaTUBHO-TIPUKIIAJHOTO HCKYCCTB [2, C.
416]. YkpaunHa Takxke Oorara HapOJIHBIMH
TPaAUIUSAMU U AMSTHUKaAMU J1I€KOPATUBHO-
MPUKIATHOTO  UCKYCCTBa,  Pa3IUYHBIMHU
QyTEHTUYHBIMUA TEXHUKAMH U3TOTOBJICHUS U

OTACIKHU 151691 (S 05051 HapOAHOT'O TBOPUYCCTBA.

Macrepa IIPOJIOJIKAIOT IIPUMEHSATH
CTapUHHbIE TEXHUKH JUId  pa3paboTKu
COBpEMEHHBIX mpou3BeaeHuil. Hanbomee
pacrpoCTpaHEHHBIMU TEXHUKAMH
HAapOJHOI0 TBOPYECTBA, KOTOpbIE

UCTIONB3YIOT MacTepa JICHI-apTa, SBISIFOTCS
IUIETEHUE W3 JIO3bl, COJIOMBI, BBIpE3aHHE U
JIpyTHe.

OpHOMl W3 TMOMYJSIPHBIX — TEXHUK
SBIISIETCS  JIO30IUIETEHHE, YTO OOBEAWHSET
pa3IUyYHBIE CHOCOOBI CO3/aHUS MPEAMETOB
ObiTa U3 JJIMHHBIX THOKHUX INPYThHCB UBBI,
OpeIIHMKa, CTeOJell Kambllla, CHTHHKA,
pOro3nl, JHIOBOTO JibIKAa, pOTaHTra W T.IL.,
KOTOpBIE TPEIBAPUTEIHHO 3ar0TaBIUBAOTCS
MactepaMu Juis paboTel. JTo Hauboiee
pacnpocTpaHeHHas] TEXHHKa JIEKOPaTHBHO-
NPUKIAJHOTO HWCKYCCTBA, JOUIEAMIAast 0

HaIlllUX JHEH IMPAKTUYCCKU B IICPBO3JaHHOM
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BUIC u nmeroniasa IIHUPOKOC

pacnpocTpaHEeHUe Ha TEPPUTOPUU
VYkpaunsl, MonnoBsl, benapycn u npyrux
cTpaH. /[lns 3TOM TEXHUKM CYLIECTBYET
HECKOJIbKO BUJIOB MaTepUajoB u
TeXHOJIOTUH ux oOpabotku. Hampumep, uBy
3arotaBiuMBaIM M oOpalaTeiBaid  IO-
pa3HOMY, B 3aBUCHMOCTH OT TOTO, Kakoe
ChIpbE XOTEJIM MOJYyYUTh: C KOpOHl —
«cepyro» — Ui 0e3 KOpbl — «Oemnyro» JI03y
[4, c. 69]. Takum oOpazom, IUIETEHOE U3
JI03bl U3JEJIIME MOXKET HMMETh Pa3JInYHYIO
GbakTypy M 1BET, 4TO JAET XYIOKHUKY
IIMPOKUN  CHEKTP  BO3MOXHOCTEH  AJIs
peau3aiyy TBOPYECKOT0 3aMbICa.
TpaIuMOHHO B TEXHUKE IUIETEHHUS
u3 JI03bI HapOJIHBIMU MacTepaMu
CO3/IaBAIMCh pa3IMyHbIE TpeIMeThl ObITa:
Majble apXUTEKTypHblE (OPMBI, IJIEMEHTHI
UHTEphepa, MeOenb, KOpP3UHBI, TOPIIKH,
Ba30HBI, JIFOJIBKY JJI MJIQJICHIIEB, JIEMEHTHI
OJIeXK/IbI, aKCECCyaphl, MOCYy/1a, UTPYIIKH U

T.4. (Tadmn. 1).
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Tabmuma 1. TpaguuuoHHbBIE U3AETHS

B TCXHHKEC JIO30IIJICTCHUA

H: 2 Hzo0pawarns Dy

Mebans Vrun -3 . XYIOXKECTE2HHO-
JSEDPAETHEHOS. Hszenuz Srosoro
moTp=d: . EDTOpER E
MHTSPEEDS, HS IPHYCaTeOHOM YHaCTES,

O%naamm: Xyaox: 2, 00 3

duryps J=0p. CEJ0E0-OTOPOIHEIS! ISEDD, 3MSMEHT
TPaJMIMOHHOTO  NPasIHHYHOIO  0Opada,
STCKHE HIPYINEM.

Kop e ¥ s I E OmTy, B
mpEycazeOHOM Xo3micTES, KSE  Cal0B0-
or it ans e "
TPAHCTOPTHP OEKM BSIISH K IPOIVETOE.

Tocyza VTHIHTSpHO-3CTSTHYECEDS, XVIO0KSCTESHHO-
aeropatueHos. Hemonesyiorez ® Ommy, Eak
NPSaMETE XOSTHCTESHHOTO 00MXO0I&, ISEOD
HHTSDEEDA.

Axcaccyapr ¥ TSTHYSCEDS, XVIOKECTESHHO-
2. ITpamueTe o X

XO3THCTESHHOT 0 MOTPeOneHHIA.
O&pazoem= Oap B3 2.

TpeIMaTE ¥ 1
06; oH 0 moTped

Texnuka ICTCHUA IIHUPOKO

NpuMCHAJIaCb HC TOJIBKO JId CO3OaHUA

OBITOBBIX npeaMETOB IIHUPOKOTro

notpebnenuss  (IpeaMeToB  HMHTEphEpa,

DJIIEMEHTOB  OJICXKIbI, MeOenH, KpOBIH,

KUIIbSI, WIPYIIEK), a U  OOpSIOBBIX

npenmeroB  (PoxxnecTBeHckoro — aumyxa,
yyuena Ha Macnenuny, Ha MBana Kymnana,

’KaBOPOHKOB, 00EPETOB, BEHKOB).

TexHUKy J030IJIETEHHS] IIHUPOKO
UCIIONB3YIOT JJI CO3JaHUA apT-OOBEKTOB
MacTepa JEHA-apTa BO MHOTMX CTPaHax, Kak
B YAaCTHOW XYJIOKECTBEHHOW IMPAKTHKE, TaK
U JUIS Pa3IuvHbBIX (eCTUBANICH, TNIEHIPOB U
TBOPYECKUX CUMIIO3UYMOB.

Cpenun

MacCTCpoOB, KOTOPBIC

HCIOJIB3YIOT TPAAUIUOHHBIC OSTHHYCCKUC

TEXHHKH, HW3BeCTHA AHHAa OHI YWUIOy
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(Anna & the Willow), BenmukoOpuranus [5].

OCHOBHOW  TEXHUKOH JUId  CO3JAHUSA
00BEKTOB JICHI-apTa XyJIOKHHUIA BbIOpana
no3omeTeHre. B kauectBe marepuana oHa
UCIIOJIb3YET 703y Pa3IMYHOTO
IIPOUCXOXKACHUS, LBeTa M 00padoTKM, 3a
cueT 4Yero pabdoThl HUMEIOT pPa3IUYHBINA
xapakrep. Hanpumep, nenn-apt «Konb» (T.
Wopkmup, Bemukobpuranus, 2019 r.)
BBIIIOJJHEH B HATypaJlbHYK BEIWYMHY, C

HOI[pO6HBIM aHaJIn30M

bopm u
COOJIFOJICHEM TPONOPUUN KUBOTO KOHS
(puc. 1, a). Marepuanom ciyxuia Jio3a
TEMHOTO 1IBETa, KOTOpasi UMeeT OJIECTALIYIO
KOpYy, 4YTO TO3BOJIMJIO Mepenatb 3PQexT
Onmecka MIKYpbl HACTOSIIETO KOHSA. JTOT
00BEKT JeHI-apTa yIa4HO BIIMCAH
IU3aiiHEPOM B OKpyXkatolryto cpeay. OnHum
U3 CaMbIX W3BECTHBIX MPOU3BEICHUN AHHBI
Oun  Yumnoy cuutaercs  «OXOTHHULIAY,
co3naHHas B jecax CKHIITOHCKOTO 3aMKa (T.
Wopxup, Benuko6puranus, 2018 T.). DTOT
apT-00bEKT OpPraHUYHO BIHCAJICSI B Cpeay,
Tak Kak «OXOTHHIIa» PacIoJIOKeHa BIIOIb
TPOIBI U JCPKHUT B PyKaX OXOTHUYHMH JYK,
HaTpaBJICHHBIA B Jiec, OyATO 3acThlia B
JBUKEHUH, HATSHYB HEBUIUMYIO TETUBY U
MOATOTOBUBIINCH K BEICTpeny (puc. 1, 6). 3a
CUET YJA4YHOTO TEXHWYECKOrO MpHhemMa —
IUIETeHHUs  JI03bl 1O  CIOUpalid  BJOJIb
HampaBlIeHUsT PyK M TMOBOpOTa (GUTYpPBI —
BO3HHUKAET 3P (PeKT ee IBIKEHU, a pa3Mep,

KOTOpBIM B IMOJITOpA pa3a MPEBBILAET POCT



YyeJI0BEKa,

npuaaeT IIPOU3BEICHUIO
MOHYMEHTAJIBHOCTH.

Macrep u3 [Jlamun VYun bekkepc
(Will Beckers) co3maer apT-o0BEKTHI W3
JI03BlI,

BCTPOCHHBIE B cnenupuky

nauamadTa. Konnenmms JAHHBIX

NPOM3BEACHUH 3aKIIOYaeTcss B TOM, YTO
MacTep JUIIb BPEMEHHBIH  aBTOp, a
OCHOBHOHM CO3/1aTellb — NPUPOAA, KOTOpas
JOJKHA

3aBCPIINTL 3aMBICCII  MacCTEpa,

HampuMep, 3aiecTd  OOBEKT  JUKUM
TUTIOLIOM, WJIM CO3J1aTh JIEHA-apT, KOTOPHI
CIIY’)KUT HE TOJIBKO 3CTETUYECKUM OOBEKTOM,
a W JIOMOM /IS JIECHBIX JKUBOTHBIX |
HacekoMbIx [6]. Cpean ero H3BECTHBIX

JeHO-apT IPOEKTOB B TEXHHUKE
JIO30IIJIETEHUSI MOYXKHO BBIJCNIUTH PaboTy
«BsipacTas u3 nepesbeB» (Growing into the
trees) (mapk bocnann, r. JIumOypr, benbrus,
2011 r.), KOTOpast OMUIETBOPSET OOJBIIOE
OCHOBOM

THE3 0, OIINICTCHOC

BOKpYT
JIepeBbEB, KaK BHUXpb U, COOCTBEHHO, IO
3aMBbICIy MacTepa pacTeT u3 Hux (puc. 1, B).
JlaHHBI OOBEKT PAcCIIONIOKEH OKOJIO BXOJa
B JIeC, BJOJb BEJOJIOPOXKEK, MpHriamas
3pUTENE TPOUTUCH BIOJIb MW 3ariIAHYTh
BOBHYTpB JIeca.
OpHuM W3  caMBIX MacITaOHBIX
npoekToB B. bekkepc sBmsercs «lIpoekr
(The

Buioymeny Willowman project),

co3manHbli s ¢ectuBana  Floriade

(r. Bernno, Hupepnanner, 2012 r.), mocrue

KOTOpPOI'0  aBTOP MOJYYHMJI TBOPYECKHUI
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ncesgonuM  Willowman — d4enoBek-HBa.
DTOT TPOEKT JIeHA-apTa Cco37aH B (opme
KU3HCHHOUW Cpelbl, TJC B TECUYCHUE IIECTH
MecsneB ki u paboran B. bekkepc.
Konmemnmust neHg-apra — B3MISHYTh Ha
npupony

BOCCOEIMHUTELCY ¢ HeH. [loceTurensam 3Toro

COBCPHICHHO II0-HOBOMY,

JeHI-apT 00BeKTa OBUIO  MPEATIOKEHO

OTKa3aTbCia OT TaIXKETOB, 4TOOBI JOCTUYb
3¢ dekTa 3aMeHbI COBPEMEHHBIX TEXHOJIOT Ui
obmennem ¢ mpupoaoit [6]. Iloceturenu

mpoekra  Willowman, Boiins B  Jec,

CTaHOBSITCA YacCThIO MHCTAUISINH, KOTOpas
npuoOpeTaeT COOCTBEHHYIO  JKH3Hb U
CO3JAeT E€CTECTBEHHBIN JKO-LECHTP. Takum
oOpa3oMm,  MacTep

co3lain  JKo-cpeny,

oOparasch K NepPBOHAYAILHOMY
BOCIIPUSITHIO YEJIOBEKOM IMPUPOJHOTO MHUpa

(puc. 1, ).
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Puc. 1.

OOBEKTHI

neHa-apT B
TeXHUKe no3omrercHusd: a — «KoHby, A.
VYumnoy, r. Wopkump, BemmkoGpuranus,
2019 r.; 6 — «OxotHuma», A. Ywuioy, T.

Wopxmmp, Bemukobpuranus, 2018 r.; B —
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«BbIpactas u3 nepeBbeB», Y. bekepc, T.
JlumOypr, benbrus, 2011 r.; t — «I[Ipoekt
Bunoymen», V.

bekepc, 1. Benno,

Hunepmannsr, 2012 T.

Cpenu yKpanHCKHX MacTepoB JICHI-

apTra, CO3Jaromux pa6OTLI B TCXHHUKC

JI030ILJIETEHMS, clenyeT OTMETHUTD
TBOpYeCcKuid ny3T Brnagumupa banubepnuna
u ["amubbl [[0oroBCKOM, KOTOphIE pabOTarOT
¢ no3oi ¢ 2004 roma u 3a ITOT NEPUOL
CO3/1aJIM OTPOMHBIN 3a71€71 aBTOPCKUX JIEH]I-
apToB Ha TEPPUTOPUM VYKpauHbl MU 3a

pyoexxom. Taxke wmactepa BMecCTe C

TarbstHON MpBICKOBEI OBLTH MHUIIMATOPAMU
U KypaTopamH MEXIYHApOJHOTO JIEHA-apT
(dectuBans «/{uanor ¢ mpupomoit», KOTOPHIH
IpOXOAWJI Ha mpoTshkeHun 10 jer B T.
Kuese, Ykpauna [8]. Creayer OTMETUTb,
9T0 TBOpUeckuit n1y>T B. banubepauna u I
JItOTOBCKOM HOMHWHHUPOBAH HECKOJIbKHUMU
MEKTyHapOJHBIMHU u YKPauHCKUMU
HarpajamMi 3a TMpPOU3BEACHUS JIEHI-apTa.
OnHOl W3 MepBBIX W HAMOOJIEe 3HAKOBBIX
paboT MacTepoB SBISIETCS  «IBOJIOLIUS
(menngponapk r. bonecrpammue, Ilombia,
2005 r.) (puc. 2, a) [9, c. 44]. Jlenm-apt
coboit

npeaAcCTaBIsACT KOMIIO3HIIHIO,

LIEHTPOM  KOTOpPOH  SBJISIETCS

urypa
OO0JBLION NTHILBI, PACIIPABUBIIECH KpBUIbS, a

BOKpYT He€ Ha KaMHSIX II0 CIIpaImn

PaCIIOJIOKCHBI oo BBICOTEC pocTta

a6CTp AKTHBIC CINICTCHHBIC U3

¢burypsi,

JIO3bI, CHUMBOJIM3UPYIOHIUC OIIPCACIICHHBIC
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TpaHcopMali  NOTHIOBI B TpoIecce

9BOJJIIOIIMH.

PaGora B. bambepmuna u T

Hrorosckoii  «Aurem», KoTopas Oblia

co3aHa B  paMKax  MEXIyHapOJHOIO
dectuBans terenuss (r. Hoel Tombicis,
[Tonbmia, 2015 r.) nonyuuna III mecto (puc.
2, 6) [10, c. 140]. Ilpoext mpencTaBmsiI
co0oi1 aHrena, KOTOPbI HIMPOKO PACKUHYII
KppUTbs.  Pabora  mopaxkaer  cBOMMH
pasMepamMu — BBICOTa OKOJIO 6 METpPOB — U
MaHepod ucnoiHeHUsS. D EKT IBHKESHUS

JOCTUTACTCA XYHOKECTBEHHBIM IIPUEMOM,

yBeJIIM4eHUEM o0beMa (urypsl aHresia
CHU3y M yMEHBIIEHHEM CBEpPXYy, 4TO
MOYEPKUBACT HaMEpEHHE aHrena

MMOJHATHCS B HEDO.

IIpuMEHAIOT TEXHUKY IUICTEHUS B

cBOMX paldoTax YKpaWHCKHE MacTepa
I'ennanuit TutoB [11] u Tatesana Arogkuna,
KoTopble Oonee 10 et co3pmaroT apT-
O00BEKTHI Ha MEXIYHAPOJHBIX IICHIpaX W
dectuBasiax seHm-apta [12]. B Tedyenume
HECKOJIbKMX JIET aBTOPBI CO3Jald CEpPHI0
MPOU3BEICHNH B TEXHHUKE JO30IUIETEHUS BO
BpeMsl MEXKIyHAPOJIHBIX CUMIIO3UYMOB B
[Tonpwie. Hanpuwmep, COBMECTHas
kommosunugd I'. TuroBa m T. SrogxuHon
«CpsiToif oronb» paszMepom 2,5x3 Merpa
(mennmpomapk r. bonectpammune, Ilombina,
2019 r.) cocTrouT W3 NBYX apT-OOBEKTOB:

«Oroupy T. Aromkuboit n «Enuckom» I
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Turosa (puc. 2, B). Co31aB 1Ba OTAEIBHBIX
IIPOM3BEACHUSl MacTepa MNpPEeUIOKWIA apT-
00BEKTHI HOBOT'O COJIEPXKaHUS, COSITMHUB UX

B OOIIIYI0 KOMIIO3HUIIHIO.
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Puc. 2. JIeHa-apT npoeKThl yKPauHCKUX
MacTepOB B TEXHUKE JIO30ILICTECHUS:

a — «Osomonusay, B. banubepaun, I
Hrorosckas, r. bonecrpamune, [lonbiia,
2005 r.; 6 — «Anren», B. banubepaun, I
Jroroeckasi, r. HoBel Tombicns, ITonblia,

2015,

B — «CBsiTOM OroHp», I'. TutoB, T.
Aronkuna, r. bonectpammuue, [Tonpma,
2019r.;

r — «[lan Ta maui», I'. Turos, T. froakuna,
r. TapaoOxer, [lonbma, 2014 .

HeoObuna coBMeCTHAsT KOMIIO3UIIUAS
nenn-apta I'. Tutoa u T. Aronkunoi «Ilan
Ta TaHi», PacloJOKEHHas Ha TEPPUTOPHUU
napka-nBopmua TapuoBckux (r. TapHOOXer,
[Tonpma, 2014 r1.) (puc. 2, r). HWnes
MPOU3BEICHUS TOCTPOCHA HA JIEMOHCTPAIIMHT
OTHOIIICHUH,

TCHACPHBIX Ha

MMPOTHUBOMOCTABJICHUN MYKCKOIro )51
KEHCKOTOo 00pazoB. D(PGPEKT TOCTHUTHYT

MacTepaMu 3a CUcT yYAauHOro

UCTIONIb30BAaHUsSl  JIOKAlMM  —  CTEHBI,
pa3aensonell TJIaBHBIX TePOeB —, a pa3Mep
buryp, OmM3KUHA K

YCJIOBCKaA,

CpeIHEeMYy  pOCTy

BbIOpaH  aBTOpaMu  JJs
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apdexra

OTOXACCTBJICHUA C

JOCTHIXXCHUA MaKCHUMaJIbBHOT'O

JKUBBIMH  JIFOABMU.

PabGora CO3laHa M3 JIO3bl PA3HBIX ILBCTOB,

4qTo npuaacTt en AOMOJHUTCIIBbHY IO

KUBOIHUCHOCTH U (DaKTYPHOCTb.

K NOIIYJISIPHBIM TCXHHUKaM B

HCKYCCTBC JICHA-aPT TaKXKC OTHOCUTCA

IUNICTCHUE H3 COJIOMbI, CC€HA, KaMbIlla U

JIPYTUX pPACTUTENBHBIX MaTepuaioB [7, c.

119]. K TpaaUuLIUSIM 3THO-JIU3alHa

oOpamaercss B CBOMX paboTax JIMTOBCKas

MacTepuua JeHI-apTa ['unTBUNE

I'enpaiitene (Gintvile Giedraitiene) [13]. Ee

IIPOU3BEICHUS IIPEJICTaBIISIIOT coboit

CIINICTCHHBIC nus3 CC€Ha CUMBOJIMYCCKUEC

«JepeBbsi» (r. Kaynmac, JlutBa, 2019 r.)

(puc. 3, a). Kakx cuurtaer aBTOp,

IIPOU3BCACHUA, CO3JaHHBIC nu3

PACTUTCIIBHBIX MAaTCPHUAIOB, OJULCTBOPAIOT

o0pa3bl  JIepeBbEB, MPOPACTAIONIMX U3

KUBOH  mpupoapl. Ee  apT-00BEKTHI

SABJIAKOTCA o6pa3uaMH JIMTOBCKOM

ATHOKYJIBTYPBI,  IIOCKOJIbKY B  CBOHMX

IMPOU3BCACHUAX MacTep HCIIOJIB3YCT
CTApUHHYIO TCEXHHUKY IUJICTCHUSA, a TaKXKe
OTHUYCCKUC CHMBOJIBI, Y30pbl U O6p8.3]:1 ,

TaKue Kak: COJSPHBIA 3HAK, JIyHA, COJIHIIE,

NTUIBI, 3aMMCTBOBAaHHBIE W3 HAPOJHBIX
MOTUBOB. ['untBnne I'enpaiitene
MEPEOCMBICTUBAET  CTapUHHBIE  OOpPa3bl,
npujaBas M HOBOE COBPEMEHHOE
coJiepKaHue.



¥4 Universitatea Pedagogici de Stat
.Jon Creangd” din Chiginiu

Puc. 3. Komno3unuu aeHA-apT B TEXHUKE
mwieteHust: a — «Jlepebs», I'. 'enpaiitene,

r. Kaynac, Jlutsa, 2019 r.; 6 — «I[1nerenoe
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yyao», [1. Jlanunenko, r. Beimropo,
Vkpauna, 2018 r.; B — 4aCTh KOMIIO3UIINU
«HawuB koBuer», A. llleBuyk, r. Kues,

VYkpanna, 2012 .

bonpmoil Bkiag B MOMYJIApU3ALIUIO
IUICTEHUS W3 Kamblllla B YKpauHe BHEC
HapoaHbli mactep ¢ IlonraBmmssl IlaBen
JIaHWJIEHKO, KOTOPBIM CO3Ja€T B JaHHOMU
TEXHUKE aHUMaJIUCTUYeCKue GUrypbl I0
MOTHBAM YyKPAaMHCKUX CKa30K M JIETEH].
Opgna w©3 ero JeHA-apT KOMIIO3ULUHN
«IlnereHoe 4yno», pacHoJiOKEHHAas Ha
TeppUTOpUU  BBIIIrOpOACKOrO0  HCTOPUKO-
KyJbTYpHOTO 3amoBeqHuka (T. Beimropon,
Vkpauna, 2018 r.)  AeMOHCTpuUpyeT
aHUMAJINCTUYECKUE 00pa3bl repoen
(ONBKIIOPHOTO TBOpPYECTBA YKPAWHCKOTO
Hapo/ia: COJIOMEHHBINA OBIYOK, KOTHK, KOHEK,
OBEYKa, CBHHKA, MMETYIIOK U Ko3a (puc. 3, 0).
B stom aprt-00bekTe paznuuHbIe 00pa3bl
O00BbEIMHEHbl B EIMHYI0 KOMIIO3UIMIO 3a
cyer MCIIOJIb30BaHUs OJIMHAKOBBIX
MaTepualia, TEXHUKHA CO3JaHust padoT u
MacIITaOHOCTH B COOTHOIICHHH OOpa30B
APYT K IpyTYy.

[IpuMeHsieT TEXHUKY TUIETEHUS W3
CeHa B CBOHMX JICHA-apT OOBEKTaX, IO/
Ha3BaHUEM «CIHOCKPUIITU»,
YKpauHCKUM XynoXHUK Anekcedl IlleBuyk.
OH co3manm cepuro pabOT COBMECTHO C
POJICTBEHHUKAMHU YKPAMHCKOU XYIOKHHUIIBI
Mapun I[lpumadeHko 1O MOTHBaM €€

TBOpYECTBA 10 HA3BAHHUEM «HauB koBuer»



4 Universitatea Pedagogici de Stat
g .Ton Creangd” din Chisiniu

(HaiB koBuer) (r. Kues, Ykpauna, 2012 r.)
(puc. 3, B). HMnHCTammauus mTpeacTaBIsIET
co0Ol  KOMIO3MLHMIO, COCTOALIYIO U3
cTHmM30BaHHON (urypsl «MAMWCTPUHI».
IT1OT 00BbEeaUHSIET

obpas HECKOJIBKO

[MOHATHUH: JKEHILMHA,
Baoba. ITo

«MAUCTPUHS»

dbumocod,
TPUMOJIbCKAs 3aMBICITY
XyJI0’)KHUKA SIBJISICTCS

CHUMBOJIOM  TBOpUYCCTBA, ILJIOAOpOAUA U

KpacoThl; a Takke, oO0pa3oM MacTyIIKH
nepcoHaxei (haHTACTUYECKUX >KUBOTHBIX C
kaptuH Mapun llpumadenxo. Ilo cnosam
aBTOpa Anekcest

«CIHOCKPUIITHU» — 3TO 3aKOIUPOBAHHOE

[lIeBuyka:

B CKYJBITYpYy M3 CE€Ha OpHAMEHTAaJIbHOE

nociaanue  OyIymuM  TOKOJICHHSM,  a

BbIOpaHHBIA /JI1 TPOU3BEIEHUI MarepHal
(ceno)

BOIIJIOIIACT MHOTOMCPHYIO

CTPYKTYpy MHpO3JaHHs, COCTOSILIYH U3

TOHKMX HUTEH — TPaBUHOK, KOTOPLIC

CBA3BIBAIOT MpocTpaHcTBO» [14]. Takxke Ha
mnaxte (106ke) durypsr «MAMCTPUHI»
00BbeTMHEHbI

OpHaMCHTBI BCEX  APYTux

KOMIIO3HIIHNH. I[OHOJIHI/ITGJIBHEUI

buryp
JIEKOPaTUBHOCTh W TOATHYHOCTH 00pa3oB

JOCTUTHYTA IMYTEM OTACIKU pa60T IIBETOM U

y30pamu. [TporoTumnamu MIPOEKTa
«CIHOCKPUIITU» crTanu KABOIIMCHBIE
MIPOU3BEICHUS XY TOKHUIIBI Mapuu

[Tpumauenko «Ilomickka OGomoTsiHa 3eOpay
(1986); «38Bip TYJISEN
(1971); «YkpaiHChbKUil TOJICHKUI OUYOK-

TPETAYOK TyJsie y JcCi Ta cuiry 30upae»
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(1983); «Uepenaxa inua-iuia, OTJISHYJIACH
Ha3ag — Ti caMi KBITKH CTOSThb, a BOHA Ha
onHomy wmicui tymae» (1990); «Kpunaruit
KIHB» (1982); «Jlorommst 3BipHHA
YyXaeTbCA, HE JAyMae, IO 3uMa Oynae»
(1977); «KopoBa oTaka gacTh II’'SITh THCSY
miTpiB Momnoka» (1978); «YmaTka i3moBuIa
paka» (1983); «osronora uamis» (1986).
Takum o00pa3oM, CBOMM TBOPUYECTBOM A.
[lleBuyk HE

MOMYJISIPU3UPYET TOJIBKO

TEXHUKY IUIETEHMs, HO UM YKPAaMHCKOE
HapOJHOE TBOPYECTBO.

B mMupoBOoM  Xyn0XECTBEHHOM
cooOuiecTBe IUICTEHUE W3 PACTUTEIbHBIX
MaTEpPHUAJIOB IIMPOKO IPUMEHSETCS Cpenu
[anHomy

MacCTCpPoOB JICHA-apTa.

HaIpaBJICHUIO TIOCBSIIICHBI MHOTI'HUE

¢dectuBanu M cumnozuymbl. Cpenu Takux
MEpOIPUATUI

JCHI-apTa,  CoveTarolee

CTapUHHBIC TPAAUIMU U COBPEMEHHBIN
MOAXOJ B CO3JaHUHU apT-O0BEKTOB, MOKHO
BBIENTUTH (pecTUBaNb MCKYCCTBA IUIETEHUS

(r.

SAnonus, 2019). ®ectuBanb NPOXOIUT HaA

u3 coilomel «Wara art» Huurara,

OJIHOM W3 KpPYIHEWIINX PHUCOBBIX IOJEH
SInoHunu, Tie puCcoBas cOJIOMa UCTIOIb3YETCS
MacTepamMM M CO3JaHUs apT-OOBEKTOB
[15]. B

OPOIIJIOM  PHUCOBYIO  COJIOMY

nepepabarbiBali M MCHOJB30BaIM  AJIs

CEILCKOXO03MCTBCHHBIX HYXI, HO
COO6H.I€CTBO ropoaa Huwurara pemunia
caciiatb HCIOJIB30BAHUC COJIOMBI Ooiee

OCTCTUYHBIM W  MPUBJICKATCIIBHBIM  JJIA



TypuctoB (puc. 4, a). C 2008 roma mo
WHULIMATUBE OOMmMMHBI Topona Hwuwurara u
Xy10KECTBEHHOI'O YHusepcurera
Mycammuo (Musashino Art University)
OCHOBaH (pecTHBaNb IJIETEHUS M3 COJOMBI,
KOTOpPBIA MPOXOAUT €XerogHo. CTyIeHTbI
TBOPYECKUX CHEIUATbHOCTEH YHHUBEpPCUTETA
COTPpYAHUYAIOT ¢ >kuteiasmu Huwurarta st
CO3MIaHUsl XYJIO0KECTBEHHBIX MPOU3BEACHUI
C HCIOJb30BAaHUEM PHCOBOH COJOMBI |
MPEJICTABISIOT 3TO KaK MBEHT-coObITHE. Bo
BpeMs (ecTHBaNsl CO3MAeTCd  HECKOJIBKO
apT-00BEKTOB,

KOTOpBIE UCIOJIB3YIOT

MPEUMYIIECTBEHHO 300MOpGHBIE u

mudonoruueckue oodpassl (puc. 4, 6). Apt-

O0OBEKTBI €CTECTBEHHO BIIMCBHIBAIOTCSA B

OKpY’Karomuil Janamadt 3a c4eT (OpPMBI,

nBera u Takum  obpazom,

(bakTypsbl.

dectuBanp «Wara arty JeMOHCTPUpYET

WCIIOJIb30BAaHUE MCKYCCTBA JICHA-apT Kak
COIEUCTBUSI

criocoba pPErHOHAILHOMY

TYPUCTUYECKOMY Pa3BUTHIO.
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«Wara arty: a —

4. ®eccrtuBanb
«/Ipakon»; 6 — apr-00BEKT «Measeapy, !
SInonus, 2019 1.

Puc.

BoiBoabl. Macrepa  nena-apra

AKTUBHO MCIIOJIB3YIOT PA3JIMYHBIC TCXHHUKHU

JUTS CO3aHUS CBOMX IIPOEKTOB:
JIO30IJIETEHUE, IUIETEHUE W3  COJIOMBI,
KamblIla u JIPYTUX MaTEepUasoB.
[IpousBenenus JneHA-apTa TapMOHUYHO
BIINCHIBAIOT B OKPYXKAWOILYK  Cpedy
UCTONB3Ysd  MaTepualbl M CIOCOOBI
CO3/1aHHA, XapakTepHble s  JaHHOU
MECTHOCTH; MPUMEHSIIOT HapoJHbIE
TpaJAULIMM W  TEXHUKH,  XapaKTepHbIE

naHHoMy peruoHy. Co3pnaHue JeHI-apT
00BbEKTa HHUKOTJa HE HAHOCUTCA Bpes

OKpyXarliel cpene, HA000POT, YacTo

MIPUMEHSIFOTCS MaTepuabl, KOTOpBIE

MOJIeXKAT YTUIIM3AINY, & MacTepa AT UM
IIIAHC Ha BTOPYIO JKM3Hb B KadyecTBE apT-
00BEKTA.

[TpounsBenenus JICHA-apTa,
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BBITIOJTHCHHBIC C HUCITIOJIB30BaHHUECM

OTHHYECKUX  TPAIAMIHH,  MOJOKHTEIHHO
BOCIIPUHHMAIOTCS 3pUTEIISIMU U TIOJIB3YFOTCS
HOIYJIIPHOCTBIO. Takum oOpa3zom, macrepa
JeH-apTa,

IIPUMCHSA TEXHHUKHU

JICKOPaTUBHO-IIPUKIIATHOTO MICKYCCTBA,
NOMYJISIPU3UPYIOT HE TOJIBKO HCKYCCTBO M
¢unocodputo neHa-apTa, a TaKKe KyJIbTYpy
cBoeil ctpanbl. [IpesicTaBicHHbIE B CTaThe
MaTepuaibl MOTYT OBITh HCIIOJIb30BaHbI B
HAYYHBIX HCCIICJIOBAHUAX, MOCBSIIEHHBIX

Pa3BUTHIO HCKYCCTBa JICHA-apT,

MOmyJiipu3alii OTHOKYJIBTYPBI, a TaKXKe
JIA ,Z[aJ'IBHCﬁIHGFo BHEAPCHUSA B aBTOPCKUX

XYOOXKCCTBCHHBIX ITPOCKTAX.

Jluteparypa

1. Tampuinceka O.C., I'amanig K.O.,
[MamkeBny  K.JI.  Amamiz  TBopuocCTi
NPOBIAHUX MHTIIB JEHA-apTy XX CTONITTS.
Art and design. 2019. Ne3. C. 48-57.

2. CuBam 1. O. KonnenryanbHi
3acad eTHOAM3alWHy B VYKpaiHi. BicHux
HAKKIM. 2018. Ne 3. C. 416-420.

3. Tafalla M. From Allen Carlson to
Richard Long: The Art-Based Appreciation
of Nature. Proceedings of the European
Society for Aesthetics. 2010. vol. 2. C. 491-
515.

4, JIutBunuyk H. JlozomneTinHs Ha
CyMmuHI: icTOpis PO3BUTKY Ta Cy4yacCHHMH

ctaH. Emmuiuna icmopia uapooie €eponu.

2014. Bumn. Ne 42, C. 68-78.

106

Revista de stiinte socioumane Nr.1(44) 2020

5. Caiit Anna & the Willow. URL.:
http://www.annaandthewillow.co.uk/about/.
(Last accessed: 08.01.2020).

6. Caiir Will URL:
http://www.willbeckers.com/Will_Beckers.h
tml. (Last accessed: 08.01.2020).

Beckers.

7. Caenko [.®. Ictopuuni acmexktu
PO3BHUTKY IUICTIHHS B YKpaiHi. Icmopis
nayku i mexnixu. 2015, Bun. 7, C. 119-124.

8. HurtepBpto O. Tl'ampunHCKON C
lNanunoit Jrorosckoit. 21.01.2020.

9. Motyka K., Pidrecki J., Nestorow
R. Polska Ogrody i rezydencje. Libra PI,
2007. 224 c.

10. Maciej P. Album III Swiatowego
Festiwalu Wikliny i Plecionkarstwa w
Nowym Tomy$lu pod tytutem «Tutaj ludzie
wyplatajqg  swoje Zycie». Nowy Tomysl.
2016. 264 c.

11. HMurepBpro O. TampumMHCKOW C

T'ernagnem TuroBeiM. 15.01.2010.

12. HNutepBpio O. TanpuuHCKOH C

Taresanon Aroakuuoii. 20.01.2020.

13. Crpanuiia Gintvile Giedraitiene.
URL:
https://www.facebook.com/gintvile.giedraiti
ene. (Last accessed: 08.01.2020).

14. WnurepBpto O. I'anpunHCKON ¢
Anekceem IlleBayxom. 22.01.2020.

15. Caiit dpectuBans Wara Art. URL:
http://www.city.niigata.lg.jp/nishikan/about/
kankou/wara-art/index.html_(Last accessed:

08.01.2020).



http://www.annaandthewillow.co.uk/about/
http://www.willbeckers.com/Will_Beckers.html
http://www.willbeckers.com/Will_Beckers.html
https://www.facebook.com/gintvile.giedraitiene
https://www.facebook.com/gintvile.giedraitiene

