Revista de stiinte socioumane w3 (46) 2020
3. HEINICH, N. La sociologie a
I’épreuve des valeurs. In: Cahiers
internationaux de sociologie. No. 2
(121), 2006, pp. 287-315.

4. ZANGWILL, N.
Creation. Oxford University Press.
Oxford, 2007, DOI:10.1093/acprof:

050/9780199261871.001.0001

Aesthetic

Reconsiderarea managementului scolii de
arte A. Starcea”, mun. Chisinau, din
perspectiva pedagogiei competentelor
Reconsidering the management of the art
school ,,Alexei Starcea”, Chisiniu, from the

perspective of competence pedagogy”

lulia Mindrescu, Scoala de Arte ,,A.
Starcea”,
doctoranda, UPS ,,Jon Creanga”
ORCID: 0000-0003-0851-9221

CZU 373.07:005

Rezumat

In articol se prezinti oportunitatea
reconsiderarii managementului scolii de arte
in actualitate, reconceptualizarea procesului
de proiectare-planificare-organizare si
desfasurare a procesului

educational din

perspectiva  competentelor  la nivel
macrostructural si microstructural, integrata in
Proiectul  finalitatilor  pedagogice  din
perspectiva educatiei instrumental-artistice n
raport cu planul de invatdmant, conceperea

unui Model de invdtare a competentelor
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e
elementare instrumental-artistice, cu
specificarea acestora.

Cuvinte-cheie: management, scoala
de arte, competentd, model de invitare,
educatia estetica, interculturalitate.

Abstract

The article addresses the opportunity
of reconsidering the management of the art
school nowadays, the reconceptualization of
the designing-planning-organizational process
and the development of the educational
process from the perspective of the macro-
structural and micro-structural competences,
integrated in the Project of the pedagogical
aims from the instrumental-artistic education
perspective vis-a-vis the education plan,
designing a Model for learning the basic
instrumental-artistic competences with their
respective specification.

Keywords: management, School of
Arts, competence, learning Model, esthetic

education, interculturality.

Scoala de arte ,,A. Starcea” din mun.
Chisindu, prin tot continutul activitdtii sale,
contribuie plenar la educatia estetica a elevilor
si  acest lucru  contureazd  esenta
managementului scolii de arte, ca institutie de
cultura, care directioneaza  activitatea
organizatiei de profil cultural catre o anume
finalitate — insusirea de valori in sens estetic,
artistic, moral, spiritual, dezvoltarea si
promovarea acestor valori, protejarea si

punerea in circulatie a patrimoniului cultural.
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Managementul scolii de arte
vizeaza managementul cultural,
managementul invatimintului artistic,

care, la noi, nu este inca o disciplind stiintifica
consolidata, care sa contribuie la dezvoltarea
si extinderea practicilor artistice si culturale.
Managementul educational al scolii
de arte, In esenta sa, devine un management
de calitate, se centreaza pe dimensiunea
utilizeaza

umana  si strategii  de tip

comunicativ, de  colaborare/participare,
negociere si realizare a doleantelor copiilor si
parintilor privind implinirea vocatiei de
dezvoltare prin creatie artistica/esteticd a
fiintei umane.

Pedagogia competentelor impune
reconsiderarea managementului scolii de arte,
regandirea  continutului  acestuia  din
perspectiva competentelor, tindnd cont de
specificul activitatii scolii de arte, care
reclama un management al instruirii centrat pe
subiect, pe cel ce invata, pe aspecte de
individualizare si diferentiere in raport cu
potentialul de care dispune fiecare elev,
interesele si aptitudinile, capacitatile sale.
Astfel,

promovate Tn R.

politicile  educationale  actuale

Moldova cer ca
managementul scolii de arte sa asigure
procesul de proiectare-implementare-evaluare
a curriculumului

scolii din perspectiva

competentelor, o  reconceptualizare a

procesului educational la nivel

macrostructural si microstructural (Tabelul 1).

Tabelul 1. Proiectarea finalitatilor pedagogice
in perspectiva educatiei
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ot

instrumental-artisticein raport cu planul de

invatamant al scolii de arte [3; 1; 5; 7; 8]

icein Durata studillor, clasele §i numarul total de ore

educatiei instrumental-artistice
L Lanwelulsistemuluieducagonal vocational
(1)Ideal pedagogic: formarea personalitati integre
ammonios dezvoltate, creative, inovative, deschise
(2) Scopun pedagogice

e pe sdptimana

gidisciplinele [ CL1 ‘ Ci2 I Ci3 ‘ Cl4 ‘ Cls I Cl6 ‘ o7 ‘ [#F]

Profiul Muzica. Specialtatea Iterpretare instrumental

« democratizarea educafieifinvatari in termeni de || Instrumentecuclape:pian | 85 [ 65 | 65 [ 75| 10 [ 10 [1
nirare-egre; Instrumente cu corzi: vioar3, | _ = e R T =

« formarea deprinderior, competertelor instrumental- 65(65|65|75)| 1010 (11| §
artistice, respectand dentitatea culturals; violonce!, chitard

* valorificarea, invataméntului vocational de arte in
sensul progresului sociouman .

(3) Obiective generale ale sistemului de || Instrumenteaero-fone gi

invataméant vocatonal de arte: percute: faut fompets

* abordarea sistemic3 (ghbal3, mterdisciplinard, in
sensul educatiei permanente), o

* abordarea cumculara centrata pe formarea de || oboy il fenie
competente;

« abordarea pshhokgics, in sensul dezvoltdri

potentialului de care dispune fiecare elev. acordeon, nai, tambal, cobza
Il La nivelul procesului de invatama

(1) Obiectiv general (al planului de invatamant) Profiuluzica i
e stimularea capacititi de invatare inovatoare, |[Cor 6 |6 [6 [8 [8 |8 [8
— PEFPER I
Profilul Arte Vizuale. Specialitatea Arta plastica
‘Arta plastica: desen, 0lcur3,

Profilul Muzica. Speciaitatea Interpretare

Instrumente populare:
i 65|75 10 (10| 11|86

 formarea. de competente generale i specifice
conform standardelor educationale stabilite
(2) Obiective specifice

compozifie, arta decorativa, 1B13|18|13(13

123 culturi generale de baza in domeniu
inte, capacitati, aptitudini, atitudini, principi

aplicala, sculpfuraimodela
Profilul Arta Teatrala. Specialitatea Actorie
wlaafe] |
Profilul Arta Coregrafica. Specialtatea Dans popular
|n‘12|\2‘!2‘12|5‘ ‘

etc) | Actore EEEE
®onenfarea, culturi generale spre profilur de
cunoagtere, f 5

Coregrafie

Continutul educatiei estetice este
concretizat in ceea ce se intelege prin cultura
esteticd scolard, care se prezintd in doua
ipostaze:

a) cultura obiectiva, reprezentatai de un
ansamblu de cunostinte si ca practici
estetice, prevazute in documentele scolare
si transmise in procesul instructiv-educativ
realizat in scoala;

b) cultura subiectiva, care apare — asa cum
remarca G. Vaideanu ,ca rezultat

spiritual, produs in individ, de asimilare a

culturii obiective”. Acest rezultat spiritual

intr-un ansamblu de

se concretizeaza

capacitati,  aspiratii,  sentimente  §i

convingeri estetice — toate subsumate si
integrate unui ideal estetic [Apud 8].
Cresterea calitatii educatiei estetice

prin  asigurarea  realizarii  intereselor,

doleantelor  copiilor si  parintilor in

satisfacerea dezvoltarii capacitatilor,

aptitudinilor,  talentelor = muzical-artistice

trebuie sa devina, in mod explicit, activitatea
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de baza a intregului proces de management
educational 1n scoala de arte, valorificandu-
se plenar, 1n acest scop, prevederile
curriculumului educational pentru scoala de
arte. Parte centrald a educatiei estetice,
educatia artistica are o sferd de actiune mai
restransa (vizeazd numai valorile artei),
sondeazad insa mai adanc, presupune un grad
mai mare de initiere, angajeaza calitati mai
subtile si solicitda mai complex personalitatea
in ansamblul ei. Obiectivele, continuturile,
metodele si formele educatiei artistice sunt
puternic individualizate, se exprima prin
limbaje si tehnici specializate si implica o
competenta profesionald atestatd la cel ce o
realizeazd 1n scoald sau in afara scolii.
Distinctia 1intre educatia esteticd si cea
artistica este relativa, fiind determinata, in
primul rand, de particularititile valorilor
estetice prin care se realizeaza. Drept urmare,
Planul de inviatamant al scolii de arte este
stabilit de Ministerul Educatiei, Culturii si
Cercetarii si reprezinta un document oficial
de proiectare globald a confinutului instruirii,
care stabileste, conform criteriilor
valorice/pedagogice, scopurile si obiectivele
educatiei instrumental-artistice, adaptate la
nivel de politica a educatiei, implica o
repartizare de timp de invatare pe profiluri de
formare conform prevederilor politicilor
educationale, tindnd cont de particularitatile
de varstd ale elevilor, optiunile si interesele
acestora, de experientele in domeniu si este
structurat pe trei niveluri [11]: nivelul 0 —

invatamantul prescolar, preconizat pentru
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E et

varsta de

5-7 ani
| _

copiii  cu (grupa

pregatitoare); nivelul invatdmantul
primar, clasele a I-a — a IV-a cu profil
,,Muzica”, cu durata studiilor de 1-8 ani;
nivelul 1l — invatamantul gimnazial, clasele a
V-a — a Vlll-a cu profil ,,Muzica”, cu durata
studiilor de 1-8 ani, clasele a Ill-a—a Vl-acu
profil ,,Muzicd” si clasele a [-a — a V-a cu
profilurile: ,,Arta plastica”, ,,Arta teatrald”,
wArta coregrafica”. Fiecare profil prevede
discipline specifice de formare; de exemplu,
profilul Muzica, specialitatea Interpretare
Instrumentala — Instrument muzical special,
Muzicii, Literatura

Solfegiu si  Teoria

Muzicii, Instrument auxiliar, Exersari
colective: cor, orchestra (ore sdptamanale
pentru grup), disciplina optionald (de formare
profesionald), ansamblu (pentru fiecare elev).
Activitatea de instruire reprezintd principalul
subsistem al activitatii  de  educatie,
planificatd intru formarea de competente
specifice prin determinarea de obiective —
continuturi — metode de predare — invatare-
evaluare, realizatd prin actiuni integrate in
cadrul oricarei activitaiti de instruire 1in
procesul de invatamant in cadrul unor forme
de organizare

generale (formale,

nonformale), particulare  (frontale, pe
microgrupe, individuale) si activitati concrete
(lectii, cercuri de specialitate, consultatii
individuale si de grup etc., lecfia fiind forma
principala de organizare a instruirii in cadrul
procesului de invatdmant).

Experienta pedagogica acumulata pe

parcursul anilor mi-a permis elaborarea unui
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model de invatare, acceptat si promovat de

noi in Scoala de Arte ,,A. Starcea”, mun.

Chisindu, ca reper epistemologic, model

constituit in baza consultarii lucrarilor de

specialitate [3; 1; 5; 6; 10].

Analiza i validarea Modelului

respectiv implica valorificarea conceptelor
fundamentale ale pedagogiei, dar si ale
normativitagii si ale metodologiei specifice,
angajate la nivelul constructiei modelului
praxiologic si la nivelul ordonarii sale prin

intermediul  principiilor ~ (generale, ale

proiectarii; specifice — ale organizarii,

planificarii, realizarii-dezvoltdrii; didactice)

[3; 1; 6].

STRUCTURA DE BAZA A INSTRUIRIVPROCESULUI DE INVATAMANT
1) Componente — vizeaza corelatia:
a) profesor elev
b) Informare Formare/dezvoltare pozitiva
©) Reglare Autoreglare
(Evaluare continua) (Autoevaluare continua)
2) NORMATIVITATE PEDAGOGICA/PRINCIPII GENERALE DE PROIECTARE:
a) principiul cunoasterii pedagogice; b) principi icarii p ice; ¢) principiul creativitatii ped

] & 4 4
l |
Structura de planificare
a instruirii procesului de

Structura de organizare
aresurselor pedagogice ale

Structura de realizare
a instruirii/procesului de invat

instruirii/procesului de invat
1.Forme de organizare a
instruirii/procesului de
invat.: generale, particulare,
concrete.

invat

1. Componente ale
planificarii: competente
obiective, confinuturi,
metode, evaluare.

»! .
Diferentiere in continut,

2. Normativ ipii
de organizare.

a) principiul valorificarii
frontalea instruirii

proces. mediu. prin stil
extindere, profunzime.
2. Normativitatea/principii de

1. Componente actiuni-didactice:
a) predarea-mesajului
pedagogic; b) invatarea
mesajului pedagogic predat-
invatat; c) evaluarea mesajului
pedagogic predat-invatat

Diferentiere in continut. proces.

mediu. prin stil. extindere,

profunz.

procesului de invatamnt:
b) principiul diferentierii
instruirii/procesului de generale la nivel de obiective-
invat; continuturi-finalitati:

& ipiul individualizari b) principiul flexibikzarii
instruirii/procesului de invat. planificarii la nivel de metode
de evaluare.

planificare

ifica B 2. Normativitatea—principii de
a) principiul stabilizarii

realizare:

a) principiul interdependentei
dintre actiune de predare-
invatare-evaluare

b) Principiul evaluarii-

autoevaluarii continue.

v

PRINCIPII DIDACTICE — la nivelul activitatii concrete (lectie etc.)
a) principiul orientarii formative pozitive; b) principiul sistematizarii; ¢) principiul esentializarii; d) principiul
accesibilitatii; e) principiul participérii eficiente; f) principiul interdependentei dintre cunoasterea intuitiva si
cunoasterealogica; g) principiul interdependentei dintre teorie si practic; h) principiul reglarii-autoreglarii

Figura 1. Modelul praxiologic al structurii de
functionare a instruirii/invatarii [Apud 2].

Diferentierea  curriculara  vizeaza
adaptarea procesului de predare-invatare la
posibilitatile aptitudinale, la nivelul
intereselor cognitive, la ritmul si stilul de
invatare al elevului. Aceastd strategie
diferentiatoare reda trecerea de la ,, 0 scoala

pentru toti” la ,,0 scoala pentru fiecare”,
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posibilitatile oferite de proiectarea si aplicarea
onestd a curriculumului in conditiile in care
are loc intr-adevar trecerea la centrarea pe
nevoile si interesele elevului, aspect specific
scolii de arte. In acest context, pentru institutii
de acest gen, precum este scoala de arte, se
potriveste schema de diferentiere a instruirii,

elaborata de C. Cretu.

Aptitudini
Continut Stil Seedls
? : reativitate
Proces ) Extindere Scoala
Mediu Rify Familie Afectivitate
Colegi Imagine de sine

Figura 2. Schema de diferentiere a instruirii

[4]

Aceste orientari pot si trebuie

realizate si prin crearea unui mediu favorabil
invatarii, care presupune: conditii destinse,
permisive de susfinere $i  securizare,
stimularea prin promovarea transferurilor de
observatii,  sugestii,

opinii,  aprecieri,

valorificarea experientelor personale,
incurajarea exprimarii originale, a gandirii

divergente, a asumarii riscului, acceptarea si

respectarea  diferentelor intre  indivizi,
comunicarea empaticda, echilibrul intre

conduita competifionald si cea cooperanta.
Evaluarea diferentiatd se refera atat la
instrumentele utilizate, cat si la aptitudinile si
deprinderile formate, precum si la continutul
informational (interdisciplinar,
intradisciplinar sau transdisciplinar). Pentru a
fi eficace si efective, rezultatele evaluarilor
trebuie interpretate si analizate, pentru ca
numai astfel se pot proiecta si realiza activitati

de reglare si remediere — individuale sau pe



Revista de stiinte socioumane 9.8 (46) 2020
grupuri de nivel —, care sa permita fiecarui

elev sa progreseze in mod real. Tendinta de
creare a conditiilor pentru egalitatea sanselor
de reusita ale tuturor elevilor si in legatura cu
aceasta a facut posibild aparitia si dezvoltarea
diverselor modele consacrate in stiintele
socioumane vizand problema datd: modelul
sociologic al reproducerii culturale, modelul
psihologic al stadiilor dezvoltarii intelectuale,
modelul pedagogic al accelerarii instruirii,
modelul optimizarii procesului de instruire
etc. Printre acestea, un loc aparte il ocupa
modelul invagarii depline, propus de John
Carrol [Apud 2], care precizeaza ca nivelul de
invatare atinge cota maxima atunci cand
raportul dintre timpul efectiv folosit si timpul

necesar este egal cu 1.

Nivelul de invatare = { | Timpul efectiv folosit
Timpul necesar

In realitate, este destul de dificil sa se obtind
acest rezultat, pentru ca elevii folosesc mai
putin timp pentru invatare decat este necesar.
Factorii mai usor de influentat in scopul
sporirii eficienfei procesului didactic sunt:
calitatea instruirii, care depinde direct de
profesor, perseverenta, ocazia de invatare si,
intrucatva, de aptitudinca de invatare.
Dezvoltarile ulterioare ale invatarii depline,
realizate de B. Bloom si colaboratorii sai, au
scos in evidentd ca (1) exista elevi care invata
mai rapid si elevi care invatd mai lent si (2),
in functie de asigurarea unor conditii de
invatare favorabile, majoritatea elevilor sunt

foarte asemanatori sub aspectul capacitatilor
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e
de invatare, al vitezei de Invatare si al
motivatiei in vederea invatarii, ceea ce se
confirmd in realitatea scolard [Ibidem]. Tn
perspectiva pedagogiei competentelor si a
finalitatilor educatiei instrumental-artistice,
am determinat tipurile de competente
prevazute pentru formare in Scoala de Arte
(Tabelul 2).

Tabelul 2. Tipurile de competente prevazute

9

pentru formare in scoala de arte ,,A. Starcea’

Tehnologii Tipuri
Scopul :
Competenta educatiei pedagogice de
’ de baza activitati
1 2 3 4
Competente Formarea | Instruire Lectii,
elementare: personalit | dezvoltativa, | ocupatii,
posedarea de | atii, formarea concursu
mijloace posedarea | interesuluide | ride

elementare de | de cunoastere, a | cunoaster

cunoastere, cunostinte | deprinderilor | e,
insusirea necesare | de activitate
bazelor pentru interactiune muzicala
cunoasterii instruire/i | profesor-elev | publica a
teoriei si nvatare elevilor
practicilor muzicala
muzicale si

formarea

de

deprinderi

practice

la pian
Competente | Formarea | Implementare | Instruire
functionale: personalit | a metodelor individua
posedarea de | atii care euristicesia | lasi
mijloace de are un instruirii autoinstr
cunoastere potential dezvoltative, uire,
muzicale de dezvoltat, | de dezvoltare | participar
baza, a care a ela
culturii gandeste | personalitatii | concursu
proceselor de | si dispune | intelectuale, ri
posedare a de armonios muzicale
instrumentului | capacitati | dezvoltate (la
(pian) de dirijare disciplin

eficienta a)

a

proceselo

r de baza

ale

existentei

sale in

lumea
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muzicii profesionale, | propriului | domeniul de | a
Competente | Formarea | Instruire Insusirea a domeniului | destin interes informati
informationa | personalit | diferentiatd si | bazelor de interes muzical- | muzical onald a
le: insusirea atii care personalizata, | tehnologi muzical, artistic, elevilor
spatiului doreste sd | invatare cu ilor posedarea de | prin si
informational, | obtind ajutorul informati deprinderi antrenare acordare
valorificarea cunostinte | internetului onale, a muzicale n ade
culturii sisdle posibilita caracteristice | activitati ajutor in
informational | aplice ih tilor domeniului, specifice, alegerea
e la disciplind | practica, internetul capacitatea de | formarea profesiei.
(pian) care are ui, a altor proiectare a motivatiei Organiza
tendinte surse de cresterii pentru o rea de
spre comunic proprii viata investiga
autoinstru are si creatoare, {ii sociale
ire invatare Cu sens
Competenta | Formarea | Formarea Pastrarea Competente Formarea | Invatimant Crearea
metodologica | personalit | unei pozitii traditiilor intercultural | personalit | umanitar si retelei de
: insugirea atii, moral- scolii, e: atii ce suplimentar cursuri
conceptului orientatd | spiritual mentiner familiarizarea | poseda o | ce asigura facultativ
de ,,formare spre active ea cu diversitatea | gandire formarea e,
muzicala”, valorile legaturilo culturald a umanista, | deprinderilor | organizar
determinarea | umaniste: rcu domeniului, care culturii ea
propriului libertate, elevii/abs acceptarea valorizeaz | comunicarii concursu
traseu de creativitat olventii diversitatii a creator rilor
formare e, cu cultura
muzicala la unicitatea performa universala
pian persoanei nta in ,
si domeniu potentialu
individual | propriu
itate
Competente Formarea | Formarea Invatarea ~ .
comunication | unei culturii de unor In contextul examinat, sunt actuale
ale: posedarea | personalit | comunicare, deprinder e e e .
de forme de 3t active, | de i sociale, competentele transversale ale disciplinei
interactiune care comunicare | a pian, care vizeaza: participarea afectivd in
socioculturald | poseda nonviolenta, invatarii
, cunoasterea | deprinderi | stipanirea n actul muzical de interpretare; redarea imaginii
E:Illjtzl:::gl ein (rj:ceptare El?tke):lrlne . gtril\J/r’)/cole artistice si a continutului ideatic al creatiei
domeniu i tendinta de acordare muzicale prin identificarea  limbajului
intelegere | insusire a de ajutor
a altor limbi, social muzical; dezvoltarea abilitatilor muzical-
valorilor | intru . .. n e
general- dezvoltarea practice si integrarea in activitati cultural-
umane, culturii artistice scolare si interscolare; studierea si
muzicale, | comunicarii ) ’ ’ ’
care intelegerea diversitdtii fenomenului muzical-
accepta .. . . . ..
responsab artistic  din  perspectiva  semnificatiilor
|Sli|tatea emotionale, estetice, sociale si spirituale;
deschider educarea simtului estetic al elevilor prin
ea
Competente | Formarea | Orientarea Activitat extinderea cunostintelor teoretice, istorice si
preprofesion | laelevia | profesionala, | eade literare;  selectarea  imaginilor  plastice
ale: capacitatii | formarea diagnosti
cunoasterea de deprinderilor | care. potrivite pentru ilustrarea lucrarilor muzicale
culturii realizare a | de munca in Sustinere

83

cu caracter contrastant; caracterizarea
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muzicald proprie a unor personaje, actiuni,
fapte, a unor fenomene naturale, utilizand
termeni, expresii specifice; transpunerea
impresiilor, ideilor, sentimentelor muzicale n
limbajul altor arte: in versuri, in miscari
corporale plastice, in desene, sculpturi si
colaje.

ale

Competentele specifice

disciplinei  respective integreaza: tinuta
elevului in fata pianului, tinuta mainilor sale,
miscdrile relevarea

libere si naturale;

continutului  imagistic ~al  lucrarii  si
patrunderea in particularitdtile de forma a
acesteia: frazd, propozitie, perioada, parte,
studierea

miscare, compartimente;

particularitatilor de interpretare a formei
ample (allegro de sonatd) si capacitatea de
percepere a constructiilor muzicale ample;
demonstrarea potentialului tehnic la pian,
bazat pe abilitatea de interpretare a gamelor,

exercitiilor si  studiilor

5

pentru insusirea

calitativd a repertoriului de virtuozitate;
dezvoltarea auzului polifonic si a gandirii
polifonice bazate pe interpretarea creatiilor de
factura polifonica; detinerea unei pedalizari
corecte, coordonarea ei cu auzul, frazarea,
caracterul si stilul lucrarii; studierea notiunilor
de ,,gen”, ,stil”, ,,curent muzical”; studierea
particularitatilor stilistice de interpretare a
repertoriului clasic si autohton; interpretarea
in ansamblu, acompanierea creatiilor vocale si
instrumentale, demonstrarea abilitatii de a

crea imaginea artistica integrala in ansamblu;

interpretarea a prima vista, ce demonstreaza
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creativa a creatiei muzicale.
Competentele/abilitdtile/deprinderile
la pian sunt specificate conform prevederilor

curriculumului  scolar, acestea includ nu

numai componenta cognitivd, ci §i cea

operational-tehnologica, motivationala, etica,
sociala si comportamentala.

Principalele scopuri ale educatiei

artistice vizeaza, drept obiective,

»~deprinderile, cunostintele si intelegerea

artisticd — ,aprecierea critica”, ,,mostenirea

culturala” ,,.eXprimarea/identitatea
2

individuala”, ,diversitatea culturald” si

,,creativitatea”.

Exista  legaturi  cross-curriculare

intre arte si alte arii ale

Mai

importante
curriculumului. multe programe de
invatamant artistic includ scopuri pentru
dezvoltarea deprinderilor-cheie, cum ar fi
dezvoltarea abilitatilor sociale si a celor de
comunicare si cateva au un scop specific, de a
incuraja legaturile dintre disciplinele artistice
si alte discipline (non-artistice).

Tn concluzie, mentiondm ca prin cele
prezentate in acest articol se confirma ca
Strategia ,,Educatia 2020 si Codul educatiei
relanseazad educatia si instruirea in actualitate
in baza principiilor libertatii si ale dreptului la
studii, inclusiv si indeosebi cu referinta la cele
ce vizeaza educatia muzical-artisticd intru
dezvoltarea intereselor si optiunilor proprii,

conform  aptitudinilor  si

£

capacitdtilor,
potentialului de care dispune fiecare elev.

Scoala de arte, ca institutie de culturd, 1si
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restructureaza activitatea in corespundere cu

noile politici  educationale axate pe

implementarea pedagogiei/didacticii
competentelor si a conceptului de ,,asigurare a
calitatii educatiei”, realizdnd o noud viziune
asupra proiectdrii finalitatilor pedagogice si
a procesului de 1invatamant. Modelul
praxiologic al structurii de functionare a
instruiri/invatarit cu valoare de paradigma

reprezintd esenta schimbarii in pozitiv din

perspectiva competentelor si a calitdtii
educatiei.
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Abstract
The essence of moral education is
concentrated axiomatically at the level of the
first principle, which highlights the necessary
pedagogical correspondence between moral
theory and moral practice.
The objective dimension of moral
education of an axiological and sociological
nature is expressed, on the one hand, by moral

norms and values, and, on the other hand, by
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