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Abordarea realista a dezechilibrelor

emotionale la copiii cu tulburari de limbaj

The realistic approach of emotional
imbalances of children

with language disorders

Adriana Ciobanu,

doctor in psihologie, conferentiar
universitar,

Catedra de psihopedagogiei speciala,
Facultatea de Psihologie

si Psihopedagogie Speciala,

UPS ,,Jon Creanga”,

Chisinau, Moldova

Tuliana Barbuceanu,

drd., logoped, Chisiniu, Moldova

Rezumat
Datorita situatiei dezavantajoase in care se
gasesc, copiii cu tulburdri de limbaj prezinta o

conditie emotionald aparte, dominata de furie,

rusine, tristete, frica, timiditate, blocaje
afective. Articolul trateaza modalitatea de
abordare a acestor componente afective

destabilizatoare, in maniera actuald, realista,
propunand, in loc de eliminarea lor, inlocuirea
cu altele, mai moderate. Totodata, articolul
propune modalitati de dezvoltare a empatiei si a
competentei emotionale la aceasta categorie de

copi.
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Cuvinte-cheie: tulburare de limbaj, abordare

realistd, dezechilibre emotionale, blocaje
afective, empatie, competenta emotionala.
Abstract

Due to unfavorable situation in wich they
find, the children with language disorders show
a special emotional condition. This condition is
dominated by: anger, shame, sadness, fear,
shyness, emotional blockages. The article
proposes an approach of this destabilizing
affective components in current, realistic
manner, instead their removal, replacement

with more moderate. Also, the article proposes

ways developed empathy and emotional
competence to these children.

Keywords: language disorders, realistic
approach, emotional imbalances, emotional

blockages, empathy, emotional competence.

Copiii cu tulburdri de limbaj pot prezenta
furie datoritd situatiei dezavantajoase in care ei
se percep si datoritd capacitatii scazute de
exprimare verbald. Desi furia se poate constitui,
pana la un punct, intr-o emotie utila, in evitarea
de catre subiect a umilintei personale si in
controlul (chiar dacd iluzoriu) asupra situatiei
declansatoare, ea reprezintd totusi o emotie
destabilizatoare pentru subiect. In primul rand,
pentru ca furia poate escalada, conducand la
violentd verbala sau chiar fizica, ceea ce ar
putea impieta relatiile individului cu semenii,

acestia catalogandu-i actele drept lipsite de
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respect, iar pe persoana care se manifesta astfel,
drept o persoand imatura, needucatd si cu
lacune 1n a-si gestiona propriul comportament.
In al doilea rand, subiectul care resimte furie
poate ajunge la pierderi importante de energie,
prin descarcarea exploziva.

In acelasi timp, nici inhibitia totala a furiei nu
este de dorit, deoarece, in timp, l-ar putea
expune pe individ unor boli psihosomatice.

In schimb, dupa cum subliniaza si unii autori
[7], incercarea individului de a-si mentine
emotia de furie la un nivel moderat poate
constitui un lucru benefic, deoarece aceasta
faciliteaza gasirea de alternative in solutionarea
problemelor cu care se confruntd si inlesneste
utilizarea abilitatilor de relationare de care
dispune individul.

In emotia de furie, cel mai frecvent, individul
savarseste o eroare de atribuire. Cu alte cuvinte,
atribuie caracter voluntar actelor involuntare ale
celuilalt.

Din aceste considerente, in controlul furiei,
cea mai potrivita atitudine terapeuticd (actuald
si realistd) este:

e determinarea subiectului, ori de cate ori
experimenteazd emotia de furie, sd incerce sd
minimalizeze motivele declansatoare;

e modificarea gandirii (verificarea daca nu
cumva considera ca fiind intentionate actele

celuilalt, care, de fapt, sunt lipsite de intentie);
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e determinarea subiectului, ori de cate ori

experimenteaza furia, sa incerce sa priveasca
lucrurile i din perspectiva celuilalt;

e transformarea furiei intr-o emotie mai
putin destabilizatoare, in iritare;

e determinarea subiectului de a se mentine
la un nivel moderat al emotiei si de a se adapta
permanent mediului in care se gaseste [2].

Situatia stanjenitoare in care copilul cu
tulburare de limbaj se percepe pe sine si,
considera el, il percep cei din jur este in masura
a-i determina experimentarea rusinii. In cazul
excesului de rusine, tendinta terapeutica realista
este de a o Inlocui treptat cu o emotie mai putin
destabilizatoare, cu jena. In cazul jenei, se

de

autodevalorizatoare.

diminueazd  considerabil  complexele

inferioritate, atitudinea
Totodata, dorinta total inutild a individului de a
vrea sd disparda de pe fata pamantului este
inlocuita cu o alta, mai constructiva, aceea de
reparare a raului savarsit si de reabilitare
personala.

Capacitatea scazutd de comunicare, izolarea
in care s-a plasat il determind pe copilul cu
tulburare de limbaj sd experimenteze din plin
tristetea. La copii, aceasta reprezinta, de cele
mai multe ori, o incercare de a atrage atentia si
de a se bucura de suportul afectiv din partea
celorlalti. Totusi, cu timpul, tristetea si izolarea
pot sad ajunga sa fie ignorate de catre ceilalfi, iar
individul sa nu mai primeasca atentia si

suportul afectiv de care are nevoie, adancindu-
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se si mai tare 1n tristete si izolare (intrand intr-
un cerc vicios, care poate conduce, in timp, la
depresie).

Cea mai potrivitd atitudine terapeutica,

in cazul tristetii (realista si actuald), este:

. a nu se incerca eliminarea tristetii cu
orice pret (fapt ce s-ar putea solda cu consecinte
si mai nefaste 1n plan psihic);

e Inlocuirea treptatd a tristetii cu o alta
emotie, mai putin destabilizatoare, cu
melancolia, spre exemplu, si sublimarea ei in
creatie artistica. Existd adulti deosebit de

creativi in randul celor cu personalitate
melancolica, care marturisesc faptul ca erau
niste copii tristi, pana Tn momentul in care si-au
descoperit pasiunile artistice.

Copilul cu tulburare de limbaj traieste cu o
teama permanentd. Tendinta terapeutica actuala
este aceea de a nu mai considera ca fiind
naturale, trecatoare, pe masura Tnaintdrii in
varsta, absolut toate temerile copiilor.
Aproximativ 23% dintre acestea mascheaza o
anxietate patologicd, pentru care atitudinea
potrivitd este cea de interventie
psihoterapeutica. Criteriile la care se realizeaza
raportarea  sunt:  intensitatea, frecventa,
persistenta 1n timp, gradul de invalidare si,
bineinteles, raportarea la temerile considerate

normale, ale copiilor de aceeasi varsta.

Dupa S. Garber, temerile normale ale

copilului sunt determinate de:
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pana la 6 luni — pierderea punctului de
sprijin, zgomote puternice;

7 luni-1 an — chipuri necunoscute, obiecte
care apar pe neasteptate in campul vizual,
1-2 ani — despartirea de parinti, baia,
persoane necunoscute;

2-4 ani — animale, intuneric, masti, zgomote
nocturne;
5-8 ani — fiinte supranaturale, tunete,
oameni ,,rdi”, rani corporale;

9-12 ani — evenimente despre care afla din
mass-media, moarte [1].

In controlul terapeutic al fricilor exagerate,

se urmareste:

acceptarea de catre subiect a emotiei sale de

frica, fara atitudini autodevalorizatoare
pentru aceasta;

a nu se incerca eliminarea emotiei de frica
(acest punct de vedere nici nu ar fi realist),
ci a o transforma, in timp, intr-o emotie cu
care individul sa poatd sa trdiasca si sa
functioneze cat mai aproape de normalitate;
subiectul sa ajunga sa-si insuseasca abilitati
de

presupun si o informare permanentd din

autocontrol al temerilor (acestea
partea sa);

subiectul sd ajungd sa-si  insuseasca
modalitati de relaxare potrivite si la care sa
poata face apel in viata sa de zi cu zi;

subiectul sa ajunga sa-si infrunte temerile

(,,in vitro” si, mai apoi, ,,in vivo”) Tn mod
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durabil cu

controlat,  progresiv, si
regularitate [1].

Cea mai frecvent incriminata particularitate la

tulburare de limbaj este

copilul avand

timiditatea excesiva, avand ca indicator central
frica (copiii timizi fiind si cei mai tematori), cu

tristetea (copiii timizi fiind §i cei mai
plangéciosi), cu rusinea (copiii timizi fiind
deosebit de vigilenti in detectarea criticii in

remarcile sau privirile celor din jur).

Timiditatea excesiva destabilizeaza echilibrul
psihic al copilului, are caracter astenic si de
durata, de aceea trebuie sa se intervind cat mai
prompt atdt in corectarea limbajului, cat si in

restructurarea afectiva.

In cazul timiditatii excesive a copilului avand
tulburdri de limbaj ne propunem o abordare
actuala, care nu constd In eliminarea cu orice
pret a timiditatii (obiectiv nerealist §i care
conduce la adancirea timiditatii copilului, in
situatia unui esec). Nu ne putem imagina faptul
ca un copil excesiv de timid va deveni dintr-0
datd un copil deosebit de deschis, de sociabil,
de comunicativ. In schimb, timiditatea excesiva
se incearcd a fi inlocuitd cu o timiditate mai
moderata, cu retinerea, care ii lasd copilului
posibilitatea unei functiondri cat mai apropiate
de normalitate.

Simptomele timiditatii se manifesta [4]:
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la nivel frica,

afectiv (unde apar
tensiuni, nervozitate, somatizari dintre cele mai
diverse);
la nivel

J cognitiv.  (exprimate prin
gandurile irationale);

J la nivel comportamental (exprimate prin
stanjeneala, ticuri, dificultati de exprimare).

In interventia asupra timiditatii trebuie sa se
tina cont de toate aceste niveluri.

Pentru aceasta, se au in vedere relaxarea,
si,  bineinteles,

expunerea, care distruge cercul vicios in care

restructurarea  cognitiva
este prins subiectul. Astfel, subiectul este
introdus controlat in situatiile pe care anterior le
evita. Mai 1intai, ,,in vitro”, apoi ,,in vivo”.
Expunerea este graduald, de o anumitd durata si
neapdrat repetatd (exercitiul de expunere va fi
extins la situatiile de viatd concrete ale
subiectului).

La copilul cu tulburare de limbaj deseori se
constata emotionale. Un

blocaje blocaj

emotional se caracterizeaza prin:

. o completd necunoastere a emotiilor de
catre subiect;

. sau o cunoastere in parte a acestora
(componenta cognitivd a emotiei poate fi
prezenta, in timp ce cea fiziologica sa fie
abolitd; de exemplu, subiectul sa stie ca trebuie
sa se bucure, cum s-o faca, dar sa nu simta

bucuria);



. apare constientizarea prezentei emotiei,
insd subiectul face eforturi disperate de a o
elimina, de a nu ajunge sd resimtd respectiva
emotie;

° subiectul

congtientizeazd emotia, o0
resimte ca atare, insa face eforturi disperate de a
nu o exterioriza.

Se are in vedere, in eliminarea blocajelor

de

completa necunoastere a emotiilor pana la

afective, parcurgerea acestor etape, la
constientizare, control si adecvare emotionala.

In urma ameliorarii dezechilibrelor a

si
restructurarii afectiv-emotionale, demareaza un
proces de dezvoltare afectiv-emotionala.

In randul copiilor cu tulburiri de limbaj, se
constata o capacitate de a empatiza destul de
scazutd. Avand in vedere importanta empatiei
atat pe plan individual, cat si pe plan social, ne
dezvoltarea  acesteia.

propunem Empatia

stimuleaza comportamentele prosociale,
individul empatic fiind mai dispus la acordarea
sprijinului celorlalti. S-a constatat stiintific
faptul ca indivizii cu un nivel scazut al empatiei
prezinta un risc mai mare de a dezvolta
comportamente delincvente. In dezvoltarea
empatiei la copii (§i nu numai), cel mai potrivit
este jocul de rol.

Motivul pentru care preferam termenul
competenta emotionala termenului inteligenta
emotionala este faptul cd, pe langad intelegerea
emotionala, mai

competenta  emotionala

presupune si expresivitate, si capacitatea de a
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reactiona in mod adecvat [2]. In dezvoltarea
acesteia la copii, ne propunem parcurgerea
anumitor etape:

e sa invete sa-si recunoasca propriile

emotii, sa le denumeasca, sa realizeze o

diferentiere clara a emotiilor;

. sda 1invete o exprimare adecvatd a

acestora, imbunatafindu-si in acest fel

relationarea cu ceilalti;

o sd invete rolul mobilizator al emotiilor,

beneficiind in mod adecvat de pe urma
acestora;

. sa 1invete sd recunoasca emotiile
celorlalti, sa raspundda in mod adecvat si

empatic la acestea.

In interventia privind dezechilibrele afectiv-
emotionale ale copiilor, trebuie sa se {ina
neaparat seama de felul in care s-a realizat
socializarea emotiilor in cazul copiilor, de
existenta diferentelor dintre copii in privinta
competentei emotionale. Se poate constata cu
usuringd faptul cd cei mai multi copii pot
prezenta dificultdfi marcante in exprimarea
emotiilor deosebire  de

negative,  spre

exprimarea celor Malatesta

si

Haviland [Apud 4] remarca faptul ca inca de la

pozitive.

cele mai fragede wvarste, copiii invata

indezirabilitatea sociald a trairilor emotionale
negative. Cei mai multi parinti sunt tentati sa
utilizeze strategii negative de control asupra
exprimdrii emotiilor negative ale copiilor,

considerandu-le daunatoare [8], Tnsa R. Buck
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[3] remarca faptul ca a face apel la strategii
nonsuportive, pentru a controla exprimarea
emotiilor negative ale copilului, nu conduce
decat la o inhibare (pe moment) a acestor
emotii, care se amplificd, facand sd creasca
anxietatea, va deveni

pana cand copilul

incapabil sa gestioneze tot acest tumult,
incapabil de reglare emotionald. Or, este stiut
faptul cd o escaladare a intensitatii emotionale,
ca urmare a unei nedescarcari emotionale
realizate la timp, va determina, intr-un final,
utilizarea unor ,supape” somatice sau
comportamentale. In plus, exista si diferente de
gen in privinta controlului emotional. Fetele
sunt indemnate sa-si ascunda furia, in timp ce
baietii, sa-si ascunda frica sau timiditatea. N.
Eisenberg si colaboratorii sai arata faptul ca, in
familiile unde se practicd inhibarea emotiilor
negative, copiii prezintd un nivel mai ridicat de

stres [5].

Exprimarea emotionald directd s$i onestd

reprezintd primul pas in reechilibrarea

emotionald. Restul vine pe masura interventiei,
constand 1Tn  recunoastere emotionala,
intelegerea emotiilor, exprimarea adecvatd a
acestora, reglarea raspunsului la exprimarile
emotionale ale celorlalti. Toate aceste abilitati
conduc la o competentd emotionald din partea
copiilor,

care, 1mpreund cu cea verbald,

determina competenta sociald a acestora.
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Rezumat
Desfasurarea activitatilor profesionale ale

viitoarelor cadre didactice implicd necesitatea

formdrii  competentelor  creative  pentru
gestionarea  situatiilor  imprevizibile i
dezvoltarea  personald. Din  perspectiva

pedagogica, imaginatia creativd presupune
propria vointd sau dorintd a educatilor, a
modului creativ de a gandi si monitorizarea
orientdrii lor socioafective. La nivel stiintific,
studierea imaginatiei creative face parte din
cercetarea epistemologicd a wunora dintre
problemele pedagogiei in domeniul artistico-

plastic — indigenta procesului creator.
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Cuvinte-cheie: imaginatie creativa,
principiile  imaginatiei creative, modelele
procesului de invatamant.

Abstract

Developing the professional activities of
future teachers implies the need to train creative
skills to manage unpredictable situations and
personal development. The creative imagination
from the pedagogical perspective presupposes
the observance of the possibilities to act
according to the will or desire of the educators,
the creative way of thinking and the monitoring
of their socio-affective orientation. The study of
creative imagination at the scientific level is
part of the epistemological research of some of
the pedagogical problems in the artistic and
plastic field - the indigenousness of the creative
process.

Keywords:  creative  imagination, the
principles of creative imagination, the models
of the educational process.

Instruirea profesionald a cadrelor didactice cu
profil artistico-plastic, in societate, la etapa
actuald, are ca scop formarea competentelor
specifice socializarii de succes 1in aria
socioprofesionalda. Dezvoltarea  imaginatiei
creative este un proces ales in mod deliberat, in
timpul caruia persoana urmareste scopul de a-si
imbundtdti capacitatile creative, fapt care va
facilita formarea acestor competente.

Cea mai importantd conditie pentru

dezvéluirea  potentialului creativ  este

~ 10 ~



VP4 Universitatea Pedagogicd de Stat
»'{ .Ton Creangd” din Chisindu
w .aff

dezvoltarea imaginatiei creative. Explicatia
acestei opinii se gaseste in studiile mai multor
savanti. In aceste lucrdri, se acordd o atentie
deosebita unor concepte-cheie, asa cum sunt
»imaginea”, ,.simbolul”, , misiunea artistului”.
Aspectul imaginatiei creative in pedagogia si
psihologia nationald si straina a fost studiat
extensiv. De exemplu, unii cercetatori au
relevat rolul pozitiv al imaginatiei ca potential
de autodescoperire internd. Dezvoltarea
imaginatiei creative directioneaza educatia
profesorilor de artd plasticd 1n crearea
independenta de noi imagini si idei, care sunt
incorporate in produsele originale in diverse
forme de activitate pedagogica (crearea
situatiilor originale de predare, dezvoltarea
tehnicilor, participarea la proiecte
socioculturale, realizarea produselor creative
independente in diferite tehnici sau forme de
artd etc.). Astfel, se simte necesitatea credrii
unui model de abordare a procesului de
invatimant la dimensiune creativi. In acest
context, vd prezentdm principalele modele de

abordare a procesului de Invatamant, dupa

opinia cercetatorilor nationali.
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Tabelul 1.1. Principalele modele de abordare
a procesului de invatamant, dupa opinia
profesorilor I. Cerghit si I. Neacsu [Apud 6, p.
11-12].

Modelul Modelul interactiv

interactiv accentueaza corelatia si
interactiunea reciproca
dintre predare, invatare
si evaluare, pentru a
evita centrarea
exageratd numai pe
predare, astfel incdt
chiar §i eventualele
nereusite (esecuri), la
finele procesului de
instruire, putand fi
repartizate paritar, atdt
profesorului, cat si

elevului.

Modelul sistemic | Introduce rigoarea
analizei, in abordarea
ansamblului de
elemente educationale,
care se afla intr-0
stransd interactiune,
astfel incat perturbarea
unui element poate
conduce la
dezechilibrarea
intregului sistem, dar §i

globalizarea sintezei,
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et
avantajand astfel (gradul lor de
proiectarea didactica. congruentd, depasirea
Modelul Dezvolta implicatiile barierelor de
informational teoriei informatiei in comunicare, tipurile si
procesul de invatamdnt, formele de comunicare,
studiind principalele comunicarea verbald,
categorii de informatii dar si comunicarea
vehiculate in circuitele nonverbala, empatia
interactionale ale etc.).
procesului situational, Modelul Denumit si model al
aborddnd i fenomene campului spatiului de instruire,
informationale educational porneste de la premisa
specifice. ca procesul de predare-
Modelul Introduce si cultiva invatare se desfasoara
cibernetic rolul mecanismelor de in limitele unui spatiu
feedback, conexiune complex, in care
inversd, implicate in intervin o serie de
dinamica procesului variabile care
instructiv-educativ, in conditioneaza
scopul reglarii, dar §i al rezultatele invatarii.
autoreglarii, acestui Modelul Exploateaza contextul
proces. situatiilor de invajarii si plaseaza
) ] elevul intr-o anumita
Modelul Are ca obiect de instruire

comunicational

studiu participantii la
actul de comunicare
(emitator — receptor),
canalul de comunicare,
procesele de codare si
de decodare a
mesajelor, relatiile

dintre interlocutori

retea de relatii cu
materia de studiat
(pornind de la premisa
cd invdtarea este
intotdeauna
contextuala,
petrecandu-se intr-un
cadru situational
determinat).
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Examinarea fiecarui element al modelelor
explicative ale procesului de invatamant poate
fi considerata, pentru cadrele didactice cu profil
artistico-plastic, un ansamblu de actiuni
intelectuale, creative, facute sistematic si
repetat, In scopul dobandirii sau perfectionarii
unor deprinderi creative.

Referindu-ne nemijlocit la procesul de
invatamant, deschidem parantezele la definirea
acestei notiuni (in definitia lui 1. Cerghit,
metodologia  procesului  de  invagamant
reprezintd teoria care vizeaza definirea,
clasificarca  si  valorificarea  metodelor,
procedeelor, mijloacelor didactice, in vederea
optimizarii permanente a activitatii de predare-
invatare-evaluare. Definirea conceptului de
,,metodologie didactica” presupune raportarea
la activitatea pedagogica de formare-dezvoltare
permanentd a personalitatii, aflatd ,,in stransa
interdependenta cu toate elementele
componente” ale procesului de invatamant,
privite ca ,,ansamblul structural luat in deplina
lui unitate” [2, p. 17-18].

Metoda didactica. Termenul metoda deriva
etimologic din doua cuvinte grecesti (0dos —
cale; metha — spre, catre) si are intelesul de
,drum (catre) ...”, ,.cale (spre)...”. in didactica,
metoda se refera la calea care este urmata,
drumul ce conduce la atingerea obiectivelor
educationale. Metodele de instruire se

aseamana cu metodele de cercetare (ale

stiintei), in sensul ca ambele sunt céi care duc la
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conturarea unor fapte, legitati, descrieri,
interpretari cat mai apropiate de realitate [4, p.
82].

Specialistii in metodologia didactica (Cerghit,
1980, p. 12-17) sustin ca metodele detin mai
multe functii specifice:

o functia cognitivd (metoda constituie,
pentru elev, o cale de acces spre cunoasterea
adevarurilor si a procedurilor de actiune, spre
insusgirea stiintei si tehnicii: a culturii si a
comportamentelor umane; metoda devine,
pentru elev, un mod de a afla, de a cerceta, de a
descoperi);

. functia formativ-educativa (metodele
supun exersarii si elaborarii diversele functii
psihice si fizice ale elevilor, prin formarea unor
noi deprinderi intelectuale §i structuri cognitive,
a unor noi atitudini, sentimente, capacitati,
comportamente; metoda de predare nu este
numai calea de transmitere a unor cunostinte, ci
si un proces educativ);

. functia instrumentald (sau operationala,
in sensul cad metoda serveste drept tehnica de
executie, mijlocind atingerea obiectivelor
instructiv-educative);

J functia normativa (sau de optimizare a
actiunii, prin aceea ca metoda arata cum trebuie
sd se procedeze, cum sa se predea §i cum sa se
invete, astfel incat sd se obfind cele mai bune
rezultate) [4, p. 83].

C. Cucos descrie acceptia lui George

Viaideanu, care defineste noua ipostazd a
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metodologiei didactice, ca fiind ,,un grupaj de
metode sau procedee ce opereaza intr-o anumita
situatie de invatare (ore duble sau succesive,
patru-cinci clase grupate intr-o sald mare etc.)
si/sau in asociere cu o noud modalitate de
realizare a 1Invatarii: invatarea asistata de
calculator (IAO), invatarea bazatd pe manuale
si caiete programate etc.” Gasim ca noul termen
prezintd o mare valoare euristicd, in plan
teoretic, datoritd faptului cd el ne ajutd sa
circumscriem  aspecte ale  metodologiei
didactice, care, de multe ori, sunt asimilate
procedeelor sau metodelor simple [4, p. 83].

In fond, orice actiune cu caracter educativ are
ca scop formarea anumitor competente.

Dictionarul  explicativ  online  propune
urmatoarea tratare a termenului competenta:
,capacitatea cuiva de a se pronunta asupra unui
lucru, pe temeiul unei cunoasteri adanci a
problemei in discutie; capacitate a unei
autoritati, a unui functionar etc. de a exercita
anumite atributii”. Expr. 4 fi de competenta
cuiva = a intra in atributiile cuiva. A-si declina
competenta = a se declara lipsit de autoritate
(legald) sau fara pregatirea necesard pentru a
judeca o chestiune sau pentru a se pronunta
intr-o problema [11].

Competenta — capacitate intr-un domeniu dat
sau capacitate de a produce o anumitd conduita.
Totusi, competenta nu facea parte din lexicul
psihologiei stiintifice, inainte ca N. Chomsky sa

elaboreze, In contextul lingvisticii generative,
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opozitia competentd — performanta (a se vedea
termenul competenta lingvistica). Prin analogie
Cu aceasta ultima utilizare, termenul sugereaza,
in general, o capacitate care nu se manifesta
clar si complet; fie cd anumiti factori
interferenti o degradeaza atunci cand ea se
traduce in performanta, fie ca metodele noastre
de observare se dovedesc a fi insuficiente
pentru o bund distingere. Studiile asupra
competentelor sugarului sunt de resortul acestui
ultim caz. In ceea ce priveste primul caz, mult
mai apropiat de opozitia pusa in evidentd de
catre N. Chomsky, el se inscrie, Intr-0
acceptiune curentd, in teoriile cognitiviste, care
disting nivelul structurilor §i mecanismelor
mentale si cel al comportamentelor observabile,
privilegiind net pe primul. Astfel, competenta
perceptivd, motorie, cognitivd, mnezica etc.
trimite la ceea ce subiectul este, in mod ideal, in
masura sa perceapd, s facd cu muschii sai, sa
cunoasca, sa-si aminteasca etc., fard ca propriile
comportamente sd le reflecte in mod necesar
perfect. Abaterea nu trebuie totusi sa fie pusa
decat pe seama circumstantelor defavorabile de
exprimare a competentei deja prezente: se va
distinge deci competenta potentialitatii, de la
care nu se va astepta sda se traduca in
comportamente, nainte ca dezvaluirea sau o
oarecare invatare sa fi intervenit [5, p. 153].
Competenta in sine a fost tratatd din

perspectiva pedagogica in calitate de concept,
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in dictionarul enciclopedic elaborat de S.
Cristea.

Definirea conceptului de competenti dintr-o
perspectiva specifica pedagogiei, in perspectiva
paradigmei curriculumului, presupune
raportarea la:

a) functia de baza — valorificarea optima a
resurselor  psihologice si  sociale ale
personalitatilor educatului si educatorului,
angajate n activitatea de educatie/instruire;

b) structura de baza - construitd prin
integrarea cunostintelor, strategiilor cognitive si
a atitudinilor la nivelul unor capacitati
complexe, care asigura realizarea sarcinilor
specifice activitatii de educatie/instruire 1in
context deschis [3].

Revenind la termenul concept, o descriere
ampld a acestuia o gasim la R. Doron: concept
— forma cea mai elementara a gandirii,
deosebita de formele mai elaborate, ca judecata,
de exemplu. Conceptul este totusi totdeauna o
idee generald si tocmai aceasta il deosebeste de
imaginea mentala, care rdmane de doua ori
individuala: ea este a unui subiect determinat si
reprezinta un obiect singular.

Conceptele nu numai ca servesc la
organizarea cunostintelor si permit
rationamentul logic, ci sunt si sursd de
creativitate. Sa presupunem ca, intr-adevar,
prin abstractie convenabila de date perceptive,

s-a stabilit comprehensiunea a doud concepte:

unul, prin trasaturile a, b, c; celdlalt, prin
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trasaturile d, e. Fara a mai recurge la observatie,
in cazul acesta este posibild generarea de noi
concepte, precum, de exemplu, cele de
comprehensiune (a si d), (b, ¢ si e) etc. Cea mai
mare parte dintre cuvinte desemneaza concepte
care pot aparfine unor domenii foarte diferite
unele fata de altele: existente concrete (arbore),
existente abstracte (numar), procese (slefuire),
proprietati (rosu), actiuni (a alerga). De altfel,
nu este clar cum ar fi posibilda alcatuirea unei
liste exhaustive, in acest caz. Cu toate acestea,
folosirea limbii, indispensabila, pornind de la
un anumit grad de elaborare a gandirii, duce la
distingerea netd intre concept in sens profund
(asa cum a fost definit mai inainte) si notiune.
Se intampla rar, intr-adevar, ca termenii unei
limbi, in folosirea lor comuna, sa fie definiti
prin stabilirea unei liste bine determinate si
circumscrise de proprietdfi, cum sunt, de
exemplu, conceptele stiintifice [5, p. 230].
Conceptul pedagogic de ,competenti”,
(re)construit  din  perspectiva  paradigmel
curriculumului, poate fi
elaborat/definit/analizat/valorificat prin operatii
de reducere epistemicd a unei realitati

reflectate: a) extrem de extinsa si de

diversificata; b) destul de faramitata
metodologic, datorita unor abordari
supradimensionate  psihologic,  lingvistic,

politic, sociologic, economic, managerial etc.
Implicd realizarea unor sinteze, exersate in

ultimii ani §i in literatura pedagogica din
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Romaéania. La nivel de dictionar, demersul

curricular necesar vizeaza asumarea
urmatoarelor obiective:

a) interpretarea pedagogica a definitiilor
propuse de diferite stiinte socioumane;

b) avansarea unei definitii  specifice
pedagogiei;

¢) evidentierea functiei de baza a competentei
pedagogice;

d) determinarea  structurii competentei
pedagogice;

e) clasificarea competentelor pedagogice
[Apud 3, p. 480].
Ansamblul

sistematic al domeniilor

socioumane din  perioada  postmoderna
descoperd, la nivelul pedagogic, o normativitate
aflatd in interactiune permanentd cu sistemul,
accesibild, intemeiatd pe multitudinea valorilor
precizate teleologic, creativ si axiologic, in
dreptul finalitdtilor de sistem si proces,
inaintand, astfel, elemente fundamentale
valorice unice, ce asigurd conexitatea 1In
elaborarea, indeplinirea si evolutia educatiei,
cuprinzand, totodata, principii, axiome, legitati,
reguli educationale.

Paradigma este un caz exemplar, prototip,
situatie ideala, modelul, iar postmodernismul
este deconstructia, criza de perceptie.

Paradigma postmodernista poate fi un baroc
al secolului XXI, o constantd a schimbarii, o

deconstructie n ideea permanentei innoiri [8, p.

20].
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Cercetarea stiingificd este realizatd prin
paradigma creativitatii  colaborative, care
depaseste — in sensul integrator, transmodern —
paradigma creativitatii individuale si a rolului
geniului creator. Creativitatea colaborativa
accentueaza atat caracterul social al produsului
procesului creator, cat si cel al procesului in
sine. Individul, cercetatorul este unitatea
fractalicd, cunoasterea fiind scopul cresterii
fractalice, in baza legii de generare date de
principiul colabordrii colegiale (intre egali).
Creativitatea colaborativa si evaluarea colegiala
sunt, ambele, elemente cu valentd etica.
Colaborarea si colegialitatea presupun o etica
afirmativa, o presupozitie de tipul ,,celalalt imi
este nu doar egal, ci §i o resursd fara de care
demersul meu ar deveni imposibil si inutil” [9,
p. 62].

Principiile care au stat la baza elaborarii
modelului teoretic al metodologiei dezvoltarii
imaginatiei creative a studentilor plastici
(ICSAP) (figura 1.1.) fac referinta la:

e  principiul asigurarii unei atitudini
morale, care pune accentul pe necesitatile vietii
studentilor;

. principiul stimularii imaginatiei
creative,

e  principiul orientdrilor active si durabile,
principiul  corespunderii  comportamentului
creativ la caracteristicile mediului, la aspectele

si totalitatea notelor esentiale ale educatiei

pentru creativitate;
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e  principiul formdrii si mentinerii unor
relatii interpersonale in sfera de specialitate;
principiul deosebirii, adaptarii si aplicarii
educatiei pentru creativitate;

e  principiul pozitiondrii meditative pentru
formarea relatiilor interpersonale bazate pe
valorile imaginatiei creative: inovatia, prezenta
unei viziuni sau a unui vis de perspectiva,
autenticitatea,  transparenta, maiestria i
originalitatea; deschiderea spre studiu; crearea a
ceva alternativ, prin mijloace alternative;
studiul individual si colectiv bazat pe
experienta anterioard; autodezvoltarea ghidata
de spiritualitate sau sentimentul de crestere
personald; armonia launtricd din perspectiva
holistica.

Inceputul investigatiei a adus in prim-plan
functiile imaginatiei creative, mentionate in
literatura de profil (axiologica, de stimulare si
dezvoltare, reglatoare, de depasire a blocajelor,
de cultivare a esteticului, gnoseologica, de
monitorizare a proceselor de cunoastere, de
dezvoltare a potentialului creator, de evaluare,
de orientare  profesionala si  sociald,
integratoare, care au facilitat definirea
comportamentelor creative ale studentilor artisti
plastici, ale viitorilor profesori de arte plastice,
la nivelul atitudinilor, aptitudinilor,
cunostintelor si capacitdtilor), care au facilitat

definirea imaginatiei creative si aspectele ei In

pedagogie.
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Crearea - exprimarea mesajului plastic

Competenta creativa I

Fig. 1.1. Modelul teoretic al metodologiei
dezvoltarii ICSAP

Suportul epistemic al oricarei metodologii
elaborate particular, in domeniile artistico-
plastice, estetic si in alte domenii, aferente
acestora, reprezintd baza principiului coreldrii
procesului de instruire si al celui creatiy.

Factorii principali ai procesului de dezvoltare
ICSAP sunt:

e  personalitatea creativa a studentului;

e  personalitatea lectorului, care stabileste

un feedback eficient, asigurdnd astfel o
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activitate de creatie ce are ca scop dezvoltarea
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imaginatiei creative;

e  factorii sociali, care presupun conditii
socioeconomice, orientdrile si necesitatile
sociale, experienta obtinutda sub influenta
societdtii, culturii si educatiei;

e  factorii biopsihofiziologici, care
presupun caracterul, temperamentul, tipul de
gandire si Intregul ansamblu al proceselor
psihice ale studentului;

e  factorii educationali, care presupun
epistemologia, teoria finalitatilor, axiologia si
metodologia educatiei.

Identificarea modalitatilor de dezvoltare a
imaginatiei  creative ne-a oOrientat  spre
modelizarea  teoretica a  metodologiei
dezvoltarii ICSAP (figura 1.2.).

Aceasta trebuie sd parcurga urmatorii pasi:

o stabilirea cauzelor dificultatilor;

e  definirea scopului si a finalitatilor;

e incadrarea 1in activitatile procesului
creator;

o aplicarea metodologiei elaborate, pentru
stimularea imaginatiei creative;

. monitorizarea si ghidarea activitatilor
procesului creator de catre profesor;

e claborarea si realizarea produsului
original;

o evaluarea rezultatului obtinut;

o eliminarea cauzelor dificultatilor.
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( Stabilirea canzelor dificultatilor

r ™
<=( Definrea scopuln si a finaatilor ] Monitorizarea si

shidarea

Stabilirea

ob:ecﬁ'dur ﬁ activitdfilor
educationale procesului creator
I;‘>( Tncadrarea in activitatile procesului creator ] gy decatre lector
\ J
Aplicarea metodologiei elaborate, Elaborarea si
enftru  stimularea imaginatiei creative realizarea
Tehnologi educatiy-didactice| Mijloace didactice | produsului creativ )
Imetode, procedee, strategii Resurse 0
[ Beoarea )

=> |Rezulta( nereusit I

Fig. 1. 2. Etapele procesului de dezvoltare a
ICSAP

Constiinta umana nu acumuleazd doar
informatii despre obiecte, ci, de asemenea,
efectueaza diverse operatii cu ele. Omul s-a
detasat de regnul animal, deoarece a invitat sa
creeze instrumente complexe. Dar, in scopul de
a crea un topor de piatrd, a fost mai Intai
necesar sa creeze acest topor in mintea sa.

Omul diferd de animal prin faptul cd este
capabil sd creeze in mintea lui imaginea unui
obiect sau fenomen inexistent si apoi sa il puna
in aplicare. La urma urmei, pentru a transforma
lumea, la nivel praxiologic, mai intai trebuie
realizata transformarea la nivel imaginar.

Aceastd capacitate de a construi noi imagini
este imaginatia propriu-zisd. Procesul de
formare a imaginilor se manifesta in crearea de
catre om a ceva nou —imagini si idei noi, in
baza cdrora apar activitati si obiecte noi.
Imaginatia creativda este o componentd a
constiintei individului, unul dintre procesele
cognitive. Aceasta reflectd Tn mod unic lumea

exterioard, ne permite sd programam nu humai
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et
viitorul imaginar, ci, de asemenea, sd operam
cu imaginile din trecut.

Diversitatea se constituie drept valoare care,
bine tradusa 1n strategii didactice, poate sa
sporeascd rata succesului universitar si sa

asigure succesul reformelor educationale

contemporane.
Societatea contemporand, prin dinamica
acceleratd a schimbarilor structurale si

profunzimea acestora, contureaza, aproape in
permanentd, noi sarcini, carora educatia trebuie
sd le facd fatd. Analiza devenirii istorice a
umanitatii releva faptul cd existd tendinta
stabilirii unei corelatii tot mai strdnse intre
calitatea demersului educational si progresul
social-economic si cultural al omenirii, fapt ce
impune adecvarea cat mai bund a activitatilor
instructiv-educative atat la solicitarile de
moment, cat si la cele de perspectivd ale
societatii [10].

Tabelul 2. 2. Principiile care stau la baza
proiectarii metodologiei dezvoltarii creativitatii

artistice, raportate la dezvoltarea imaginatiei
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conceptele noi,
subliniindu-se
necesitatea Invatarii

permanente.

creativitatii
artistice:
Dezvoltarea
multilaterala a
personalitatii
creatoare a

studentului.

A invata este un

proces.

Dezvoltarea
interesului
permanent pentru
activitatea artistica
plastica in procesul

creator.

Exista principii
antiierarhice,
profesorii si elevii
privindu-se reciproc,
mai ales, ca oameni, si

nu ca roluri.

Alegerea ampla si
diversa a
materialelor
didactice (teoretic,

practic, vizual).

Structura flexibila a
derularii procesului
instructiv-educativ,
discipline optionale si

metode alternative de

Repetarea continua
a materialului
didactic presupune
mai multe exercitii si

variante de lucru

creative
Principiile Principiile
educationale dezvoltarii
moderne imaginatiei creative
Accentul este pus pe Principiile
conexiunile dintre proiectarii
informatii, pe metodologiei
receptivitatea fata de dezvoltarii
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reclama admiterea
unor ritmuri diferite de

Tnaintare In materie.

celui care se educa.

Accentul este pus pe
dezvoltarea
personalitatii celui care

invata.

Proiectarea
procesului
individualizat al
invatarii prin
elaborarea si
aplicarea metodelor

specifice [1, p. 6].

Raportarea
performantelor
elevului la
de aspiratie ale

acestuia.

delimitarea

problemei;

Se promoveaza
potentarea si activarea
imaginatiei, a
potentialitatilor
experientei launtrice a

elevului.

Principiile de
baza ale rezolvarii
creative a

problemelor:

delimitarea

dezordinii;

Este promovata
completarea
cunoasterii teoretice cu
experiente practice
realizate in clasa si in

afara clasei.

gasirea solutiei;

Propunerile
colectivitatii sunt luate
in calcul si chiar

sprijinite.

delimitarea
planului specific
pentru implementare
[7, p. 75].

Este vizata imbinarea
strategiilor strict
rationale cu cele
neliniare, bazate pe

intuitie.

generarea ideilor;

Etichetarea este
limitata la un rol
auxiliar, descriptiv,
nefiind necesar ca
aceasta sa devina
valorizare fixa,
sentinta definitiva ce

stigmatizeaza biografia

gasirea faptului;

Salile de  clasa
respecta criteriile de
ordin ergonomic
(conditii de iluminat,
de de

de

cromatica,
aerisire si

comoditate fizica etc.).

Educatia are caracter
prospectiv, aceasta
realizandu-se pentru
viitor, reciclarea
informationala
anticipand progresul

stiintific.
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Este promovata
reciprocitatea invatarii
in relatia profesor-

elevi [10].

Rezumand principiile imaginatiei creative din
perspectiva pedagogicd, constatdim ca 1in
procesul de instruire creativa, creativitatea, sau
imaginatia creativdi pedagogica, presupune
aplicarea clard si rationala a unui ansamblu de
elemente specifice, ce presupune integrarea in
atitudinea deontologica a unor valori ale
imaginatiei creative:

e inovatia;

e prezenta unei viziuni sau a unui vis de
perspectiva;

e autenticitatea, transparenta, maiestria
si originalitatea;

e deschiderea spre studiu;

e crearea a ceva alternativ, prin
mijloace alternative;

e studiul individual si colectiv, bazat pe
experienta anterioard;

e autodezvoltarea ghidata de
spiritualitate sau sentimentul de crestere
personala;

e armonia launtricd din perspectiva
holistica.

Din valorile imaginatiei creative, rezultd ca
imaginatia creativa, din perspectiva pedagogica,
implica disciplinarea permanenta a fortelor
recomandabile

creatoare studentilor-artisti
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plastici, ce asigura: pastrarea atmosferei
creative in raporturile sociale, mentinerea
calitatii  produselor creative 1In  limite
suportabile, reglarea propriei stiri emotionale,
examinarea permanentd a impresiilor pe care le
producem asupra celor din jur.

Desfasurarea activitdtilor profesionale ale
viitoarelor cadre didactice implicd necesitatea
formarii

competentelor  creative  pentru

gestionarea  situatiilor ~ imprevizibile i
dezvoltarea personala.
creativa, din

Imaginatia perspectiva

pedagogica, presupune respectarea

sau dorinta a educatilor, a modului creativ de a
gandi si  monitorizarea  orientdrii  lor
socioafective.

In scopul formulirii criteriilor analizei,
evaludrii si autoevaluarii conduitei creative,
redate Tn termeni de indicatori si descriptori ai
imaginatiei creative, li se propune studentilor-
artisti  plastici  modele de comportamente
creativ-profesionale la nivelul educational,
actiunile de distingere a continutului atitudinal
si a capacitdtilor creative oglindite in stilul
educational al cadrelor didactice cu profil
artistico-plastic, ce vor inlesni interiorizarea
acestora si vor dirija dezvoltarea ICSAP,
preluand, totodatd, in conduita artistico-
profesionald, principiile imaginatiei creative,

prin elaborarea si implicarea in activitatea
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pedagogica a normelor creative bazate pe
cultura creativitatii.

Studierea imaginatiei creative, la nivel
stiintific, ~ face  parte  din  cercetarea
epistemologicd a unora dintre problemele
pedagogiei in domeniul artistico-plastic —
indigenta procesului creator.

Concluzii

Investigatia  data  prezinta  rezultatele
valorizarii indicatorilor teoretici, care au
conditionat proiectarea si elaborarea Modelului
teoretic al imaginatiei creative, prin anumite
determinari, la nivel de configurare si continut
specific, din perspectiva axiologiei educatiei si
a sistemului de formare a studentilor-artisti
plastici, a viitoarelor cadre didactice. De
asemenea, aceastd  investigatie  include
descrierea principiilor educationale moderne,
implicate in procesul dezvoltdrii imaginatiei
creative in universitate; descrie conceptul
pedagogic de ,educatie pentru dezvoltarea
imaginatiei creative”, elaborat in cercetare
pentru necesitdtile fixate 1n conjunctura
experimentului pedagogic; propune contributii
formulate pentru dezvoltarea curriculumului la
disciplina Bazele artei decorative, pe
dimensiunea educatie, pentru dezvoltarea

imaginatiei creative, valorificand
particularitatile de varsta ale adolescentilor,
acestea constituind noi cunostinte produse de
noi, in intentia de a explica fenomenul

creativitdtii ca problema pedagogica si a
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elabora o metodologie de dezvoltare a

imaginatiei creative a studentilor-artisti plastici.

Bibliografie
1.  Arbuz-Spatari, 0., Elaborarea
compozitiei  creative la  tema:  Peisaj
arhitectural, in cadrul cursului de arta textila
imprimeu artistic, UPS ,,I. Creanga”, Chisinau,
2013.
2. Cerghit,
pedagogice contemporane, EDP RA, Bucuresti,
1997.

3. Cristea, S., Dictionar enciclopedic de

|., Metode de invatamant. Idei

pedagogie, Editura Didactica publishing house,
Bucuresti, 2015.

4. Cucos, C., Pedagogie, Polirom, Iasi,
1996.

5. Doron, R., Dictionar de psihologie,
Humanitas, Bucuresti.

6. lucu, R., Teoria si metodologia
instruirii, Ministerul Educatiei si Cercetarii.
Proiectul pentru Tnvé‘,céméntul Rural, Bucuresti,
2005.

7. Popescu, G., Psihologia creativitatii,
Editura Fundatiei Romaéania de Maine,
Bucuresti, 2007.

8.  Popescu, M., Paradigma
postmodernista  sau  modelul  educational,
Analele Universitatii ,,Constantin Brancusi” din
Targu Jiu, Seria Stiinte ale Educatiei, nr.

1/2010, p. 20.

~ 22 ~



Universitatea Pedagogici de Stat
@ .Ton Creangd” din Chisindu

et 4

9. Sandu, A., Introducere in filozofie,
Lumen, lasi, 2011.

10. Chis, V., Fundamentele pedagogiei,
Cluj-Napoca, Universitatea ,,Babes-Bolyai”.
https://www.academia.edu/13862183/fundamen
tele_pedagogiei_-chis (vizitat 11.08.17,
18:19).

11. Dexonline.
https://dexonline.ro/definitie/competen%C8%39
B%C4%83 (vizitat 06.08.2017, 18:38).

Abordarea integrata a continuturilor
matematice in activititile din institutiile
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Rezumat
Acest articol reflecta modalitdtile de integrare
a continuturilor curriculare aferente domeniului
elementare

Formarea reprezentarilor

matematice din perspectiva intra-, multi-, inter-
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si transdiscipinara. Oricare ar fi contextul de
abordare, forma superioara de integrare a
continuturilor =~ matematice = o  reprezintd
abordarea transdisciplinara, care este centratd
pe viata reald, cu problemele sale importante,
cu activitatile cotidiene ale oamenilor.
abordare

Cuvinte-cheie: integrata,

intradisciplinaritatea, pluridisciplinaritatea,
interdisciplinaritatea, transdisciplinaritatea,

activititi matematice, varsta prescolara.

Abstract

This article reflects the ways of integrating
the curricular contents of the Mathematical
Elementary Formation from the intra-, multi-,
inter- and  transdisciplinary  perspective.
Whatever has be the context of the approach,
the highest form of integration the
mathematical contents is the transdisciplinary
approach, which is centered on real life with its
important issues, with everyday activities of
people.

Keywords:

integrated approach,

intradisciplinarity, multidisciplinarity,
interdisciplinarity, transdisciplinarity,

mathematical activities, pre-school age.

In societatea contemporana, instruirea copiilor
se afla intr-un proces continuu de diferentiere,
aparand noi discipline de studiu, care
completeaza lista disciplinelor deja existente.

Volumul mare de informatie conduce nu numai
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la cresterea cantitativd a cunostintelor, ci si la
esentializare, prin integralitatea procesului de
invatdimant. Noua reformd a Invatamantului
prescolar se bazeazd pe ,,campuri cognitive
integrate”, care transced granitele dintre ariile

Conform definitiei din dexonline [3],

conceptul de ,integrare”, in  context
educational, are legatura directa cu holismul si
poate fi definit ca actiune ce consta in a face sa
interrelationeze diverse elemente, pentru a
constitui un tot armonios; a aduce parti separate
intr-un intreg unitar, functional si armonios.

Mircea Malita defineste integrarea prin ,,legea
cunostintelor descrescande”. Potrivit acestei
legi, volumul cunostintelor utile descreste,
crescand insa instrumentarul minimal cu care
prelucrdm faptele de care avem nevoie [5, p.
25].

Proiectarea si organizarea continuturilor
educationale din perspectiva integrarii, 1in
viziunea U. Schiopu, include sintetizarea si
structurarea informatiilor din diverse domenii
de cunoastere, In sensul construirii la copiii a
unei viziuni holistice interactive asupra
mediului real. Ea 1i ofera copilului o larga
deschidere spre integrarea mai profundd a
fenomenelor si proceselor care au loc in natura
st in societate, deoarece orice demers integrator
implica urmatoarele procese:

e  identificarea si integrarea a noi surse de

informare si selectare a continuturilor;
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. flexibilitatea strategiilor de organizare si
desfasurare a procesului educational;

o combinarea tematica a continuturilor si
transpunerea acesteia intr-un proiect care sa
dezvolte o structura coerenta [8, p. 21-22].

In acest context, integrarea continuturilor
vizeaza stabilirea relatiilor stranse 1Intre
cunostintele, deprinderile si atitudinile copiilor,
care apartin diferitor domenii de cunoastere, in
scopul formarii unei personalitdti flexibile, apte
sd se Incadreze in societate.

Cu toate ca Curriculumul educatiei copiilor
de varsta timpurie §i prescolara (I-7 ani) in
Republica Moldova este structurat pe arii
curriculare separate, totusi instruirea la varsta
prescolara vizeazd dezvoltarea copilului in
ansamblul sdau. Cunostintele, deprinderile,
capacitatile dezvoltate prin fiecare domeniu de
cunoastere se afld In stransa corelatie si devin
mai temeinice atunci cand activitatile de
invatare sunt realizate prin activitati integrate.
Continuturile curriculare aferente domeniului
Formarea reprezentarilor elementare
matematice sunt integrate cu eficientd cu

continuturile altor arii curriculare. Din acest

punct de vedere, literatura de specialitate

eqge vy

acestor continuturi: intradisciplinard,
pluridisciplinara, interdisciplinara,
transdisciplinara.

Integrarea intradisciplinard este operatia

care consta in a conjuga doud sau mai multe

~ 24 ~



Universitatea Pedagogici de Stat
@ .Ton Creangd” din Chisindu

b
continuturi interdependente apartinand aceluiasi
domeniu de studiu, in vederea rezolvarii unei
probleme, studierii unei teme sau dezvoltarii
abilitatilor [6, p. 14].

Acest tip de integrare se realizeaza prin
insertia unui fragment 1n structura ariei
curriculare Formarea reprezentarilor
elementare matematice, pentru a clarifica un
continut, pentru a gasi rezolvarea unei probleme
sau pentru a dezvolta unele capacitati si
aptitudini.

Pentru realizarea unei proiectari didactice din
perspectiva intradisciplinara a continuturilor
curriculare aferente domeniului vizat, poate fi
utilizata urmatoarea modelare.

Modelarea 1

Grupa: medie (4-5 ani).

Domenii integrate: Formarea reprezentarilor
elementare matematice.

Unitatea de continut: Unitati de transport.

Obiective de referinta:

. Sa diferentieze miscarile si actiunile
dupa viteza (repede, incet).

. Sa efectueze operatii cu obiectele,
orientandu-se la insusirile lor (forma, culoare,
dimensiune, temperatura etc.).

Obiective operationale:

O1 — S& numeascda doud-trei unitdti de
transport din multimea propusa.

O, — Sa clasifice mijloacele de transport dupa

viteza acestora.
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O3 — Sa realizeze o conversatie structuratd cu
un tren de pasageri.

O, — Sa construiasca un mijloc de transport
din piesele lego.

Os — Sa argumenteze necesitatea unor
mijloace de transport lente si rapide pentru viata
omului.

Strategii didactice:

a)  Metode si tehnici didactice: jocul
didactic, observatia, explicatia, exercitiul,
conversatia.

b)  Mijloace de invatamdnt: jucarii mijloace
de transport, masind Fulger Mcqueen, imagini
cu unitati de transport, piese lego, creioane
colorate, fisd de lucru, disc cu sunete.

c) Forme de organizare: frontal,
individual.

Centrele de interes: Stiinte, Constructii, Joc
de rol.

Desfasurarea activititii:

> Evocare

Momentul de surprizd este conceput cu
aparitia lui Fulger Mcqueen, care vine cu un
disc pe care sunt imprimate anumite sunete ale
unor unititi de transport. In baza lor, prescolarii
vor recunoaste transportul si se va evidentia
durata sunetului reprodus, exprimandu-se prin
cuvintele repede si incet.

>  Realizarea sensului

Se continud cu descrierea unitdtilor de
transport, dupa care se realizeaza jocul didactic

»Repede-incet”.
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Scopul didactic: consolidarea cunostintelor
cu privire la unitdtile de transport, dezvoltarea
capacitdtii de a determina longevitatea unor
evenimente sau actiuni.

Sarcina didactica: copiii trebuie sa distinga
durata evenimentelor.

Material didactic: imagini cu diferite unitati
de transport.

Reguli de joc: copiii vor lucra frontal.
Copilul ridica jetonul numai la semnalul
educatoarei si la  imaginea  potrivita.
Raspunsurile corecte sunt aplaudate.

Elemente de joc: aplauze, semnal.

Desfasurarea jocului: copiii vor primi cate
un jeton de o anumitd culoare. Jetonul de
culoare rosie va reprezenta durata de timp
,repede”, iar cel verde — ,,incet”, apoi cadrul
didactic le va prezenta copiilor o serie de
imagini, cum ar fi: bicicletd, troleibuz, vapor,
avion s.a. Copiii determind cu ajutorul
cartonaselor care din unitatile de transport se
deplaseaza repede si care, incet. La semnalul
educatoarei, copiii vor ridica cartonasele
potrivite. Apoi, prescolarii vor clasifica unitatile
descrise mai sus 1n doua categorii: rapide si
incete, dupa care vor atribui numarul pentru
fiecare categorie si vor argumenta necesitatea
utilizarii mijloacelor de transport in viata
omului.

Repartizarea in centre este realizatd in baza a

trei abtibilduri cu Fulger Mcqueen, de culoare

galbena, rosie si verde.
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Centrul Stiinte: prescolarii realizeaza fisa de

Fisa de lucru \

1. Coloreaza cu rosu cel mai rapid
transport si cu verde, cel mai lent.
Taie cu o linie elementul de prisos.

lucru:

o)

/“(@9‘%“
- ‘ — ; ﬁ'_\{‘j:?‘?

Centrul Joc de rol: conversatie cu un tren de
pasageri.

Centrul Constructii: construieste din piesele
lego un mijloc de transport rapid.

> Reflectie

Pentru reflectie se propune ca fiecare copil sa
selecteze din multimea de mijloace de transport
una, pe care sd o caracterizeze conform culorii,
rapiditatii, tipului de transport, si sa
argumenteze necesitatea existentei acestui tip
de transport.

Integrarea
multidisciplinaralpluridisciplinara
aferente

a  continuturilor  curriculare

domeniului Formarea reprezentarilor
elementare matematice presupune studierea
unui continut matematic prin intermediul mai
multor arii curriculare deodata.

Metoda  pluridisciplinara,  afirma M.

Manolescu, permite ca diversele discipline sa
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analizeze aceeasi problematica fara sa se ajunga
la sinteze comune si la puncte de vedere
comune. Raspunsurile primite pun in evidenta
multiplele fatete ale aceleiasi teme sau
probleme, iar juxtapunerea disciplinelor este
mai mult sau mai putin inruditd. Fiecare
disciplind este studiatd in functie de o sinteza
finala de efectuat [6, p. 16].

Pornind de la semnificatia de mai sus,
propunem mai jos un model de integrare a
continuturilor matematice din perspectiva
multidisciplinara.

Modelarea 2

Grupa: medie (4-5 ani).

Domenii integrate: Formarea reprezentarilor
elementare  matematice, Educatia literar-
artistica, Dezvoltarea personala, Educatia
pentru familie si viata in societate, Arta
plastica.

Unitatea de continut: Meseriile — Cofetarul.

Obiective de referinta:

. Sa efectueze operatii cu oObiectele,
orientandu-se la insusirile lor (forma, culoare,
dimensiune, temperatura etc.).

o Sa recite expresiv poezii simple.

o Sa realizeze corespondente intre
procedeele de reflectare artistico-plastica a
obiectelor din mediul Inconjurator, diverse
mijloace de expresie (forma, structura, culoare,
punctul, linia, ritmul, compozitia plastica).

. Sa impartageasca valorile moral-

spirituale familiale si sociale.
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Obiective operationale:

O; — Sa recunoasca profesia in baza
modelelor propuse.

O, — Sa clasifice prajiturile dupd un singur
criteriu.

O3 — Sa numeasca culorile din contextul

propus.
O, — S& formeze multimi prin diverse
procedee.

Os — Sa ornamenteze prdjituri, utilizand

diferite materiale.

06 — Sa argumenteze necesitatea meseriei de
brutar in viata omului.

Strategii didactice:

a) Metode si tehnici didactice: jocul
didactic, observatia, explicatia, exercitiul,
modelarea, conversatia, brainstormingul.

b)  Mijloace de invatamant: cos, prajituri,
mulajul unui cofetar, creioane colorate, fise de
lucru, biscuiti, creioane colorate dulci,
servetele, plastilind.

c) Forme de organizare: frontal,
individual.

Centrele de interes: Stiinte, Joc de rol, Arte,
Constructii.

Desféasurarea activitdtii:

»  Evocare

Momentul de surprizd il constituie aparitia
unei cutii cu diferite prajituri. Copiii le vor
recunoaste si denumi (croasant, chifla, tarta,

prajituri). In acest context, se va descoperi tema
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activitatii, si anume persoana care coace aceste
dulciuri.

>  Realizarea sensului

Li se va propune copiilor jocul didactic
Prajituri vesele.

Scopul didactic: consolidarea cunostintelor
despre forma, marimea si culoarea unor corpuri.
Dezvoltarea capacitatii de clasificare a
obiectelor dupad un criteriu dat. Formarea
capacitatii de numadrare in limita lui cinci.

Sarcina didactica: copiii descriu prajiturile
dupa forma, marime si culoare, apoi le clasifica
si determind numarul lor din fiecare multime.

Material didactic: prajituri de forma rotunda
si pdtratd, mari si mici, de culori rosie, galbena
si albastre.

Reguli de joc: copiii vor lucra frontal. Cate
un copil, pe rand, va extrage cate o prajitura, pe
care o va descrie. Copilul care raspunde corect
primeste cate un abtibild in forma de cofetar.

Elemente de joc: manuirea materialului,
abtibilduri.

Desfisurarea jocului: copiii vor avea in fata
un cos cu prajituri de diferite marimi, culori si
forme. Cate un copil va veni si va selecta o
prajitura si o va descrie dupa criteriile: forma,
madrime si culoare. Copilul care raspunde corect
primeste cate un abtibild in forma de cofetar, iar
cel care nu au un raspuns complet sunt ajutati
de colegi. Apoi, prajiturile vor fi clasificate

dupa un singur criteriu si vor fi numarate.
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In continuare, li se propune copiilor si asculte
poezia pe care o vor invata: Cofetar am sa ma
fac,/Caci  copturile imi plac,/Cu stafide,
ciocolata/Si glazura colorata.

Apoi, prescolarii vor raspunde la intrebarea:
De ce avem nevie de cofetari? prin intermediul
tehnicii brainstormingul.

Repartizarea in centre este realizatd in baza
unor prajituri de diferite culori: galbene, rosii si
Verzi.

Centrul Stiinte: prescolarii realizeaza fisa de

lucru:
1. Incercuieste multimea
prajiturilor rotunde, coloreaza-le pe cele
mari.

Centrul Joc de rol: conversatie cu un cofetar.

Centrul Constructii: creeaza o prajitura si
ornamenteaza prajitura cu creioanele dulci.

Centrul Arte: coloreaza prajiturile cu ajutorul
plastilinei.

» Reflectie

La aceasta etapa, se va propune jocul Palaria
cofetarului, in cadrul céruia, pe rand, copiii vor
relata despre ceea ce au realizat la activitate si
ce le-a placut cel mai mult. Activitatea se
finalizeaza cu servirea unui ceai cu prajituri de

la cofetar.
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Pluridisciplinaritatea, in viziunea lui T.
Augsburg, difera de interdisciplinaritate prin
modul 1n care relatia dintre disciplinele
stiintifice se manifestd prin preludri sau
imprumuturi reciproce de teorii, metode sau
ipoteze. Astfel, in cadrul unor relatii
multidisciplinare, cooperarea dintre disciplinele
stiintifice poate fi ,,reciproca si cumulativa, dar
nu interactiva” [1, p. 56].

Potrivit cercetatorului H.H. Jacobs,
interdisciplinaritatea constituic o ,,viziune
asupra cunoagterii  si o abordare a
curriculumului care aplici In mod constient
metodologia si  limbajul din mai multe
discipline, pentru a examina o tema centrala, o
problema sau o experienta” [4].

Din cele relatate mai sus, deducem ca
interdisciplinaritatea constituie o modalitate de
actiune si gandire asupra obiectelor si
fenomenelor lumii reale, care se impune In
invatamantul  prescolar pentru realizarea
sarcinilor ce vor pregdti copilul pentru
integrarea cu succes in activitatea scolara. In
urmatoarea

acest  context,  evidentiem

modalitate =~ de  abordare  integrata a
continuturilor curriculare aferente domeniului
Formarea reprezentarilor elementare
matematice:
Modelarea 3
Grupa: mare (5-6 ani).
Domenii integrate: Formarea reprezentarilor

elementare matematice, Formarea premiselor
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citirii §i scrierii, Educatia pentru mediul
ambiant si cultura ecologica.

Unitatea de continut: Animale domestice.

Obiective de referinta:

= Sa identifice cuvantul, silaba, sunetul,
locul sunetului in cuvant, relatia ,,sunet-litera”.

. Sa identifice numerele naturale in
concentrul 1-5, apoi in concentrul 1-10-20.

. Sa specifice particularitatile de adaptare
ale unor grupuri de animale si plante la mediul
de trai, la schimbarile sezoniere, la succesiunea
zi-noapte.

Obiective operationale:

O1 — Sa numeasca trei-patru animale
domestice si puii lor in baza cunostintelor
proprii.

O, — Sa caracterizeze animalele domestice in
baza algoritmului propus.

O3 — Sa formeze multimi dupa diferite criterii.

O, — Sa raporteze numarul la cantitate.

Os — Sa desparta in silabe doua-trei cuvinte.

Og — Sa creeze un animal prin tehnica
aplicatiei.

O7 — Sa argumenteze importanta animalelor
domestice 1n viata omului.

Strategii didactice:

a) Metode si tehnici didactice: jocul
didactic, observatia, explicatia, exercitiul,
Floarea de numar, RAI conversatia.

b)  Mijloace de invatamdnt: cainele Azorel,
mulaje ale animalelor domestice, floare de

lotus, imagini cu animale domestice, fise de
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lucru, creioane, clei, pensula, fire de ata, puzzle,
carti cu animale domestice, minge.

c) Forme de organizare: frontal, in
grupuri, individual.

Centrele de interes: Stiinte, Joc de masa,
Arte, Alfabetizare.

Desfasurarea activitatii:

»  Evocare

Momentul de surprizd presupune aparitia lui
Azorel prin intermediul unei ghicitori:

Roade oase,

Sta in cusca,

Pe dusmanii sai ii musca. (Cainele)

In acest context, sunt prezentate si alte
animale domestice, 1n felul acesta copiii
descoperind tema pe care o vor aborda.

>  Realizarea sensului

Prin intermediul tehnicii Floarea de nufar sunt
evidentiate opt animale domestice: cainele,
pisica, oaia, vaca, porcul, calul, capra, iepurele.
Se formeaza opt grupuri si fiecare grup
primeste un set de imagini. Sarcina copiilor este
de a caracteriza animalul corespunzator
urmatorului algoritm:

1. denumirea  animalului (masculul,
femela, copilul);

2.  aspectul exterior (culoare, marime);

3. structura corpului;

4.  alimentatia animalului;

5. foloasele aduse omului.

in baza imaginilor, fiecare grup, dupa sapte

minute, va relata pe rand despre fiecare animal.
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In continuare, li se propune copiilor o
multime de animale de diferite marimi si culori.
Sarcina copiilor este sa clasifice animalele dupa
tipul lor si sd compare multimile, utilizand
semnele de comparatie, apoi dupa culoare,
marime si alte criterii cunoscute de ei.

Urmaétoarea sarcind constd in formarea de
multimi dupa numarul propus de educator.

Prin intermediul unui exercitiu-joc, vor numi
animalul, apoi vor desparti aceste cuvinte in
silabe, stabilind numarul lor. Se va utiliza, in
cadrul jocului, numaratoarea: Unu, doi,
trei,/lata-l pe Grivei,/Patru, cinci, sase,/Fuge
printre case,/Sapte, opt, noud,/Sa va spund
voudalCe s-a intamplat,/ Dar a terminat de
numarat.  Copilul la care s-a finalizat
numdrdtoarea va numi un animal, apoi va
desparti in silabe cuvantul dat. Jocul continud
prin cateva exemple.

Repartizarea in centre este realizatd in urma
selectarii imaginii unui animal domestic.

Centrul Joc de masa creeaza un puzzle cu
animale domestice.

Centrul Arte aplica fire de ata maruntita/vata
in conturul unui animal domestic.

Centrul  Alfabetizare ~ denumeste  puii
animalelor domestice din cartile propuse si
desparte cuvintele in silabe, apoi coloreaza
atatea patratele, cate indica numarul de silabe.

Centrul Stiinte: prescolarii realizeaza fisa de

lucru:
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1. Uneste animalul cu puiul lui.
Incercuieste animalele care se hrinesc cu iarba.
Coloreaza atatea animale domestice, cite ne

indica cifra.

» Reflectie

In cadrul acestei etape se propune tehnica
RAIL, cu ajutorul careia  prescolarii
generalizeazd activitatea din centre si cea
frontala.

Perspectiva transdisciplinara, in definitia lui
B. Nicolescu, care a preluat conceptul dat de la
J. Piajet, completandu-l prin sensul de ,,dincolo
de orice disciplind”, ,,priveste — asa cum indica
prefixul ,.trans-” — ceea ce se afla in acelasi
timp si intre discipline, si inauntrul diverselor
discipline, si dincolo de orice disciplina.
Finalitatea ei este intelegerea lumii prezente,
unul  din imperativele ei fiind unitatea
cunoasterii” [7, p. 53]. Spre deosebire de
interdisciplinaritate, care determina aparitia de
noi discipline, transdisciplinaritatea trateaza
lucrurile intr-o maniera globald. Iata de ce
transdisciplinaritatea constituie o abordare a

actului educational care nu se centreaza pe

disciplinele scolare, ci le transcende, bazdndu-

Revista de stiinte sociourmane Nr.3 (37) 2017

se, in acest proces, pe ceea ce vrem sd formam
la  subiect. Prin  urmare, abordarea
transdisciplinara se refera la corelarea
continuturilor altor arii curriculare cu cele
matematice, in contextul finalitatilor
transdisciplinare pentru treapta prescolard de
invatamant. In contextul celor relatate mai sus,
putem afirma ca forma superioara de integrare a
continuturilor matematice reprezintd abordarea
transdisciplinara, care este centratd pe viata
reald, cu problemele sale importante, cu
activitatile cotidiene ale oamenilor.

Studierea integratd a realitdtii le permite
prescolarilor explorarea in mod global a mai
multor domenii de cunoastere, subordonate
unor aspecte  particulare ale realitatii

inconjuratoare, asigurandu-i formarea
reprezentdrilor elementare matematice. De
asemenea, predarea integratd a continuturilor
matematice permite axarea instruirii pe
necesitatile de cunoastere ale copiilor si
abordarea unor subiecte de interes pentru
acestia, eventual, in cadrul unor teme-proiecte
mai cuprinzdtoare, sugerate de documentele

curriculare.
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Spiridon Vangheli: mitul copilariei

Spiridon Vangheli: chilhood myth

Iraida Costin,

lector, Catedra de limba romana
si filologie romanica,
Universitatea de Stat

»Alecu Russo” din Balti, Moldova

Rezumat

In acest articol se examineazi impactul
modelului narativ Creangd asupra prozei pentru
copii a lui Spiridon Vangheli. Sunt analizate
raportul dintre personaj si autor, figurile
narative, dominantele stilistice ale povestirilor
despre ispravile lui Gugutd. Autoarea pune
accent pe aventurile ,,copilului universal”, pe
valorile etice si poetice ale lumii expresive, pe
isprava si fabulos, pe mitul copilariei.

Cuvinte-cheie: proza, tehnica punctului de
vedere, hipotipoza, paradis pierdut si regasit,

copil universal.

Abstract
This article examines the impact of
Creanga’s narrative model on the prose for
children written by Spiridon Vangheli. The
relationship between the character and the
author, the narratives figures, the tylistic
dominants of the stories about Guguta’s

adventures are analyzed. The author
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et 4
emphasizes he adventures of the ,universal
child”, the ethical and poetic values of the
expressive world, his actions, the fabulous and
the chilhood myth.

Keywords: prose, technique of the point of
view, hypotosis, lost and found paradise,

universal child.

0. In a doua jumitate a secolului trecut,
literatura romana din Basarabia este marcata,
cum se stie, de angoasele si complexele
,marginii”’, dincolo de care se dezvaluie
sensurile axiologice a doua modele: ,,modelul
adamic, natural, si modelul golemic,
artificial”. Mihai Cimpoi, intr-un dialog cu
Aliona Grati, afirmda, In acest sens: ,,Adam e
omul arhetipal, plasmuit de divinitate, in timp
ce Golem este plamadit din argild, care,
inzestrat cu viatd de rabinul Low in Ewvul
Mediu, a inceput sd umble autonom si sa
darame tot ce intdlnea in cale. Cei doi
semnificd, asadar modelul natural si modelul
artificial. Cultura romaneasca a modelat, in
mod conjugat, o constructie europeand, bazata
pe o realitate, si una abstracta, sistemicd, puse
pe baze metafizice in chip cartezian. Mijloacele
rationale sunt acele adamice, cele magice sunt
golemice. Ar fi de ajuns sa invoc formele fara
fond, categoric respinse de junimisti si de
Rebreanu, care reprezentau un Golem urias, ca

si cel mistic medieval: constructia belgiana,
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legile franceze, parlamentarismul britanic,
capitalismul” [1, p. 81].

In contextul mai multor cautari si raticiri ale
prozatorilor, anume perspectiva organicistd a
structurii  fenomenului literar basarabean ne
elucideaza importanta modelului Creanga in
depasirea diferitor complexe, intre care cel al
ndes-tararii”, al romanului méarginas, cum
demonstreaza autorul istoriei deschise..., exilat
cu precadere intr-un ,,exil interior”.

Oportunistd In  esenta ei, literatura
»obsedantului deceniu” isi continua existenta,
inainte de toate, prin ,,eroii” sai. In inertia unei
mode de import, in anii '60 — '70 ai secolului
trecut, mai cu seama literatura pentru copii este
»suprapopulatd de octombrei si pioneri”, in
concordantd cu dogmele regimului si preceptele
realist-socialiste. Au trecut in neant falsii eroi:
spionomanul, ,,vigilentul si faimosul Fofo” al
Ariadnei Salari, dar si nepotica lui Liviu
Deleanu, care o invata carte pe bunica. Cu
adevdrat, din mostre de acest gen ,,am putea
reconstitui o adevarata  arheologie a
deviantului, a anihilarii metodice a identitatii
nationale”. Lumea acestei literaturi este
,dominatd de «Moscova iubitd, mandra
capitald»», de niste venetici (de alde Tania
Ivanova), de mici, dar adevarati
«comisari»/politruci ai literaturii oficiale (de
genul lui Pavlic Morozov), eroi §i exponenti ai
unei vieti «noi», educati nociv in spiritul

«fratelui mai marey>: moldoveanul trebuie sa
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fie ascultdtor, inert, sa-si stie bine locul” [2, p.
224-225].

Pe fundalul unei literaturi de import cu
modele artificiale, se impune modelul
natural, organic, de gandire si simtire
romaneasca in scrisul lui Ion Drutd, Grigore
Vieru, Spiridon Vangheli, Aureliu Busuioc,
Pavel Botu, Vladimir Besleagd, Vasile
Vasilache, Petru Carare, Gheorghe Voda etc.
Generatia lui Vieru si Vangheli da viata
artisticd unei intregi galerii de personaje (intre
care se impun Gugutd al Iui Vangheli,
Trofimas al lui Drutd, Isai al lui Besleaga, cu
totii inruditi genealogic cu Nica al lui Stefan al
Petrei), care se misca intr-un spatiu mioritic,
edificand, cum s-a observat, un ,mit al
copildriei”. ,,Mitul copilariei este marele mit al
literaturii basarabene, fard ca ea sa Incerce a o
priva de dimensiunea existentiala a suferintei si
instrainarii” [3, p. 202], iar Vangeli ne-a dat cel
mai frumos si complex mit al copildriei, tradus
in peste 40 de limbi ale lumii. Astfel se face ca
miraculosul univers al copildriei instituie si
lanseaza, 1n formula Mariei Sleahtitchi,
,,orandul Guguta” [6, p. 107-109].

Schimbarea la fata a literaturii se produce
odatd cu afirmarea generatiei saizeciste, care a
trecut prin rdzboi, foamete si infernul
proletcultist. Toate acestea au marcat puternic
lumea imaginara a ,,copiilor anilor treizeci”. In
plan artistic, descoperirea folclorului, a

modelelor marilor clasici a  stimulat
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»intoarcerea la izvoare” (Mihai Cimpoi).
Relansarea traditiei a dus literatura basarabeana
la ,,recuperarea (est)eticului” (Andrei Turcanu),
o sansd de supravietuire a fiintei romanesti 1n
spatiul dintre Prut si Nistru.

0.1. Paradisul pierdut si regasit.
Rememorarea trecutului este, pentru Spiridon
Vangheli, o eliberare de povara unui proiect
nerealizat pana la capat. Cartile ,In tara
fluturilor” (1962), ,Baietelul din coliba
albastrd” (1964), ,,Ispravile lui Guguta” (1966),
,Ministrul bunelului” (1971), ,,Columb 1in
Australia” (1972), ,,Gugutd — capitan de
corabie” (1979), ,,Steaua lui Ciubotel” (1981),
»Pantalonia — tara piticilor” (1989) edificau o
lume mirifica, plind de basm, o adevarata utopie
in tara minunilor. Pe de o parte, opera aceasta,
raportatd la istorie, la biografia Iui Vangheli,
exprima totusi incomplet, fragmentar, la urma
urmelor, mult prea frumos mitul copilului, iar,
pe de alta parte, daca il raportam la universul
instrainarii, favorizat in literatura de comanda
a vremii, trebuie subliniat ca astdzi, privilegiati
de evolutia evenimentelor, de constientizarea
proceselor de deznationalizare, nu putem nega
subtextul subversiv (sau evaziv) al mitului
paradisului pierdut si regasit.

Cu volumele ,,Tatal lui Guguta cand era mic”
(1999) si ,,Copii in catusele Siberiei” (2001),
imaginea edulcoratd a copilariei devine mult
mai ampla si complexd, exprimand existenta nu

numai in aspectele ei comice, dar si in cele
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dramatice sau tragice. Accentele moralizatoare
alterneaza acum cu cele politice, punandu-se in
cu totul altd lumind mitul copilariei. Din
perspectiva acestor doua carti, opera lui
Vangheli trebuie reconsiderata, revalorificata
intr-un context mult mai larg. Baietelul din
Coliba Albastra descopera cu ingeniozitate
lumea care il Inconjoara, iar intrebarile si logica
lui te surprind la tot pasul. Micropoemele
abunda in viziuni pline de candoare: soarele
»are nuieluse de lumina. Cu dansele mana
bobocii la garla”; ,,Rodica e noud, nu demult
am adus-o acasd. Am dat pe dansa flori. Eu un
brat si tata un brat. Rodica e mica, dar poate sa
rada singurd. Are si doud urechi. Cu dansele
incalzeste perna”; ,,Rodico, ia ce-i bine! Cand
eu sunt langd tine — si tu esti langa mine!”;
»lazul std toata ziua Tn apa si se scaldd”.
Viziunea poetica si baladesca, fictiunile festive
cu ispravile lui Guguta si prietenii lui sunt
substituite, sub presiunea cutremuratoarelor
realitdti ale regimului totalitar, despre care se
scriec mult la noi abia 1n anii '90, cu o alta
existentd, intr-o altd dimensiune, radicalizata,
total necunoscutad si ineditd. De retinut! E
timpul cand nimeni nu mai acceptd constructiile
utopice ale realului.

Iata de ce, 1n ,,Tatal lui Gugutd cand era mic”,
imaginea de ansamblu a vietii este crancend si
dramaticd, 1iar viziunea, prozaica, dura:
»So0arele, cu ochiul rosu, cobora dupda Dealul

Nemtilor, da eu, cand vedeam cd mama ia
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donita, hai din urma ei cu o cand mare in mana.
Asa ma apuca seara: «tjj! tjj»» sdrea laptele
cand in donitd, cind in cana mea, pand se
umplea ochi. Era cald inca, numai spuma, si eu
duceam repede cana la gurd”; ,,Manca mama te
miri ce, ca o pasare, nici sa doarma n-am vazut-
o vreodata. Cand punea capul pe pernd, noi
demult eram in Tara lui Mos Ene si ea adormea
bucuroasd cd ne-a implinit poftele. Tata se
culca afard, in cdruta cu iarba, ciinii isi cautau
culcusuri, iar luna, parcad satuld si ea, se ridica
alene in cer, dar nu-si lua ochiul de la satul
nostru”. La diferenta de poeticd a punctului de
vedere vom reveni pe parcurs.

»Ziua cand mi-a murit mama: implinisem 12
ani... Atunci a asfintit copildria si adolescenta
mea. A doua zi, m-am pomenit inhamat la carul
cel mare al vietii” [4, p. 66].

Paradisul, pierdut in biografia autorului, este
recuperat in imaginarul operei sale, care
transfigureaza in moduri diferite un timp istoric
si un spatiu concret. Unul e cronotopul satului
Trei lezi, cu un spatiu si un timp etern, din

V”

LHIspravile lui Gugutd”, si totalmente altul e
cronotopul satului ivit prin pdartile Baltilor,
Grinduti, In care Stefan, tatdl scriitorului, scoate
salcamii din jurul casei, ca sa dea si ciorile In
colhoz, iar viziunea copilului se identifica acum
cu viziunea adultilor in expresii arhicunoscute:
,»a se scula cu noaptea in cap”, ,,a fi cu sufletul

la gurd”, ,,a spdla putina”, ,,a veni cu o falca in

cer si cu una in pamant”, ,,a nu face multi purici

~ 35 ~



DO Universitatea Pedagogici de Stat
2 ) . fon Creangéi” din Chisindiu

et
la Tnvatatura”, ,,la cel sarac nici boii nu trag”, ,,a
lua taurul de coarne” etc.

»Noul formal” isi gdsea modele artificiale in
literatura timpului, pe care Vangheli nu le-a
acceptat. El a tinut la traditiile trecutului,
mentinandu-1 in linia modelului natural, organic
al literaturii romane. In repetate randuri,
Spiridon Vangheli se declara discipol al lui
Creangd si in varii imprejurari elogiaza arta
narativa a marelui inaintas: ,,Fara indoiala, am
stat in banca lui Ion Creanga. De la marii
scriitori Inveti a tine condeiul in mana, celelalte
ti le d@ Dumnezeu, daca ti le da” [4, p. 31]; ,,Jon
Creanga este invatatorul scriitorilor, marele
nostru invatitor. E destul sd citesc o singura
pagind din Creanga si sufletul meu, pana atunci
bucatele, se face la loc, de parca am baut din
apa cea intrupatoare. In ziua ceea ma simt om,
de parca m-am scdldat intr-un rdu curat de
munte, de parcd am fost in codrul limbii
noastre. Creangd a dovedit cd in limba romana
canta fiece cuvant. Cand n-am putut sa ne
aparam limba, Creanga a stiut s-0 apere de unul
singur. Cartile lui sunt cea mai trainica cetate
pentru limba romana...” [5, p. 55-56]. Desigur,
ca sd mergl Inainte, madrturiseste prozatorul,
»trebuie sd te intorci inapoi, la Eminescu, la
Creanga. Ei au scris si pentru viitorime” [5, p.
56], iar dintre scriitorii la care revine cu drag se
numard Andersen, Collodi, Mark Twain,
Kaéstner, Korczak, Saint-Exupéry, traducand din

cele mai vestite carti — ,,Peter Pan” de James
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Barrie si ,,Peppi Cioraplung” de Astrid
Lindgren.

Theodor Codreanu sustine cd Spiridon
Vangheli se intdlneste cu lon Creangd ,,nu
neapdrat la nivel stilistic, fiindca aici cei doi se
deosebesc, spre binele lui Spiridon Vangheli.
Altfel spus, «crengianismul»» lui Spiridon
Vangheli nu este unul mimetic, epigonic” [6, p.
25]. In viziunea exegetului, S. Vangheli vine
din Ion Creanga, ,,dar un Creanga transmutat in
alt veac” [6, p. 33]. Mai mult: ,,Autorul lui
Gugutd este... o creangd viguroasa din
Creanga, una crescutd atit de bine, Incat e
altceva decat Creangd” [6, p. 33]. Imitatia lui
Creanga este una cu diferenta, dar urmele
maestrului sunt evidente: ,,Gugutd este la varsta
«botului cu ochi» din Amintiri... si locuieste In
satul Trei-lezi. Caciula, ca si a lui Nica, este
prea mare pentru dansul. Si urmeaza surpriza:
povestea lui Gugutd se transformd in povestea
caciulii lui Nica, pe care Creanga a uitat sa ne-0

=9

spund” [6, p. 33]. De observat ca fara raportarea
la Creangd, fara elementul moderator al
traditiei, noile forme de manifestare a copilului
universal in literatura romand sunt greu de
imaginat. ,,Memoria genului” in literaturizarea
amintirilor din copildrie rdimane mereu viabila,
chiar si in proza postmodernistilor: Stefan
Bastovoi (,,lepurii nu mor”), Emilian Galaicu-
Paun (,,Tesut viu”), Constantin Cheianu (,,Totul

despre mine”’), Anatol Moraru (,,Nou tratat de

igiend”) s.a.
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0.2. Guguta, copilul universal. Indiferent de
modul in care ar putea fi calificat: personaj
fictiv, personaj-scriitorul insusi, personaj care
implicd anumite date din viata scriitorului,
Guguta este o proiectie a copilului universal in
dialog intertextual cu Nicd al lui Stefan al
Petrei. In Amintirile lui Creanga, scrie George
Calinescu, ,,este simbolizat destinul oricarui
copil: de a face bucuria si supararea parintilor si
de a o lua si el pe-ncetul pe acelasi drum pe
care l-au luat si-1 vor lua toti. In Amintirile lui
Creanga nu este nimic individual, nimic cu
caracter de confesiune ori de jurnal, ca sa
configureze o complexitate sufleteasca noua:
Creangd  povesteste  copildria  copilului
universal” [7, p. 253]. Umorul, jovialitatea,
autenticitatea, oralitatea folclorica, frumusetea
limbii fac tot farmecul Amintirilor, iar naratorul
si alti eroi ,,vorbesc... si se definesc prin cuvant
dupd legile teatrului”, iar «hazub» si
«farmecul>» nu sunt decat ,forme de
exteriorizare prin cuvant a autorului insusi” [7,
p. 279]. In acest sens, este remarcabild o buna
parte din prozele lui Vangheli.

Nuveletele din ,,Ispravile lui Guguta” sunt, de
fapt, si ele niste spectacole in care autorul isi
spune monologul, o formd de exprimare a
autorului la rememorarea copilariei la varsta lui
Guguta: ,,Jarna l-a gasit sub cusma, in satul Trei
lezi. I-a placut matusii lerne baietelul. Au

alergat tot atunci fulgusori din patru zari sa-I

vada si l-au facut alb din cap pana-n picioare —
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un omulet de zdpada, numai ca de sub cusma
iesea un nouras de fum”. Naratiunea ca
reprezentare (shoing), din  monologul
naratorului, alterneazd cu naratiunea ca
expunere (telling, in stilul indirect: ,,Fulgii
credeau ca Guguta face focul sub cusma... He,
de unde sa stie ei ca nu-i fum, ci suflarea lui
Guguta? Si de ce sa faca focul? Cand si-a pus
cusma in cap, a dat frigul afard”. E un monolog
dialogizat mizadnd pe jocul de perspective in
desfasurare caleidoscopica, ce face tot farmecul
nuveletei 1n vizualizarea unei lumi  total
animate: ,,Dupd ce au mai gospodarit prin
ograda, fulgii au chemat baietelul la portita.
Guguta s-a frecat la ochi: drumul nu era. S-a
suit Guguta pe portita sa vada daca este cAmpul.
Campul sedea pe camp si dealurile erau, dar s-
au facut toate albe si s-au tarat catre satul lui.

— Oare de ce s-au gramadit dealurile
langd sat?, se intreaba Gugutd. A, ma tem cd
vor sd ierneze aici. ..

Guguta si-a apasat cusma bucuros:
— laca ce multd iarnd a venit la noi!

Iar fulgii, vazand nourasi de aburi deasupra
portii, tot mai credeau ca Gugutd face focul sub
cusma...” (,,Gugutd”).

Marturisind despre raportul sau cu Guguta,
Spiridon Vangheli vorbeste de ,un baietel
ascuns in sufletul” sau, ,,un copil care niciodata
n-a crescut mare” [5, p. 48]. Dincolo de aceste
destdinuiri, Gugutd este un personaj individual,
asemanatoare

cu trasaturi copilului
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dintotdeauna, iar evolutia lui se desprinde din
ispravi si mediul in care traieste. Intr-o prefata —
,Gugutd la judecata cititorilor” — la volumul
,»o1 eu sunt Gugutd”, Th. Codreanu, referindu-
se la raportul dintre autor si personaj,
precizeaza ca ,,acel copil nu este chiar autorul,
incat Ispravile lui Guguta nu vorbesc despre
copildria autorului, ci despre toate copilariile...
In clipa in care acel copil ar muri, nici scriitorul
Spiridon Vangheli n-ar mai exista. O asemenea
viziune este eminesciani prin excelentd. In
Guguta se ascunde arheul copilariei, ingloband
in fiinta lui pe toti copiii care au fost si care vor
fi in viitor” [5, p. 6]. Guguta, ca exponent al
copilului universal, exprima, sub forma de
basm, esenta si forta vitald a societatii moderne,
vazuta, in expresia Elizei Botezatu, sub semnul
,hostalgiei crengiene dupa copilarie” [6, p. 43].
Dincolo de mentalitatea infantila, se
intrevede, in ispravile lui Guguta, demnitatea
unui gospodar urmand pe tatdl sdu. Sfidand
conventiile realitatii, ,,Cusma lui Gugutd”
ramane o poveste modernd, suprarealistd, in
care umorul si cotidianul fac casd comuna cu
fantasticul: ,,Tata i-a facut cusma mai mare, ca
S-0 aiba si la anul.
— Cade peste ochi, tata.
— D-apoi ridic-o, Guguta, ca alta
treabd n-ai 1n iarna asta.

Hm! Guguta n-are treaba?! Om vedea cui ar fi

sd-1 cadd cusma.
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A doua zi Guguta se scoald cu noaptea in cap,
iese 1n varful picioarelor afara si da mancare la
oi.

Cand a venit tata cu un snop de ciocleji,
baiatul mergea calare pe berbec prin ocol.

— Tuesti, bre?
— A, bund dimineata, tatd! Si i-a
facut semn sa duca cioclejii la loc.
De atunci Guguta avea grija de oi”.

Cand 1n satul Trei lezi se lasa un ger tot mai
mare, baiatul cu caciula face minuni. Astfel, pe
un drum spre moara, Guguta intalneste o fetita
din clasa intdi, mai mare ca dansul, cu cartile
subsuoard, si 1i cere sd le pund sub cusma.
Amenintatd cd va rdmane 1n drum fard stapan,
cusma se face brusc mare, incat cei doi sa
incapa sub ea impreund. Din zi in zi cusma lui
Gugutd se face tot mai mare, incapeau sub ea
sase fete, cand ramanea loc, lua si baieti, odata,
pe un viscol, a dus-o si pe invatatoare. Dupa ce
imprastia copiii pe la casele lor, cusma se facea
1ar micd, s-o poatd pune Guguta in cui: ,,Numai
o data 1-a facut de rusine. Cate nu-i fagaduia la
poarta scolii si cum n-0 netezea Gugutd —
degeaba, cusma nu ce facea mare. Era tocmai
un ger cd a ragusit clopotelul scolii, iar in satul
Trei lezi nu auzeai un caine hamaind.

Abia ajuns 1n ograda, Guguta si-a dat seama
ce e la mijloc — uitase in dimineata aceea sa dea
mancare la oi. «Poc!»> 1si trage atunci o sfarla
in frunte, ca sa tind minte ce are de facut.

Si cusma nu-i mai facea mofturi.
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Intr-o zi mama i-a spus sa faca focul in soba,
dar Gugutd unde baga toata casa sub cusma si s-
a facut cald si bine 1n odai.

Si ce-1 da In gdnd? Sa Incalzeasca si ulita! Dar
cusma nu crestea tam-nisam. Gugutd a prins a
hrani si oile vecinilor... Acum toata ulita traia
sub cusma lui”. La urma urmelor, ,,cusma a
crescut cat satul Trei Iezi de larga si inalta, de-a
umplut cerul”. Ispravile lui Gugutd captiveaza
prin solutii ingenioase, el nu numai isi face o
bancd, ascunde copiii sub cusmad, 1si face un
scranciob din cumpana fantanii sau calatoreste
cu polobocul pe ape imaginare, ci si 0 initiaza
pe mama cum sa se plimbe cu bicicleta, se
razbuna pe frizer, scoate satul la sanius etc. Cu
alte cuvinte ,,Gugutd este cel mai harnic copil
din literatura universala”, ceea ce Inseamna ca
seroul lui  Vangheli 1si exprima plenar
arheitatea, in fiinta lui se intrevede omul matur,
ca facere eternd prin incercari, ca in cele mai
bune basme. De aceea copilul traieste in basm
mai bine ca oriunde” [5, p. 8].

S-au lansat insa si opinii discutabile, potrivit
carora ,,Gugutd, cu sau fara voia lui Vangheli,
ardta ca un cretin care 11 terorizeaza pe cei din
jur cu felul sau de a fi, cu frumosul si bunatatea
sa insuportabila” [2, p. 225] si este tratat ca
»element subversiv”’. Este totusi ceva care
deranjeaza; poate ca la mijloc stau exagerarile
cu finalitati didactice, poate, umanismul excesiv
afisat. Oricum, Guguta si ,,avatarii” lui (formula

lui Adrian Dinu Rachieru) exceleaza din cale
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afarad prin bunatate si pilde de 1naltd moralitate
[6, p. 110].

Ceea ce nu 1 se poate reprosa insa lui Guguta
este autenticitatea mentalitatii si sensibilitatii
infantile, viziunile nepervertite, lucrurile
nastrusnice, vorbele ciudate sau trasnite.
Spiridon Vangheli este de parere ca spusele
copiilor nu sunt deloc ,trasnite”, ci oglindesc
»logica lor plurivalentd, pe care logica
rationalistd carteziand nu e In stare sd o
inteleagd. Einstein marturisea cd n-ar fi fost in
stare sd descopere teoria relativitatii, daca n-ar
fi ramas copil 1n strafundurile gandirii sale. Prin
imaginarul sau complex, copilul este in stare sa
perceapa lumea 1n simultaneitatea dinamica a
spatio-timpului” [5, p. 6].

In lumea lui Vangheli exista insd si un ,,anti-
Guguta” si un ,,anti-Ciubotel” (cum 1-a calificat
Mihai Cimpoi). Unul dintre acestia este Titirica,
pus mereu pe sotii. In nuvela ,,Cum si-a ficut
Titirica statuie”, cu trimiteri stravezii la ,.,textul
lumii”, se sarjeazd aventurile si pornirile
,vanitoase”. Textul relateazd despre un anti-
erou, care, dacd se intreceau la fuga doi baieti,
acesta lua locul doi, iar dacd se intreceau trei
baieti, el lua locul trei, dar numaidecat lua un
loc. Intr-o zi, nu a avut pereche si acest Titirici
a luat locul intai:

,»o1 fiindcd a luat locul intai la fugd, a hotarat

sd-si facd o statuie.
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«Dupa moarte mi-or pune statuie ori nu, dar
daci o fac cu mana mea, ¢ bun facut!»,
chibzuia Titirica prin ograda.

De pus are s-o puna in fata casei, cu fata la
drum, nu stie insd din ce s-o facd. Daca o
cladeste din caramidd, o sd semene cu un
hogeag, nu cu Titirica. Din piatra? Tot nu e
treaba... O sd aiba niste buze, va-ha-ha!

Si cand nu era tata acasa, baiatul a carat nisip,
a adus niste ciment, o caldare de alabastru, un
poloboc de apa si o fotografie de-a lui in
picioare. Apoi si-a suflecat manecile, dar nu
iesea nimic.

De, la cladit se pricepea oleaca: a facut chiar
ddundzi o casuta pentru cdinele Filea... Dar
iaca sa cladeasca oameni nu-l ajungea capul:
ilesea 0 momaie... Pand la urma a gasit o
buturugd pe care a scris cu chiron inrosit:
Titirica intai 1971-20...”.

Cand gaseste solutia , atunci vine si pedeapsa:

»31 cum statea pe buturugd, hustiuliuc! —
toarnd peste picior o cdldare de alabastru
amestecat cu apa si cu ciment.

Piciorul monumentului a iesit numai bun.
Acum chiar ca se oprea lumea si se uita crucitd
la dansul, mai ales cand s-a Tmpietrit alabastrul
si statuia a prins a urla:

— Va-le-u-u!”

Titirica e un antipod al lui Gugutd. Chiar daca
copilul lui Spiridon Vangheli ca homo ludens,
cum s-a constatat, este candidul, ingenuul, o

expresie esentializata a unui eticism ardent, e de
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observat ca Intr-un univers al instrainarii,
acest copil nu este un abulic, el se misca intr-0
lume virtuald, intr-un spatiu miraculos si
securizant, cu nume de poveste: Trei lezi,
Pitpalac, Cucuieti etc. Timpul si ispravile lui
Guguta sunt prezentate ca factori care cauzeaza
metamorfozele personajului.

Radu din placheta ,in tara fluturilor”,
Baietelul din ,,Coliba Albastra”, Ciubotel,
Singurel, Dinu, Pintilie-imparatul, logofetii din
clasa intai, Mihu si Sandu reprezintd, in ultima
instantd, diferite ipostaze ale ,arheului
copilariei”, accentuand devenirea ,,copilului
universal”, comic uneori prin seriozitatea grava,
»filozof” prin intrebarile pe care le pune si
explicdi lumea fenomenelor, lucrurilor si
fiintelor care il inconjoara.

0.3. Tehnica punctului de vedere.
Modernitatea prozei lui Vangheli rezidd in
dialogismul ei, in utilizarea inspirata a tehnicii
punctului de vedere, relevand interactiunea
dintre identitate si alteritate, dintre autor si
personaj, dintre autorul matur si ,,un baietel
ascuns in sufletul” sau.

In ceea ce priveste natura naratiunii din
»Amintirile din copilarie’, G. Calinescu
accentua ca ,,nu exista «proza» in Amintirile
lui Creanga. Partea naratorului este un monolog
care cuprinde foarte putind observatie si mai
mult judecdti despre lucruri si exclamatii.
Aceasta parte este expresia autorului Tnsusi si ea

trebuie interpretata, spusd cu glas tare, ca orice
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compunere facutd sd fie auzitd. Acesta este
motivul pentru care, constient sau nu, Creanga
citea tare si suna mereu frazele. El concepea
compunerile sale scenic” [7, p. 284].

Lumea lui Vangheli este conceputa si ea ca un
spectacol, dar e¢ o lume total animata, in
continud migcare, o lume a ,miracolului
cotidian”. Viziunile copilului, de obicei, sunt
completate de vocile si perspectivele Omului de
zapada, ale manzului, ale cocostarcilor, ale
Gugutei, ale stelei, ale piticilor, ale lui Graia-
Singur, ale lui Titirica, ale Matusei Dalba si ale
lui Mos Dalbu, ale morarilor de-o schioapa, ale
Ghiocicai, ale cainelui Faraon, ale mamei, pe
care o priveste din Turnul Dorului, si ale tatei,
pe care il ia cu ciuboplanul, dar despre care
gazeta din Balti scria (un alt punct de vedere) ca
deasupra orasului a trecut o farfurie zburatoare
si asa mai departe. ,,Jocul perspectivelor e
dominat insa de privirea naratorului omniscient
si omniprezent, care se identificd 1intr-un
contemplativ hulpav de aventuri si ispravi.
Lumea e scrutatd din ciuboplan, din turnul
dorului, cu binoclul, de unde si nenumarate
scene memorabile. Toate situatiile ilustreaza o
exemplara ars combinatoria a naratiunii ca
reprezentare §i a naratiunii ca expunere, a
analepsei cu prolepsa, a elipsei, a dilatarii, a
rezumatului narativ etc., alcatuind un amplu
registru al tehnicilor moderne” [2, p. 224].

Dar dincolo de toate acestea, ,,anume 1in

rasturnarea viziunilor std tot farmecul prozei
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lui  Spiridon Vangheli, care, centrata pe
deformarile realitatii in sens hiperbolic sau
litotic, probeaza insemne certe ale unei
transfigurari poetice. Vangheli recunoaste o
singurd dictaturd, dictatura frumosului, a
autenticului in fantastic. In elogiul frumosului
se afla particularitatea fundamentalda a prozei
sale, de altfel, o calitate ce sare in ochi la prima
vedere” [2, p. 224].

Exista, In proza lui Vangheli, o permanenta
disimulare a propriului eu. loan Holban
stabileste doua modalitati de
transfigurare/exprimare a eului vanghelian:
,Irecutul, vizat de efortul cognitiv al eului, este
reconstituit pe doud cdi: una pe care o parcurge
naratorul si cealaltd apartinand eroilor Guguta,
Titirica, Singurel, Ciubotel... Din perspectiva
esteticd, cele doua componente nu pot fi
separate, intrucat experienta furnizatd de erou
este obiect al reflectiei si conditie a verificarii
gandirii naratorului, iar gandirea constituie un
rezultat al interpretdrii experientei directe din
spatiul amintirii” [6, p. 55], iar Intdlnirea si
confruntarea celor doua modalitati de
reconstituire a trecutului std sub semnul
hipotipozei. Este o observatie pretioasa, care
ilustreaza magistral specificul artei narative a
lui Vangheli. Scenele cu cusma lui Guguta, cu
uratorii amintind de Creanga, cu ocheanul lui
Gugutd si omuletii verzi sunt, in fond, expresii
ale fiintei interioare a naratorului, iar Radu,

Gugutd sau Ciubotel devin ,,ambasadorii sdi”,
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care 1l reprezintd in Strengaria, Pantalonia —
tara nastrusnicilor, impdaratia lui Ciubotel sau in
tara minunilor din Coliba Albastra.

Ceea ce il diferentiaza si-1 individualizeaza pe
Vangheli de confratii de condei este
inconfundabila tehnica a punctului de vedere,
prospetimea viziunilor asupra unei lumi mereu
antropomorfizate. Modelul narativ Creanga, in
cazul lui Vangheli, are, astfel, o functie ,,de
control” in asimilarea noilor forme de expresie,
marcand decisiv caracterul natural,
organicitatea prozei sale, care, neafectatd de
angoasele si complexele ,,marginii”, se impune
spectaculos in constiinta universalda prin

specificul distinct national.
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Rezumat

Nu exista nici o altd profesie care sa ii
solicite posesorului sau atit de multa
competentd, dedicatie si umanism ca profesia
de educator. Influenta personalitdtii cadrelor
didactice lasda urme profunde in  sufletul
copiilor, pentru toatd viatd. Astfel, prin
responsabilitatea lor profesionald, stiintifica si
sociala, cu Tnaltd pozitie morala, cu talent si tact
pedagogic, spirit creativ, exigentd si Intelegere,
profesorii depun eforturi considerabile pentru a
ajuta copiii sa patrundd treptat in tainele
cunoasterii, pentru a deveni oameni capabili sa
contribuie la progresul societatii noastre.

Cuvinte-cheie:

competentd, competenta

profesionald, competenta pedagogica.
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Abstract

There is no other profession that asks its
possessor as much competence, dedication, and
humanism as the educator, because in none one
works with more precious, complex, and
sensitive material than the begotten man. The
influence of the teacher's personality often
leaves deep traces on children for life. Through
their  professional, scientific and social
responsibility, their high moral standing, their
pedagogical skill and pedagogic tact, their
creative  spirit,  their  exigency  and
understanding, they make every effort to help
the children gradually penetrate the mysteries
of knowledge, form them as citizens and above
all as people capable of contributing to the
progress of our society.

Keywords: competence, professional

competence, pedagogical competence.

Pentru orice domeniu de activitate umana,
competenta reprezintd conditia asiguratorie a
performantei si  eficientei 1n activitatea
profesionald. Prin competenta se intelege, de
obicei, potentialul intelectual al unei persoane
de a solutiona o problemd, de a lua decizii
potrivite, de a indeplini o misiune sau de a
practica o profesie in bune condifii si cu
rezultate recunoscute ca fiind bune [15, p. 268].
evidentiaza

Competenta profesionala

capacitatea unei persoane de a integra
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cunostintele teoretice cu deprinderile practice si
cu capacitatea proprie de gandire, analiza si
sinteza, pentru a efectua activitati si a obtine
rezultate la nivel calitativ [14, p. 63-64].
Asadar, competenta profesionald reprezinta
capacitatea de a aplica, transfera si combina
cunostinte, deprinderi 1n situatii si medii de
munca diverse, pentru a realiza activitatile
profesionale la nivelul calitativ specificat in
standardul ocupational.

Este semnificativ faptul cd competenta profesionala
depinde de aptitudinile si  capacitatile
individului, dar ea este, in primul rand, un
rezultat al experientei profesionale si poate fi
observatd/demonstrata in timpul activitatii
profesionale. Astfel, dobandirea unui anumit
nivel de competenta poate fi perceputa ca fiind
capacitatea unei persoane de a combina
capacitatile de cunoastere, deprinderile si
competentele generale in acord cu diverse
cerinfe specifice unui anumit context, situatii
sau probleme. Cu alte cuvinte, capacitatea
individului de a face fata schimbarii, situatiilor
complexe si neprevazute determind nivelul sau
de competenta [6, p. 12-13].

U. Schiopu defineste competenta ca fiind o
,capacitate profesionald remarcabild izvorata
din cunostinte si practicd, deci In urma
cercetarii inteligente si sistematice a unei
activitafi relativ dificile. Competenta confera

randament, precizie, sigurantd $i permite
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rezolvarea de situatii dificile in directia in care
s-a format” [18, p. 97].

M. Calin defineste competenta drept un
amestec de cunostinte, aptitudini, priceperi,
deprinderi ce se exteriorizeaza ca fapt, fiind
direct utile pentru realizarea contextului
particular al unei situatii care solicitd rezolvarea
unei probleme sau sarcini [2, p. 16].

In context pedagogic, termenul competenti
vine sda inlocuiasca ideea de aptitudine
pedagogica, inteleasa ca ansamblu de structuri
de personalitate care se pot constitui In
predictori ai  comportamentului  didactic
eficient. Definita din perspectiva interactionala,
competenta este raportarea factorilor de
personalitate a  profesorilor la norma
pedagogica si la factorii situationali-grupali.
Din perspectiva  psihologicd, competenta
didactici poate fi definita ca structurd
complexd, autoconstructivd, centratd pe
aptitudinea pedagogicd al carei nucleu este
comunicativitatea formativa [13, p. 430]. Este
important sd precizam ca, odatd formate,
competentele cunosc un proces de dezvoltare,
de crestere organica.

In urma cercetarii literaturii de specialitate,
am  stabilit  caracteristicile = competentei
profesionale [7, p. 17-19]:

J Complexitatea — aceasta integreaza
cunostintele, abilitatile, atitudinile intr-un
proces bazat pe manifestari; competenta

constd in mobilizarea ciclica si repetatd, in
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contexte din ce In ce mai complexe, a unui
proces care solicita  simultan toate
componentele unei competente;

o relativitatea — o competenta se
dezvolta continuu, trecand de la un nivel
inferior  spre  altul  superior, nivelul
dezvoltarii sale caracterizandu-se  prin
diversitatea si complexitatea contextelor in
care aceastda competenta poate sa se
manifeste;

o potentialitatea — spre deosebire de o
performantd care poate fi masuratd sau
constatata si se referd la trecut sau la prezent,
competenta genereazd performante de viitor;
in contexte diferite, competenta se bazeaza
pe procesele care permit sd genereze
rezultate;

. caracterul situational — competenta
se manifestd esential prin capacitatea de a
administra cu eficientd o situafie sau
adaptdndu-se 1nsasi situatiei 1n cauzd,
dezvoltarea unei competente se efectueaza
esential in administrarea situatiilor din ce in
ce mai diversificate si mai complexe, cu
ajutorul resurselor din ce in ce mai
specializate;

o transferabilitatea - deoarece
competenta trebuie sd genereze o diversitate
de performante intr-o diversitate de contexte,
o competentd nu poate sd se reduca la un

proiect, la un rezultat sau la o performanta

reproductibild; ea presupune reutilizarea
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proceselor, adaptandu-le deliberat la un nou
context, face diferenta Iintre esential si
contextual;

L caracterul constient — competenta
este constienta si asociatd necesitatilor si
intentiilor; persoana trebuie sd posede
capacitatea de a gestiona competenta pe care
o detine.

Din perspectiva pedagogica, competenta
reprezintd un indice al calitatii educatiei, dar
si al succesului profesional. Competenta
didactica le solicitda profesorilor aptitudini
pedagogice, atitudini, experientd, calitafi
valoroase. ,,Un colectiv de profesori
competenti reprezintda cel mai pretios capital
al institutiei de invatamant — capitalul uman
totalitatea

-, acesta semnificand

performantelor individuale, motivatia
intrinseca pentru a oferi o educatie de
calitate, creativitate pedagogica, inteligenta,
energie  proactivd, atitudini  valoroase,
orientate spre crearea plusvalorii
educationale”, sustine V. Andritchi [1, p.
125].

Prin competenta si responsabilitate
profesionald, prin inaltd tinutd morala, prin
maiestrie si tact pedagogic, prin spirit creativ,
exigentd si intelegere, profesorii sprijind copiii in
autodevenirea lor ca personalitate, ca oameni
capabili sa determine progresul societatii. Rolul
profesorului ramane mereu in prim-plan in opera

de formare a personalitatii elevilor. Cu toate ca a
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sporit si influenta altor factori in procesul
educatiei, profesorul isi pastreazd numeroase
prerogative in acest domeniu, fiind principalul
modelator al personalitatii elevilor, de la
imprimarea unei conduite externe pand la
formularea aspiratiilor si idealurilor lor de viata.
Cu certitudine, personalitatea profesorului
influenteazd semnificativ dezvoltarea elevilor,
cu puterea exemplului concret si sugestiv,
oferindu-le un model de comportament
dezirabil. S. Marcus mentioneaza: ,,Este evident
faptul ca la baza comportamentului specific al
cadrului didactic se afla o serie de insusiri
caracteristice vizand intreaga structura a
personalitatii si implicand, Tn egala masura,
planul cognitiei si creativitatii, planul vectorial
activator, planul operational-performantial,
planul interpersonal si cel relational-valoric”
[10, p. 7].
Referindu-se  la  termenul  competenta
pedagogica, 1. Jinga si E. Istrate 1l definesc ca
,»acel ansamblu de capacitati cognitive, afective,
motivationale si manageriale, care interactioneaza
cu trasaturile de personalitate ale educatorului,
conferindu-i  acestuia  calititile necesare
efectudrii unei prestatii didactice care sa asigure
indeplinirea obiectivelor proiectate de catre
marea majoritate a elevilor, iar performantele
obtinute sa se situeze aproape de nivelul maxim

al potentialului intelectual al fiecaruia [9, p.

78]. Observam ca autorii evidentiaza factorul
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motivational ca necesar in  contextul
competentei profesionale a cadrului didactic.

V1. Paslaru [12, p. 37] defineste competenta
ca niste ansambluri structurate de cunostinte si
deprinderi dobandite, ce permit rezolvarea in
diverse contexte a unor probleme caracteristice
unui anumit domeniu. In asemenea conditii,
competenta pedagogica implica trei elemente: a
sti, care este strans legat de informatia
pedagogica; a sti sa faci, legat de performanta,
de stil de munca, ce implicd un comportament
rational si eficient in rezolvarea cu succes a
diverselor situatii problematice; a sti sa fii, ce
constd in a avea atitudini pedagogice si este
conditionat, in final, de cultura profesionala.

Cercetatorul M. Diaconu defineste competenta
pedagogica in sens larg, ca fiind ,,capacitatea
educatorului de a se pronunta asupra unei
probleme pedagogice, pe temeiul cunoasterii
aprofundate a legitatilor si determindrilor
fenomenelor educative; in sens restrans, ea se
refera la capacitatea unei persoane de a realiza,
la un anumit nivel de performantd, totalitatea
sarcinilor tipice de munca specifice profesiei
didactice” [5, p. 27].

R. Niculescu generalizeaza ca profilul de
competenta al cadrului didactic reprezinta
domeniul de convergentd dintre statut/rol si
personalitate, fiind reprezentat de calitatea
principalelor coordonate ale personalitaii,
consideratd sincronic In raport cu statutul si

rolul socioprofesional detinut, raport analizat
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din perspectiva eficientei socioprofesionale [11,
p. 143].

In aceastd logica, profesorul competent este

cel care:
. lucreaza in echipa cu colegii;
o isi asuma roluri noi in educatia elevilor:

de consilier (cel de la care se asteaptd un sfat
bun), de facilitator (face posibil accesul la
cunoastere), de moderator (de dialog intre
membrii comunitdtii educationale), de manager
(al diferitor grupuri de elevi), de ghid (arata
directii alternative), de initiator de actiuni
didactice, sursa de informatii etc.;

o poseda inteligentd emotionala, care-I
ajutd sa se autocunoascd, sa fie eficient, sd se
concentreze asupra muncii, s coopereze si sa
gestioneze situatiile conflictuale cu elevii,
colegii sau parintii;

o isi exercita autoritatea constructiv, prin
crearea unui mediu favorabil invatarii, in care
existd reguli clare, asteptari reciproce, o foarte
bund comunicare, un sistem de recompense si
sanctiuni care functioneaza eficient;

o are un stil didactic democratic [13, p.
144].

Fiind reflectata in comportamente active,
competenta profesorului este implicatd 1in
procesul instructiv si 1n cel educativ, in
activitatea de conducere si organizare a
dezvoltarea

invatarii, 1n  formarea i

personalitatii elevilor. De aceea, -eficienta
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invatamantului este dependentd direct de
competenta didacticaA manifestatd/in actiune.
Competenta  didacticd, operationalizatd 1in
procesul de Invatimant, semnificd mult mai
mult decat ,,tehnicd” de realizare a sarcinilor
scolare sau decat informatiile necesare 1In
realizarea acestora; ea este o rezultanta a
abilitatilor, aptitudinilor si atitudinilor de care
dispune profesorul, aflate in corespondenta
directa cu natura si complexitatea obiectivelor
instructiv-educative, cu exercitarea tuturor
abilitatilor didactice, in intregul comportament

socioprofesional al profesorului [10, p. 14].

Sistemul de invatamant traverseaza astdzi un
proces amplu de restructurare, pentru a
corespunde cerintelor europene. Din aceasta
perspectiva, si sistemul de competente ale
cadrului didactic capdtd dimensiuni noi, de tip
european. Conform studiilor, competentele pe
care trebuie sa le detind un profesor european
sunt:

I. Competente de organizare: de a participa la
lucrul in grup; de a organiza activitati cu
diverse clase scolare; de a organiza timpul,
spatiul, resursele de care dispune scoala; de a
colabora cu ceilalti profesori, in scopul
realizarii unor proiecte de interes comun.

Il. Competente de organizare a clasei de
elevi: de amenajare a clasei de elevi pentru a o
transforma Intr-un mediu placut de invatare; de

a corela tipurile de activitati si de a le orienta in
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directia atingerii scopurilor educative vizate; de
a exercita varii tipuri de activitati In contextul
nevoilor reale ale elevilor.

1. Competente de relationare: de a-i forma
pe elevi pentru asumarea responsabilitatilor; de
a provoca motivatiile, interesele de cunoastere,
curiozitatea elevilor; de a favoriza stabilirea
relatiilor cu caracter interpersonal intre elevi; de
a-si controla propriul comportament.

IV. Competente de comunicare: de a formula
intrebari relevante; de a realiza discutii libere cu
elevii; de a se face inteles; de a oferi feedback
constructiv elevilor.

V. Competente de planificare: de a identifica
nevoile elevilor; de a proiecta scopuri pe baza
nevoilor descoperite; de a proiecta la nivel
disciplinar si interdisciplinar; de a alege
metodologia si mijloacele didactice in functie
de obiectivele stabilite; de a evalua justetea
actiunilor planificate si nivelul acceptabil al
rezultatelor obtinute; de a transfera rezultatele
evaluarii individuale la nivelul grupului.

V1. Competente psihopedagogice: de a utiliza
liste de verificare pentru identificarea
modalitatilor si stilurilor de invatare ale
elevilor, de a folosi metodologia, strategiile si
mijloacele didactice in conformitate cu stilul de
invatare al elevului; de a stapani diverse modele
deosebite de invatare; de a realiza activitati
complexe, bogate in stimuli.

VIl. Competente didactico-metodologice: de a

identifica si compara metodele didactice; de a
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opera cu diferite metode si strategii pentru a
satisface varii nevoi; de a gestiona timpul in
functiec de ritmul elevilor; de a utiliza
instrumente distincte pentru elevii cu nevoi
speciale; de a folosi capacitatile elevilor pentru
a forma alte capacitati, noi.

VIIl. Competente de management al
resurselor externe: de a identifica persoanele-
cheie intr-un context pe care se va putea sprijini
in realizarea obiectivelor educationale; de a
gestiona colabordri 1n afara scolii; de a
interactiona cu specialisti din afara scolii.

IX. Competente reflexive: de a reflecta asupra
activitatilor realizate; de a invata facand.

X. Competente de tip european: de a percepe
dimensiunea europeana a procesului de invatare
si predare; de a cunoaste programele europene
cu privire la procesul de invatare si predare; de
a cunoaste organizarea sistemelor scolare din
alte tari europene; de a cunoaste modalitatile de
structurare a disciplinei pe care o preda, dupa
modelul altor tari europene; de a cunoaste
metodologia didactica folosita in alte tari
europene privind disciplina sa; de a opera ca
mediator intre spatiul european si cel local in
timpul proceselor de predare si invatare [8, p.
221-223].

Actualmente, notiunea de ,,competenta
pedagogica” a primit acceptul de standard
profesional la care trebuie sa aspire o persoana in
exercitarea principalelor sarcini de lucru ale

profesiei didactice, astfel incat societatea sa fie
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protejatd de riscul profesarii acestei meserii de
catre oameni insuficient pregatiti. Astfel, in
2016 ~ Ministerul  Educatiei a  aprobat
Standardele de competenta profesionala ale
cadrelor didactice [16], document ce prezinta
sistemul de competente profesionale obligatorii
pentru orice cadru didactic ce activeaza in
sistemul de invatamant general. Standardele de
competenta profesionala ale cadrelor didactice
stipuleaza:

1. Cadrul didactic proiecteaza demersul
educational din perspectiva teoriei curriculare.

1.1. Proiecteaza demersul didactic in
conformitate cu rigorile cadrului curricular al
disciplinei.

1.2. Proiecteazd evaluarea procesului
educational si a rezultatelor scolare.

2. Cadrul didactic asigura un mediu de
invatare dezvoltativ.

2.1. Creeazd un climat vrelational de
incredere, solidaritate §i respect, bazat pe
principiile echitatii si ale tolerantei.

2.2. Asigura managementul clasei si al
comportamentului elevilor.

2.3. Organizeaza si utilizeaza in mod rational
spatiul fizic.

3. Cadrul didactic asigura realizarea
procesului educational de calitate.

3.1. Gestioneaza procesul educational la
clasa.

3.2. Demonstreazd o comunicare didactica

eficienta.
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3.3. Stimuleazd motivatia, autonomia si
responsabilizarea subiectilor pentru propria
invatare.

4. Cadrul didactic gestioneaza propria
dezvoltare profesionala continua.

4.1. Edifica propria identitate profesionala in
concordantd cu rolurile prescrise de functia
didactica.

4.2. Proiecteaza propriul traseu de dezvoltare
profesionala continua.

4.3. Realizeaza si monitorizeaza procesul de
dezvoltare personala si profesionala.

5. Cadrul didactic asigura relatii de
colaborare si respect cu familia si comunitatea,
dezvoltand parteneriate.

5.1. Comunicd in mod curent cu membrii
familiei/reprezentantii legali despre activitatea
si progresul subiectilor educationali.

5.2. Antreneazd membrii familiei si ai
comunitatii. ITn  eficientizarea  procesului
educational.

5.3. Faciliteaza implicarea copiilor/elevilor in
realizarea proiectelor comunitare §i a actiunilor
de voluntariat.

In contextul cercetarii noastre, este important
sd precizdm ca competenta profesionald,
conform Cadrului European al Calificarilor,
include:

1. Competente cognitive — acestea vizeaza
utilizarea teoriei si a conceptelor, precum si a
capacitatilor de cunoastere dobandite tacit si

informal prin experienta.

~ 49 ~



2 A Universitatea Pedagogicii de Stat

) on Creangd” din Chisiniu
v

2. Competentele functionale (deprinderi
sau capacitati de utilizare a cunostintelor intr-0
situatie de munca datd) sunt sarcinile pe care o
persoana trebuie sa fie capabila sa le faca atunci
cand actioneaza intr-un anumit domeniu de
activitate, context de Invatare sau activitate
sociala.
personale vizeaza

3. Competentele

capacitatea adoptarii unei atitudini si/sau

comportament adecvat  1intr-o situatie
particulara.
4. Competentele etice presupun

demonstrarea anumitor valori personale si

profesionale [6, p. 63].

Esenta omului se exprima prin sistemul lui de
valori. Sistemul de invatamant/institutia de
invatamant include o totalitate de wvalori
individuale, iar valoarea individuala este
criteriul de apreciere a Vvietii profesionale,
afirmd V. Andritchi [1, p. 60]. Constanta
comportamentald a cadrelor didactice nu se
poate explica fard recursul la valori. In acest
sens, autoarea insistd asupra distinctiei dintre
valoare si norma, afirmand ca valoarea este un
scop, iar norma este un mijloc de atingere a
scopului. In consecinti, nu orice norma
constituie o valoare, dupa cum nu orice valoare
este sustinutdi de un sistem de norme. In
contextul implementarii Codului de etica al
cadrului didactic, evidentiem ideea autoarei ca

,,valorile vor fi materializate in norme, vor avea
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statut de motive actionale, dar vor functiona,
vor deveni operante la nivel de grup si
individual numai daca vor fi interiorizate,

congtientizate de cdtre acestia” [1, p. 61].

Cercetatorul M.C. Calin mentioneaza despre
competenta normativa a profesorului, compusa
din: competenta imperativd, competenta persuasiva
(actiunile recomandate, dezirabile); competenta
executiva (actiunile de realizare a actelor
educative); competenta apreciativa (masurarea
corectd a performantelor atinse 1n actiunile
educative cu elevi si de catre elevi) [2, p. 129].
Acest tip de

competentd  pedagogica

(normativa) este 0 manifestare a
autodinamismului educatorilor — conditie de
contracarare a atitudinilor ce se célauzesc dupa
cerinte impuse de riscuri si raspunderi. Aderam
la ideea cercetatorului, conform careia, In
interdependentd cu scopurile si  valorile
actiunilor educative, se diversifica si multimea
posibila de conduite pedagogice, care trebuie
revazute si imbogatite din punct de vedere
axiologic si deontologic [2, p. 130].

Este cazul sa mentionam ca in 2015
Ministerul Educatiei, in baza art. 135, alin. (6)-
(8) din Codul Educatiei, a elaborat Codul de
etica al cadrului didactic [3], ce functioneaza
ca un sistem de standarde de conduitd
profesionald, capabile sd contribuie la

coeziunea institutionald si a grupurilor de

persoane implicate in activitatea educationald
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prin formarea si mentinerea unui climat bazat
pe cooperare si competitfie dupa reguli corecte.
Codul declara ca principii etice de activitate
profesionala:

a) devotament fata de profesia de pedagog;

b) profesionalism in relatiile cu elevii, copiii
si parintii/alti reprezentanti legali;

C) respect si toleranta fata de unicitatea si
diversitatea copiilor si elevilor;

d) colaborarea cu colegii, parintii/alti
reprezentanti ai copiilor si elevilor;

€) onestitatea si integritatea,

f) receptivitate la nevoile copiilor si elevilor;

g) raspundere in fata conducerii institutiilor
de Iinvatamant, colectivelor pedagogice si
organelor reprezentative ale parintilor/altor
reprezentanti legali;

h) eficienta si eficacitate;

i) obiectivitate si corectitudine.

Observam cd aceste principii dezvolta
conceptul de ,competentd pedagogica” din
perspectiva eticii. In contextul prevederilor
Codului de etica, problema dezvoltarii
competentei profesionale a cadrelor didactice
din perspectiva eticad devine o oportunitate. Or,
este oportun a identifica dimensiunile
manageriale ale implementdrii eficace a
prevederilor Codului, precum si cele mai
eficiente modalitati de formare a tuturor
factorilor educationali interni si externi, in acest

Sens.
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Astfel, demonstrarea respectului si  a
tolerantei fatd de unicitatea si diversitatea
copiilor si elevilor; colaborarea pe principii
etice cu colegii, parintii/ alti reprezentanti ai
copiilor si elevilor; onestitatea si integritatea;
obiectivitatea si corectitudinea — toate acestea
pot constitui rezultate concrete, obtinute printr-
un management al eticii la nivel de unitate
scolara.
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Stadiile formarii culturii economice la copii

in cadrul educatiei familiale

Les étapes de formation de culture

économique de enfants dans la famille

Anastasia Oloieru,

profesor de stiinte economice la IPLT
»Petru Rares”,

doctoranda
Facultatea de Stiinte
ale Educatiei si Informatica,

UPS ,,Ion Creanga”, Chisinau, Moldova

Rezumat

Articolul examineaza problema impactului
cunostintelor parintilor despre particularitatile
de varsta si individuale ale copiilor in formarea-
dezvoltarea culturii economice 1n familie. Se
descriu cinci etape de dezvoltare a copiilor prin
participarea acestora la/in viata si activitdtile
economice ale familiei. Problema formarii
culturii economice la copii depinde in egald
masura de respectarea etapelor de formare a
acesteia, dar si de cunoasterea de catre parinti si

adulti a problemelor ce Insotesc acest proces, de
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et
luarea 1n considerare a recomandarilor
specialistilor in domeniu.

Cuvinte-cheie: cultura economica, educatia
in familie.

Résumé

Larticle examine Iimportance de la
connaissance parentale, de I'dge et des
particularités individuelles des enfants au sujet
de leur formation économique en éducation
familiale. On décrit cinq étapes du
développement de I'enfant et la maniére de leur
participation a la vie et a 'activité économique
de la famille. Il est également proposé que la
matrice de la formation de la culture
¢conomique des enfants dans la famille a
différents stades de développement ou parents
et adultes trouveront les principaux problemes
émergents dans la formation des représentations
économiques chez les enfants ainsi que des
recommandations  concernant les actions
¢ducatives des parents.

Mots-clés: culture ¢économique, ¢€ducation

familiale.

Dezvoltarea copilului se realizeaza pe stadii.
Trecerea de la un stadiu la altul marcheaza un
salt 1n cadrul nu numai al diverselor
componente psihice, ci si in cadrul relatiilor
dintre ele, al personalitatii in ansamblul sau. Si,
in pofida faptului ca principiile educative au
fost formulate Tncad in 1970, multi parinti raman

corigenti la capitolul cunoasterea si respectarea
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particularitatilor de varsta, mai ales 1n ceea ce
priveste realizarea educatiei economice 1In
cadrul familiei.

Cert este faptul ca educarea copiilor in
spiritul economiei incepe devreme, insa nu-i
putem oferi prescolarului notiuni complicate, pe
care Incd nu le intelege si nici nu le va tine
minte. Or, cum spune si J.J. Rousseau, suntem
obligati sa respectam natura interioara a
copilului (Cucos, p. 405), care are un mers
firesc, si sa plecam de la aceasta in alegerea
strategiilor educative.

In cadrul formirii culturii economice in
familie, parintii sunt obligati sa tind seama de
particularitatile de wvarstda si individuale ale
copiilor, de faptul ca fiecare etapa de varsta se
caracterizeaza prin trasaturi definitorii, care o
diferentiazd pe cea precedenta de cea
urmatoare. Sub influenta conditiilor de viata,
climatului familial, deprinderilor practicate in
familie, copilul poate fi dirijat in directia dorita,
intrucat organismul are o mare putere de
crestere si dezvoltare, fiind si foarte maleabil.
Ca urmare, actiunile educative exercitate de
parinti trebuie sa fie rationale si continue, sa se
bazeze pe faptul ca dezvoltarea psihica a
copilului se realizeaza in stransa legatura cu
dezvoltarea sa fizica.

Cea mai mare parte a timpului copilul il
petrece in sanul familiei, de aceea un rol
important in educatia economica a copiilor il

joaca orientarea si valoarea sociald a intereselor
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si tendintelor adultilor, calitatile lor morale.
Toate acestea imprima o deosebitd importanta
procesului de educatie si o netdrmurita
responsabilitate a parintilor in realizarea acestui
proces.

Participarea copiilor la viata si activitatea
economica a familiei se realizeaza diferit la
diverse stadii de dezvoltare. Adultii au datoria
de a-i atrage pe copii la aceasta activitate, de a
tine cont de opiniile si propunerile lor, de a-i
considera membri cu drepturi si Tndatoriri bine
definite.

Astfel, in perioada copilariei timpurii (1-3
ani), comportamentul copiilor este influentat
foarte mult de familie. Obiceiurile si nivelul de
cultura al acesteia se regasesc in formele
activitatilor ludice la copii. Acest lucru se
realizeaza fie prin imitarea si reproducerea unor
comportamente ale adultilor, fie prin probarea
unor actiuni ce atrag atentia adultului. De aceea
este necesar ca fiecare familie sa-si formeze
obiceiuri sandtoase si sa adopte comportamente
economice rationale, care se vor infiripa ulterior
in trasaturile caracteriale ale copilului.

Totodata, copiii incearca sa rezolve crizele de
autonomie si rusine. Ei sunt foarte curiosi si
traiesc sentimente de satisfactie, atunci cand le
reuseste o actiune. La randul lor, adultii 1i pot
stimula prin incurajarea desfasurarii unor
comportamente si verbalizarea lor. Interzicerea
excesivi de a actiona suprimd initiativa

copilului si, in cele din urma, i vor trezi
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sentimentul de vind. Dacd in aceastd perioada
copilul nu reuseste sd-si dezvolte simtul de
initiativa si independentd, mai tarziu, in viata,
va fi dificil ca acesta sd ia decizii rationale,
referitoare la profesie si la viata personala.

In perioada prescolari (3-6/7ani) predomina
mai mult jocul. Pe langd avantajele jocului in
ceea ce priveste dezvoltarea limbajului,
imaginatiei, acesta imbunatateste abilitatile
sociale ale unui copil, cultura economica
clementara formandu-se prin interpretarea
diferitor roluri — de pompier, profesor, medic,
bancher — si prin realizarea unor sarcini usoare:
aranjarea jucdriilor, hainelor, chiar si
efectuarea unor cumparaturi.

Copilul  prescolar este preocupat de
cunoasterea interiorului si exteriorului locuintei,
gradinitei, strazii, camerelor, face efort sa
identifice locul anumitor obiecte; este atent la
caracteristicile fiecarui membru al familiei, la
comportamentul lor, la conditille de viata.
Acumuleaza experientd In ceea ce priveste
generalizarile cantitative: mult, putin, scump,
ieftin.

Reusind sa@ faca primele socoteli, prescolarul
manifestd interes viu pentru preocuparile
adultului, in special in calcularea si repartizarea
banilor, la care incearca sa ia parte. Desi banii
reprezintd pentru ei doar niste obiecte concrete,
fara o valoare reald, importanta acestora pentru
adulti le atrage atentia. Tot atunci, copiii incep

sa-si formeze o reprezentare a modului in care
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sunt obtinuti banii, de aceea, este bine sa
cunoasca faptul ca tata sau mama merg la
serviciu pentru a-i castiga.

In cadrul scolarititii mici (6/7-10/11 ani) se
dezvoltd asa calitdti, ca vointa, increderea in
sine, curajul, tendinta spre risc etc. Copiii
viseaza cu ochii deschisi la viitoarea profesie si
exercitd diverse sarcini atdt la scoald, cat si In
cadrul familiei. Atunci cand realizeaza bine
sarcina, ei simt gustul succesului, in caz
contrar, li se dezvolta un sentiment de
inferioritate.

Viata scolard il pregateste pe copil pentru o
integrare eficientd in societate. El devine tot
mai preocupat in efectuarea unor activitati care
vin in sprijinul adultului. Rolul de cumparator
al familiei, manuirea banilor, achizitionarea
unor obiecte personale il introduc in cotidianul
economic al familiei.

La aceasta varsta, copiii cheltuiesc banii cu
usurintd, pentru obiecte pe care si le doresc
spontan, deoarece incd nu dispun de abilitatea
de a planifica modul de cheltuire a banilor, insa
doar in felul acesta ei Invatd diferenta dintre
dorinte si nevoi, dintre cheltuieli si venituri.
Asimilarea notiunilor economice este atat de
fircasca, iar curiozitatea, atat de mare, incat
deseori copiii cer sd li se explice de ce au fost
inventate anumite concepte si care este legatura
lor cu viata cotidiana.

In perioada preadolescentei (10/11 ani-14/15

ani) trebuintele copiilor sunt indreptate in
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directia optimizarii viitoarei optiuni scolare si
profesionale. In perioada respectiva, copilul
este stimulat sa-si descopere propriile afinitéti,
in scopul construirii unei imagini de sine
pozitive. Tot atunci, i se dezvoltd conceptia
despre lume si viata, apare dorinta de afirmare,
creste interesul pentru problemele abstracte si
de sinteza. Puberul doreste sa invete sa-si
administreze si sa-si valorifice cu efecte
maxime resursele financiare si nonfinanciare,
doreste sa stie si care sunt costurile deciziilor
sale, Incepe sa realizeze importanta educatiei si
a pregatirii pentru o viitoare profesie.

Preadolescentii au abilitatea cognitivd de a
intelege notiuni legate de planuri de economii,
dobanda sau credit, precum si de a intelege
mecanismul deciziei de a cumpara un produs.
Cu toate acestea, presiunea sociald il poate face
sa-si doreasca haine mai frumoase sau un
telefon de ultimad generatie sau il poate face sd
se simtd exclus din anumite grupuri, care
acordd o importantd deosebitd aspectelor
materiale.

Multi preadolescenti se vor lasa influentati de
moda sau ,,trenduri” in alegerile pe care le fac.
Prin urmare, la aceastd varsta copiii sunt usor
de convins si influentati de reclame din mass-
media si internet.

In perioada adolescentei (14/15-18 ani),
dependenta materiala, emotionald pot provoca
conflicte 1intre adolescent si pdrinti. Este

momentul In care tinarul 1si structureaza

5
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informatiile despre sine, identificAndu-se
vocational. El combind aspecte legate de
cunoasterea propriilor interese, valori, abilitati
si competente, pe de o parte, cu preferinta
pentru un anumit tip de activitate si mediu de
munca, pe de alta parte.

Ei pot deja 1intelege necesitatea de a
economisi pentru o achizitie viitoare sau pentru
zile negre. Multi dintre ei isi doresc sa aiba bani
in plus fatd de ce le ofera parintii si sunt
capabili sa 1i obtind. De aceea, este bine sa fie
incurajati sa castige bani, cu mentiunea ca
munca realizatd sd nu interfereze cu educatia.
Nazuinta adolescentilor de a fi culti este atat de
mare, Incit ei se informeazad, citesc mult
(subiecte care 11 intereseazd); prin urmare,
parintii ar putea fi mentori In consolidarea
culturii economice, ajutandu-i sd-si aleaga
literatura potrivita, jobul pentru vacanta, filmele
si emisiunile educative, activittile desfasurate
in timpul liber etc.

In general, fiecare familie isi are propriul
sistem de valori, pe care le promoveaza. Cu
toate acestea, scopul educatiei familiale este
acelasi: formarea copilului ca subiect care
gandeste, simte, actioneaza In concordantd cu
valorile general-umane, printre care isi fac loc
si valorile economice.

De multe ori parintii imprumuta diferite
sabloane de educatie din familiile lor de
origine. Tot de acolo, ei cultiva si diferite

calitdti care formeaza profilul economic al
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copilului. Printre acestea, putem enumera:
rationalitatea, independenta, responsabilitatea,
harnicia, initiativa, disciplina etc.

Astfel, trasaturile mentionate pot mobiliza
resursele interne ale personalitatii copilului, iar
crearea de catre parinti a unui astfel de profil
moral 1i va intretine Tn permanenta curiozitatea
pentru descoperirea continud de solutii, pentru
punere in practici a cunostintelor asimilate,
pentru formarea unor noi priceperi si
deprinderi, in vederea exercitarii ulterioare a
unei  meserii  sau  profesii.  Totodata,
necunoasterea de catre parinti a transformarilor
fiziologice si psihice prin care trece copilul la
diferite stadii reprezintd o cauzd ce poate
influenta intr-o directie gresitd comportamentul
acestuia.

In continuare, propunem matricea formarii
culturii economice a copiilor in cadrul familiei
la diferite stadii de dezvoltare, In care parintii si
adultii vor regasi principalele probleme aparute
in formarea reprezentarilor economice la copii,

dar si anumite recomandari privind actiunile

educative ale parintilor.
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Tabelul 1. Matricea formarii culturii cumparit
uri
economice a copiilor in cadrul familiei impreun
Nr. [Stadiul |[Reprezentirile | Dificultiti | Actiuni sl ardtai-
) ’ ) le ca aveti
economice educative un buget
1 | Copila | Imita si Nu poate Faceti limitat.
ria reproduce verbaliza curdtenie 4 | Pread | Recunosc Poate aparea | Ii puteti
. comportamente | ceea ce face. | impreuna: olesce | importanta dorinta explica
timpur le adultilor. Se simte strangeti educatiei exageratd de | cumsa
ie Manifesta | vinovat, jucariile, nta pentru o acumpdra | utilizeze
curiozitate de a | dacd nueste | aranjati viitoare tot ce este la | un card
actiona aprobat de hainutele profesie. moda sau bancar.
independent. adult. etc. Se implica in | sindromul Puteti
Incurajati- amenajarea avaritiei, sau | deja privi
Isdia locuintei, ,-hagi impreuna
decizii in camerei, tudose”, nu emisiuni
mod prepararea doreste sa economic
independe bucatelor. cheltuiasca e,
nt. nici un ban explicand
2 Peri | Se Nu inteleg Sortati economisit. | u-i
oada familiarizeaza | diferenta impreuna semnificat
cu notiunile dintre nevoi | monedele ia unor
Preseo 1 mult”, si dorinte. si activitati.
lara putin”, Banii, bancnotel Puteti
,Lseump”, pentru ei, e dupa incerca
ieftin” ete. sunt doar marime, anumite
fi plac obiecte, fara | culoare, lecturi si
jocurile de rol: | valoare nominal. jocuri
de-a reala. Explicati economic
pompierul, de- ce e, de tip
a bancherul, inseamni Monopoly
de-a restul de , in cadrul
vanzitorul. la familiei.
Realizeaza cumparat 5 | Adole | inteleg Din dorinta | Comunica
impreuna cu uri. scenta | Necesitateade | deaavea ti cat mai
adultul Explicati " | aeconomisi pe | bani,sepot | des
primele cé fiecare termen lung. implica in posibil pe
calcule ale tard isi are Fac singuri activitati teme
banilor. moneda cumparaturi. nepotrivite economic
proprie. isi doresc varstei. e.
3 | Scolar | Nu pot incd Cheltuiesc Incepeti independentd | Potintrain | Controlati
itatea planifica banii cu sale materiala. probleme indirect
L bugetul pe usurinti. oferiti Se pot incadra | financiare, bugetul
mica termen lung. Se poate copiilor in diverse imprumutan | personal.
Sprijind intampla si- | bani de munci in afara | d bani. Incuraj
adultul in si doreasca buzunar. familiei. ati-1 s se
realizarea multe lucruri Incuraj angajeze
diferitor si foarte ati-i sa part time,
activitati scumpe. economis mai ales
gospodaresti. easca in
pentru un perioada
anumit vacantelor
obiect.
Faceti
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In baza cercetarii efectuate, mentionim ca
educatia economica in familie incepe cu primii
ani de viatd si se modifica odatd cu scurgerea
timpului, pentru fiecare stadiu 1n parte
urmarindu-se diferite scopuri. Dacd in primii
trei ani de viata copilului trebuie sa-i spui foarte
multe, ca s Inteleaga ce se petrece in jurul lui,
apoi, prin propriul model parental, trebuie sa-l
familiarizezi cu un comportament economic
rational; in preajma varstei de scoald, se
obisnuieste cu notiunea de ,disciplind”,
formandu-si  spiritul gospodaresc, iar 1In
adolescentd puteti deveni aliati in ceea ce
priveste bugetele, discutiile economice, munca
in si pentru familie. De asemenea, parintii
trebuie s manifeste o atitudine deschisa fata
de propria schimbare si perfectionare.

De altfel, in conditiile schimbarilor actuale,
este important ca adultii sd constientizeze cd nu
doar scoala contribuie la transmiterea valorilor,
dar si familia; prin urmare, in primul rand, ei ar
trebui sa posede inteligentd si un larg orizont

cultural economic.
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lelele moderne — cuvinte si linkuri — si jocul
lor bizar-...
sau ganduri pe marginea unei carti despre

acestea

Modern Fairies-Words And Links And
Their Bizarre Play,
Or, Thoughts Over A Book On Them

Victoria Diaconescu,
specialist in monitoring & IT, blogger,

Chisinau, Moldova

De la marile descoperiri geografice incoace,
nu au mai aparut limbi noi. Dimpotriva, sunt
cam sapte mii de limbi vorbite la momentul
actual si se stie ca numarul lor descreste anual.
Nu dispar populatiile care le vorbesc, ci,
dimpotrivd, pe fundalul cresterii explozive a
populatiei, asistam la un proces de
transformare-contopire a limbilor. latd o
entitate, limba, care nu se supune legilor fizicii
si cireia nu-i este proprie entropia. In loc si
tinda spre o dezordine tot mai mare, asa cum
este oranduiala tuturor lucrurilor din Univers,
limbile fac implozie si tind sa acopere tot mai
multi vorbitori, cu resurse tot mai omogene. Sa
vorbim despre un proces de globalizare al
limbii nu ar fi doar prematur, ar fi 0 exagerare
fantasmagorica, dacd nu chiar crasa. Totusi, nu
este chiar lipsit de sens sd ne imaginam un

viitor in care limba nu va fi un obstacol, ci un

Revista de stiinte sociourmane Nr.3 (37) 2017

element unificator pentru oamenii  de
pretutindeni.

Aparitia unor termeni universali este o
premisa pentru astfel de previziuni. Acesti
termeni universali nu vin de altundeva decat din
mediul virtual, unul care evolueaza mai rapid
decét reusim sa-1 asimilam si care se exprima
printr-o suitd de notiuni specifice, dar usor
recognoscibile, cel putin din punctul de vedere
al apartenentei la acest mediu. Stim ca astfel de
cuvinte precum portal, blog, icon apartin
mediului digital si cei mai multi dintre noi
poate cd stim ce inseamnd. Totusi, dictionarele
nu reusesc sa tind pasul cu aparitia noilor
cuvinte, astfel incat le folosim pe dibuite,
intuitiv.

Dar iata cd doctorul in filologie Elena
Ungureanu vine sd ne ajute n acest sens, prin
intermediul cartii sale Cuvinte si linkuri,
aparuta recent la editura ARC. Scopul declarat
al cartii este de a familiariza publicul larg cu o
sutd de cuvinte, majoritatea din domeniul
tehnologiei  informatiei, care  provoaca
dificultdti 1n intelegere. Cuvintele sunt
prezentate sub forma de tablete, intr-0 cheie
atractiva, fiind insotite nu doar de etimologia
seacd si de utilizarea corectd in context, dar si
de istoria din spatele aparitiei cuvintelor, de
relatarea coevolutiei limba-tehnologie, de
reflectii referitoarea la impactul tehnologiei nu

doar asupra limbii, dar si asupra noastra.

Content sau continut? File sau fisier? Tag sau
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eticheta? Utilizarea englezismelor concureaza
cu folosirea cuvintelor corespondente din limba
romand si se Inraddcineaza cu drepturi depline
in uzul zilnic. Asadar, actualitatea, atractivitatea
i necesitatea aparitiei unui astfel de indrumar
interdisciplinar nu 11 pot fi contestate cartii, in
aceasta era informationald care ne impune
limbajul ei. Mai ales 1in spatiul nostru
basarabean, unde, sa fim sinceri, avem o lacuna
la capitolul exprimare, avem un vocabular
sdrac, iar dacd nu e sdrac, atunci nu prea stim sa
folosim cuvintele in context sau avem dubii
daca le-am folosit sau nu corect, ceea ce ne
provoacd un complex de comunicare, un
complex national, as zice.

Dar cartea depaseste cadrul unor simple
instructiuni de utilizare a cuvintelor, indemnand
la reflectii. Toate aceste cuvinte izvorite din
mediul virtual invadeaza realitatea,
transformand-o. Ce anume modifica realitatea
in care traim: tehnologia sau sensul pe care il
dam inovatiilor? Acceptanta noastrd de a primi
o aparitie virtuala in intimitatea vietii personale
concretizeazd minunile progresului, ne face sa
le simtim, ne determina la actiune sau inactiune,
ne emotioneazd, ne mobilizeaza. Poarta de
trecere dinspre retea spre viata reald si invers
sunt cuvintele. Sa nu subestimam valoarea lor,
pentru cd, in evolutia umana, anume aparitia
limbajului a dus la crearea si stabilizarea
societatilor, la progres. Tot ele ar putea sd ne

atragd spre un alt fel de realitate: cea virtuala.
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Internetul nu este decat o pestera modernd,
dupa cum il numeste dna Ungureanu, in care,
spune ea, ,,dupa ce intrdm, important ¢ nu doar
sd nu uitdm parola, ci si sd ne reinventdm acolo
existenta si rostul.”

In tableta despre virtualitate, autoarea se
intreaba: ,,Ce se Intampla cu adevarat in spatiul
online si ce reprezintd categoria virtualului
pentru constiinta contemporand? Nu e oare
cumva una de-a dreptul revolutionara, care
schimba paradigma perceptiei umane, care
realmente  trage si  atrage  realitatea,
,virtualizand-o” 1n spatiul ei infinit ca un hau?”

Elena Ungureanu constientizeaza
inevitabilitatea procesului de tranzitie spre un
viitor tot mai virtual si Tncearca sd ne impace cu
el prin intermediul unor indemnuri frumoase,
presarate de-a lungul cartii, de a veni in mediul
online cu ce avem mai bun, de a nu contribui la
acumularea gunoiului informational, de a porni
spre viitor cu lucruri utile si frumoase. latd
cateva din aceste Indemnuri: ,,in spatiul online,
creati, nu desfiintati!”, ,fiti selectivi 1In
abordarea informatiei”, ,,cu mouse-ul in mana,
o altfel de carma, nu? sa navigam cu multa
atentie, caci sunt destui rechini si aisberguri.”
In acelasi timp, autoarea ne reaminteste si nu
ne dizolvam complet in mediul virtual. Ea
spune: ,,A naviga mai are si un sens colateral
peiorativ: a sta fara noima si un timp foarte
indelungat pe internet. Dacd tot sunteti la

bordul unei nave atat de performante, indreptati
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carma spre valuri inalte, caci cunoasterea nu are
limite.” Tot ea ne indeamna: ,,Fiti activi online,
dar nu uitati sa existati si in realitate. Fiti mai
buni online, daca aveti capacititile necesare,
dar nu inlocuiti viata reald cu online-ul, céci
costd prea scump.”

Aceasta etica a comportamentului virtual, pe
care o promoveaza Elena Ungureanu, trebuie
sustinuta si luatad in considerare in epoca in care
libertatii de exprimare i s-a adaugat puterea
unui click. S& nu aruncdm orice gunoi de sub
scutul acestei libertdti, sa nu dezintegram
reusitele indelung cultivate ale civilizatiei in
spuma valurilor internautice, ci sa le transferam
acolo. Sa umanizam noi internetul, inainte ca el
sd ne virtualizeze pe noi. Sd& Tmblanzim acest
nou animal, cu care urmeaza sa convietuim,
inainte ca el sd se transforme intr-un monstru
fara scrupule, care sda ne Iinghita fard

consimtamantul nostru sau impotriva vointei

noastre.
Trebuie remarcata aparte s
interdisciplinaritatea cartii: stiintele

socioumane, umaniste si cele exacte se
interpatrund, iar abordarea in complex a
acestora aduce stiinta mai aproape de
intelegerea noastrd. Totodatd, un intelectual
veritabil trebuie nu doar sda exceleze in
domeniul sdu, dar sd cunoascd si domeniile
conexe, precum si sa aiba idee despre mersul

general al stiintei. Toate acestea ar fi bine sa fie
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incununate cu o exprimare corectd si fluentd a
ideilor.

Povestindu-ne  despre  hyperlinkuri  si
hypertexte, acest hyperbook, Cuvinte si linkuri,
ne lasd nu doar cu un bagaj util de cunostinte,
cu placerea lecturii, cu bucuria cunoasterii, dar

si cu... hyperganduri: Incotro mergem si cu ce

pornim la drum.
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O data astizi... in Europa

Once upon today... in Europe
Olesea Cotiujanu,
masteranda, anul I,

programul ,,Patrimoniu istoric si turism

cultural”,
Facultatea de Istorie si Geografie,

UPS ,,Ion Creanga”, Chisinau, Moldova

Rezumat

Proiectul ,,Once upon today... in Europe” se
desfasoara deja de cativa ani cu succes,
implicand  participanti s1  formatori  din
Germania, Estonia, Polonia, Romania, Ucraina
si Republica Moldova. Proiectul consta din trei
etape si acestea se realizeazd in centrul
international de intdlniri pentru tineret din
Krzyzowa  (Polonia).  Aceastd  instruire
internationala pune accent pe istorie si educatia

non-formald la tineri. Gratie faptului ca
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participantii provin din diferite comunitati, tari

si medii profesionale, are loc un eficient schimb

de experienta.
Cuvinte-cheie:

proiect, interculturalitate,

instruire, tineri, istorie, metode non-formale.
Abstract

,Once upon today... in Europe” it's a project
of history who has three stages, with
participants from Poland, Estonia, Germany,
Romania, Moldova and Ukraine. With the

bh)

project ,,Once upon today...” we are inviting
participants to think about history, memory, and
identity in this imaginative way. Not as
something given, but as crafted stories....
gripping stories. “Once upon today... in
Europe” focuses on issues of belonging and
identity in Europe: What narratives about
Europe are prevalent in different local, national
or other commemorative cultures? How do they
end up being what they are? Which aspects are
suppressed and which ones highlighted? And
how can institutions for history education and
active citizenship deal with these questions in a
way that brings people together?

Keywords: history, project, experience
exchange, non-formal methods.

In perioada 25 septembrie — 2 octombrie
2017, in frumosul Centru international de
reuniuni pentru tineri din Krzyzowa (Polonia),
am avut ocazia sda particip la un stagiu

international privind modul de lucru cu
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naragiunile istorice si rolul acestora in educatia
non-formald a tinerilor. La acest training au
participat circa 30 de persoane din Polonia,
Estonia, Germania, Romania, R. Moldova si
Ucraina, cu care am trdit o saptdmana plina de
emotii pozitive si schimb de experientd de
neuitat.

Republica Moldova participa in acest proiect
incd de la Inceputul fondarii lui, deoarece unul
din membrii fondatori este istoricul Sergiu
Musteata (Presedintele Asociatiei Nationale a
Tinerilor Istorici din  Moldova). Scopul
Moldovei, in acest proiect, este sa invete
participantii care lucreaza cu copiii cum sa
predea istoria intr-un mod non-formal, dar mult
mai eficient si atrdgator, si cum sd realizeze
schimbul de experientd dintre participantii din
cele sase tari. Anul acesta, la una din sedinte s-a
pus si intrebarea implicdrii Rusiei in proiect,
toti participantii fiind pro.

Proiectul a avut scopul de a intruni persoane
ce lucreaza cu tinerii, care sa se gandeasca la
istorie, memorie si identitate intr-un mod diferit
decat cel obisnuit si de a initia un dialog
transnational, pentru a permite o intelegere mai
profundd a perceptiilor si interpretdrilor
trecutului si viitorului in diferite tari din
Europa. Un alt obiectiv al intrunirii a fost de a
contribui la intelegere si tolerantd in randul
persoanelor cu diferite origini nationale, etnice
si religioase. Datoritd faptului cd participantii

provin din diferite comunitati, tari si medii
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profesionale, am facut schimb de experienta,
am invatat noi metode de activitate non-formala
in domeniul istoriei cu tinerii.

Principalele subiecte asupra carora am lucrat
alaturi de participanti au fost: Care sunt
istoriile/legendele despre Europa sau anumite
evenimente?;, Cum a fost Primul Razboi
Mondial in diferite tari, locuri, regiuni?; Cum
s-au format aceste istorii/legende sau de unde
avem aceasta informatie?; Ce aspecte sunt
importante si care sunt neglijate, atunci cand le
vorbim tinerilor despre un anumit eveniment
istoric?; Cum pot persoanele/institutiile care le
predau tinerilor istoria sa-i invete despre
cetdtenia activd, pentru ca ei sa se ocupe de
aceste probleme intr-un mod atractiv, care sd-i
uneasca si sa le formeze anumite competente?

Am abordat aceste subiecte, in primul rand,
din perspectiva personala, legatd de istoria tarii
in care locuim. Apoi, prin discutii cu ceilalti
participanti si prin schimb de opinii, am ajuns
sd examinam aceste probleme la nivel
international.

Proiectul  pune mizd pe  metoda
problematizarii, ceea ce este foarte important,
deoarece, rezolvand o problema, iti formezi
propriile concluzii si opinii, fara ca cineva sa ti
le expuna, iar tu doar sa le memorezi.

In prima zi, cind am ficut cunostinti cu
programul si obiectivele stagiului, mi s-a parut
ca voi avea o saptdmana foarte grea, deoarece

organizatorii au pus accent pe istorie si au
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solicitat multd implicare din partea noastra,
multe actiuni practice si subiecte dificile. Mi-
am format aceastd impresie, deoarece asa am
invatat la scoald, ca istoria este mai mult teorie,
lectura, povestire, multa cronologie si multe
evenimente, pe care trebuie sd le memoram.
Am ramas insa placut surprinsda cand am vazut
cum interpreteazd istoria participantii din
Europa Occidentald, cu metode foarte
interesante, care nu necesitd multe resurse si
presupune implicare activa din partea tinerilor.

Am observat aceastd diferentd de abordare a
istoriei si din prezentarile participantilor.
Tinerii din Germania, Polonia, Estonia au avut
prezentari originale, cu multe demonstratii, erau
degajati cand isi expuneau ideile. Imediat, m-
am gandit: ce bine ar fi fost, daca si pe noi ne-ar
fi invdtat in asa mod istoria. Totodatd, m-am
intrebat: scoala noastra este pregatitd sa accepte
un astfel de tip de lectie, care pune accent pe
problematizare si i1 permite elevului sa dea frau
liber imaginatiei, creativitdtii, modului de a
expune o idee?

Abordand aceste subiecte la seminar, mi-am
dat seama ca metodele de educatie non-formala
sunt foarte interesante pentru tineri si dau
rezultate foarte bune, dar, totodatd, necesita si
multd  munca, abilitati din partea
profesorului/organizatorului, deoarece, din
moment ce istoria este o disciplind din
domeniul educatiei formale, nu este usor sa

raspunda cerintelor educatiei non-formale.

Revista de stiinte sociourmane Nr.3 (37) 2017

Predarea istoriei intr-o lume globalizata este
dificila si nu oferda raspunsuri simple la
intrebari.

Un rezultat important al aplicarii metodelor
despre care vorbim este ca ele 1i Invatd pe tineri
sa constientizeze complexitatea s
multiperspectivitatea istoriei si creeaza empatie
si tolerantd fatd de anumite evenimente,
persoane, culturi, 1l ajutd pe elev sd ajunga la
autoreflectare. Scopul educatiei non-formale nu
este de a preda intregul adevar al istoriei. Elevii
ar trebui sa afle cd nu existd mereu adevar sau
raspuns real. Ei 1si dau seama ca istoria este, de
obicei, un produs al politicii actuale si este
adesea folosita abuziv, de aceea, scopul acestor
metode este sa facd tanarul sd reflecteze critic
asupra istoriei, asupra unui eveniment si sd il
investigheze din mai multe perspective, pentru
a-si crea propriile concluzii, a-si forma

competenta de a analiza critic evenimentele din

trecut si prezent.

~ 64 ~



P Universitatea Pedagogici de Stat
4 .don Creangd” din Chisiniu

Din metodele non-formale exersate la
training, mentionez: Florile identitatii; Acelasi
eveniment, diferite povesti; Spatiu deschis.

In continuare, prezint metoda Muzeul
european de istorie.

Aceastd metoda poate fi folositd la scoala, la
trainingurile de istorie cu tinerii. Am numit-o
Muzeul european de istorie, deoarece ne-am
axat pe istoria Europei. Profesorii pot ,,juca”
denumirea metodei, in functie de tema,
evenimentul, epoca pe care vor sa le abordeze.
Metoda 1incepe prin repartizarea elevilor 1n
grupuri i explicarea sarcinii care trebuie
realizata.

Iata exemplul cu care am lucrat noi:

., Imaginati-va urmdtoarea situatie:
Parlamentul European a decis sa creeze un
muzeu european de istorie. Parlamentul a emis
o cerere care solicita concepte inovatoare.
Sunteti o echipa de istorici, educatori si
producatori de expozitii care doresc sa
participe la acest concurs. Va rog sa va
dezvoltati  ideile,  propunerile,  incluzand
urmatoarele aspecte:

o  Istoria, in muzeu, ar trebui prezentatd
intr-un mod care sa stimuleze intelegerea
reciproca in Europa si respectul printre
europeni.

. Sunteti liberi sa alegeti numele, locul,

arhitectura, structura, perioada
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I Museum }Jg

\DENTIT}J [

e de timp, subiectele care trebuie
abordate si modul de prezentare, inclusiv in
format digital.

o  Reflectati asupra relatiei dintre istoria
oficiala si povestirile din comunitate, cele
individuale, daca le aveti.

. Cum creafi interactiunea cu vizitatorii?

. Oferiti exemple de obiecte, imagini §i
documente care ar trebui sa faca parte din
expozitie”.

Elevilor li se dau mai multe materiale (foi,
carioci, desene, hartie coloratd s.a.), care le
permit sd picteze, sd deseneze, sd lucreze cu
media digitala/video/fotografie, sd construiasca
un model etc. Profesorul poate juca rolul
moderatorului care dirijeaza tot procesul.

Exemplu: ,, Astazi ne-am reunit pentru a
prezenta conceptele despre viitorul muzeu
european de istorie. Suntem foarte bucurosi sa
va anuntam ca mai multe echipe din toata

Europa au raspuns la apelul nostru si au trimis
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propuneri. Acum vom auzi cele mai bune
prezentari, idei.

In continuare, fiecare echipi este invitata si-si
impartaseasca ideile si primeste un feedback.

La sfarsitul trainingului, au fost analizate mici
proiecte, in cadrul carora au fost emise idei de
promovare a istoriei, a activismului civic in
tard, in localitatea din care vin participantii la
stagiu. Aceste idei au fost prezentate in diferite
moduri: text, poster etc. si au fost discutate,
analizate de catre toti participantii.

Urmatoarea etapa a acestui proiect presupune
ca participantii sa realizeze proiecte elaborate
impreund cu copiii din tarile lor de origine. Ele
se vor implementa din octombrie 2017 pana in
martie 2018. Ultima etapd se va desfasura in
perioada 12-17 martie 2018 in Krzyzowa
(Polonia), unde tinerii din Estonia, Germania,
R. Moldova, Polonia, Romania si Ucraina vor
prezenta rezultatele realizarii proiectelor despre

istorie si identitate in comunitatile lor.
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Extazul erotico-mistic si mantuirea prin

arta in nuvelistica lui Mircea Eliade

The erothic and mystic bliss and salvation
trough art in Mircea Eliade’s short stories

Nadejda Ivanov, doctor in filologie,
Institutul de Filologie, ASM,

Chisinidu, Moldova

Rezumat

Mircea Eliade este unul dintre putinii
romancieri romani preocupat atat de mult de
criza omului modern tulburat de sentimentul
persistent al nostalgiei originilor. Personajul sau
masculin nu-si gaseste linistea si plenitudinea
intre lucrurile concrete si in timpul istoric. De
aici si nevoia de evadare din lumea
desacralizatd si incadrarea sa intr-un proces
complex de interiorizare psihici. In drumul
devenirii fiintiale, el renunta la imaginea despre
sine si accepta, intr-0 complementaritate a unor
succesive descoperiri si regdsiri interioare,
imaginea celuilalt, reprezentata prin femininul
etern — anima.

Cuvinte-cheie: nuvele fantastice, imaginar,

eros mistic, artd, arhetip, Sine.
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Abstract

Mircea Eliade is one of the few Romanian
novelist so concerned by the crisis of the
modern man troubled by persisitent feeling of
nostalgia origins His character men can not find
peace and wholeness between concrete things
in historical time. Hence the need to escape
from the world desecrated and fitting it into a
complex psychological introspection. In
becoming an existential way, he renounces his
self-image and accept a complementarity of
successive discoveries and finding inner image
of the other, represented the eternal feminine -
anima.

Keywords: fantastic short stories, imaginary,

mystical eros, the art, archetype, Self.

In nuvelele sale fantastice, Mircea Eliade
intentioneazd sd redescopere si sd restituie
cititorilor sentimentul si starea primordiald a
miracolului arhetipal. Personajele dezradacinate
de sacru incep o cursa de initiere spirituala in
lumea sa intimd8 i in  cunoasterea
suprasensibilului. Insi taina, pani acum
infricosatoare, va fi revelatd doar acelui
personaj care se va lasa condus de sentimentul
interior misterios, nemanifestat pana acum,
integrandu-1 ulterior intr-o totalitate androgina.
Astfel ca, pe parcursul operei, autorul ilustreaza
morfologia schimbatoare a fiintei umane,

ajunsa, pana la urma, la o stare paradisiaca.
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in nuvela eliadescd La tiganci, personajul
Gavrilescu se scufundad in subconstient, sugerat
prin imaginea literara ,,casutd veche, parand pe
jumatate paraginita, care se deslusea in fundul
gradinii”. Mentiondm, casa nu-i este strdina,
dupad cum i se pare la prima vedere — in
realitatea adevarata, el este stapanul ei. De
mult voia sa treacd pe aici, marturiseste
protagonistul, nsd din cauza grabei, mereu
amana. Asadar, venise momentul sd coboare in
propriul interior, pentru a-si regasi Totul
personalitatii. Pasii Tnaintati pe ,,covoare din ce
in ce mai groase $i mai moi” intrerup temporar
lantul de intrebari pline de frica si este izbit de
o fericire spontana: ,,parca ar fi fost din nou
tanar, si toatd lumea ar fi a lui”. Pianistul, in
calea spre Sine, regaseste fiinta sensibila, purd,
feciorelnica, anima, proiectata in marea sa
dragoste nerealizata Hildegard, cristalizandu-se,
astfel, ,,imaginea femeii eterne”. El nu s-a
gandit la ea douazeci de ani, timp in care a trait
chinuit de singuratate, sfasiat si de sentimentul
nedesavarsirii ca artist. Aici devine pregnantd
functia arhetipala a artei. Pentru personajele lui
Mircea Eliade, arta simbolizeaza o posibilitate
de cercetare a fiintei. Poezia, muzica, teatrul,
dansul strabat dincolo de limitele ratiunii,
formand parghii spre adevérul primordial. De
exemplu, in Adiol... actorul vrea o convertire
psthica si spirituala a 1Intregului public
mediocru. De aceea insista asupra lecturilor

obligatorii despre teroarea istoriei. Melania, cu
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mainile legate, va reprezenta spiritul atman,
care, de fapt, n-a fost niciodata legat, ,,adica
robit de materie”.

Esenta magica a spectacolului este pastrata si
in  Noudsprezece trandafiri, unde leronim
Thanase pregateste un teatru experimental, loc
unde vin oameni sa se vindece. Tot in aceastd
opera se reliefeazd valentele simbolic-
metafizice ale dansului: ,,(...) cand incepuse sa
danseze tot mai frenetic, Invartindu-se pe loc si
zvarlindu-si amandoud bratele, cand la dreapta,
cand la stanga, mi s-a parut, citeva clipe, ca
Niculina isi dezgolise sanii, si semdna cu o
menada asiatica, iar parul i se zbatea pe umeri,
pe spate, pe piept ca niste serpi incolaciti. (...)
voalurile, esarfele, turbanul si poate chiar
tricourile felurit colorate erau ascunse in
faldurile rochiei, mai precis, faceau parte din
rochie. Niculina se punea si le scotea, scotandu-
si sau Tmbracandu-si rochia. Desigur, totul se
petrece in cateva secunde, chiar In momentul
cand Serdaru incepea un nou cantec sau ne
surprindea cu un nou instrument” [1, p. 30-31].
In timpul dansului, prototipul dansului
cosmic” [2, p. 428], cuplul edenic, Niculina si
Serdaru, 1l elibereaza pe maestrul Dumitru
Anghel Pandele, pretinsul parinte al baiatului,
de limitele conditiei sale umane. Imbinarea
armonioasd dintre muzica tinarului si a
dansului fetei reorganizeaza microcosmosul
spectatorilor, in asa fel incat luciditatea si

ratiunea sunt usor Inlocuite cu sensibilitatea si
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feminitatea neexprimatd pana acum — anima.
Istoricul artelor Camille Mauclair precizeaza in
cartea sa La magie et I’amourca ca, de obicei,
muzica ,,este un act de amor, este o eliberare
individuald, o invitatie la uitare, o evaziune
temporard a individului in regiunile libere ale
visului si extazului unde nu intervine niciun
control social” [3, p. 204]. Datorita acestui gen
de arta, spune psihanalistul Popescu-Sibiu,
wevocam, trezim dorintele reprimate, starile
sufletesti — Tndbusite sau nu — si de obicei de
naturd erotica” [4, p. 204]. Alteritatea, In acest
fel, este redatd prin exteriorizarea imaginilor
arhetipale, proiectate asupra siluetei fetei ce se
lasa descoperitd pentru a le revela barbatilor
integralitatea constiintei arhaice, realitatea
cosmica. Intrucat fiinta umani, scrie Mircea
Eliade, este alcdtuitd din doi poli antitetici:
,unul titanic, bestial, obscur, purtdnd vina cea
mai mare a uciderii lui Dionysos (...), celalalt
dionysiac, divin, luminos, transmis prin trupul
lui Zagreus” [5, p. 51], dezbracarea si
imbracarea Niculinei In timpul dansului erotico-
mistic indicd initierea orfica, prin care se
urmareste mantuirea scriitorul Pandele printr-o
moarte simbolicd si invierea in altd formd de
existentd, dionysiaca. Drept urmare, revelatia
de mai tarziu a maestrului Panedele se
datoreaza, potrivit istoricului religiilor Mircea
Eliade, invierii lui Dionysos si, prin aceasta,
este transpus intr-o stare hipnoticd asemenea

extazului [6, p. 173]. Acest ritual al evocarii
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spiritului adormit sterge granitele dintre real si
fantastic. Urmeazd mai apoi descoperirea
sacrului camuflat in profan si o reintoarcere la
Unu indivizibil.

Aceeasi extraversiune o trece si leronim din
Incognito la Buchenwald. La usa casei actorului
Ieronim Thanase se prezinta o femeie
necunoscuta, imbracata saracacios, dar cu mult
gust, reflectia arhetipald a feminitatii sale, care
il conduce spre regasirea libertatii interioare,
daruindu-i un tablou. ,,Nu vreti o zeitd? Nu e
vorba de o zeitd din Antichitate, c¢i una din
Zilele noastre. Acum zece ani am fost la nunta

[7, p. 154]. Tabloul, ca si in cazul
romanului Domnisoara Christina, reprezinta o
cale de regdsire a unor stari si manifestari
interioare obscure, astfel ca aceastd copie a
originalului introduce intreaga casd a actorului
intr-un mister ce va prilejui contopirea
contrariilor. Mai tarziu, Marea Zeitd a lui
leronim, Marina Darvari, va retrage tabloul,
metafora feminind, pentru a-i aduce in loc
esenta ei arhetipala: ,,(...) Am nevoie de zeita, o
nevoie personala, adauga coborand glasul.
Manole o privea stinjenit, nestiind ce sa faca cu
mainile. — Ne-am invdtat cu ea, cu zeita, spuse
in cele din urma. Ne va lipsi...” (p. 160).
Mantuirea adevdratd se va realiza la sfarsitul
povestirii, iIn momentul cand se taie bradul de
langd casd, strajerul psihicului interior,
constiinta manifestata prin virilitate, statornicie,

fortd masculind, 1in folclorul romanesc
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simbolizdnd ,,statura mandra a iubitului,
tineretea si vigoarea lui” [8, p. 137]. Astfel ca
animus predominant al Ilui leronim va fi
dizolvat in simbolul arhetipal al feminitatii
Marinei. Dialogul personajelor de la finele
prozei, la prima vedere calm si nesemnificativ,
reconstruieste spatiul mitic, gratie intentiei
personajului feminin, asa dupd cum sustine si
Paul Evdokimov: ,,Sufletul feminin este cel mai
aproape de izvoarele Facerii” [9, p. 158]:
»Marina se hotari sa-si deschida umbrela, dar il
tinea mai aplecat pe stanga, ca sa-1 poata vedea.
— Am trecut pe aici azi-dimineata, cand taiau
bradul, spuse. Cred cad nu-ti pare rau, intreba
repede, cu un aer vinovat in priviri. Ieronim
ridicd din umeri, apoi 1si apasa bascul pe frunte.
— De ce sa-mi para rau? Spuse intorcand capul
spre casd. Era de mult o ruind. Pana si soarecii

” (p. 169).

Regasim, in acest sens, comunicarea dintre

0 parasisera...

cele doua registre ale autorului, cel stiintific, de
fenomenolog al religiilor, si cel literar. In
Solilocvii Mircea Eliade explica arta ca pe un
act magic: ,,Arta nu e altceva decat o magica
transcendere a obiectului, proiectarea lui in alta
dimensiune” [10, p. 72]. Este o viziune
filosofica transpusd, de altfel, in reflectiile
personajului leronim din Uniforme de general,
care mentioneaza cd ,teatrul, ca filozofia, este o
pregdtire pentru moarte. (...) spectacolul
anticipeaza revelatia mortii, pentru ca iti arata

toate aici, pe pamant, in viata de toate zilele.”
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reflecteazd despre posibilitatea eliberarii si
mantuirea omenirii prin poezie: ,,Daca nici
poezia nu reuseste, nu mai e nimic de facut. Am
incercat tot: religie, morala, profetism,
revolutie, stiinta, tehnologie. (...) nici una n-a
reusit. N-am putut schimba omul. Mai precis,
nu l-am putut transforma in om adevarat” (p.
198). Adrian viseaza la o schimbare a
morfologiei psihice si spirituale a oamenilor
dupd modelul ordinii supreme regasite in
poezie. Anume in interiorul poetului, in
acceptia filosofului Bachelard, se contopesc
cele doua polaritati de animus si anima. Astfel
ca actul de creatie, in sine, subzistd sub puterea
animei, cea care uneste contrariile intr-0 lume
noud, androginizata. In cele din urma, poezia nu
este altceva decat regasirea spatiului sacru,
poetic al unei noi fiinte unificate.

Antim insa, din Uniforme de general, gaseste
rostul muzicii prin a distra zeii: ,toate artele,
mugzica vocald, instrumentala, dansul, sculptura,
toate au fost inventate ca sd omagieze si sa
slujeasca pe zei” (p. 118). Zeii reprezintad
spiritul interior, atman, despartit la inceputuri
de Brahman — creatorul Universului —, insa
pentru mentinerea ordinii i armoniei cosmice
interioare, pana la reintregirea cu Marele Tot,
personajele eliadesti simt nevoia sd slujeasca
stapanul lor prin ceea ce trece nemijlocit prin
suflet — arta. Din perspectiva psihanalitica a

Emmei Jung, intelegem muzica si dansul ca
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forme divine ce rapesc omul din realitatea
imediatd. Muzica si dansul indeparteaza omul
de constiinta si-l includ intr-un proces de
regenerare psihica. Prin urmare, personajul lui
Eliade alunecd din lumea concretd in cea
arhetipala.

Gavrilescu inainteaza in regasirea de Sine,
dupd ce coboara incd un nivel ontologic.
Femeile cer In mod repetat sd recunoasca care
din ele este tiganca, cea care-1 va trece in lumea
de dincolo, insa teama de necunoscut 1l domina,
fiindca, explicd savantul Mircea Eliade in
Drumul spre Centru, omul ,nu se poate
incadra, nici armoniza cu icoana inchipuita de
om siesi. (...) Spaima de moarte 1si are
radacinile in contrazicerea ideii pe care si-a
facut-0 omul despre sine” [11, p. 102].
Protagonistul trebuie sa-si potoleasca frica si sa
primeascd lumea sa interioard plind de amintiri
tulburatoare, de care incearca insistent sa fuga,
prin uitarea de sine. Antropologul cultural
Andrei Oisteanu, in Motive si semnificatii mito-
simbolice in cultura traditionala romaneasca,
mentioneazd cd panica si frica isi gdsesc
originea in mitul indian al luptei cosmice dintre
zeul Indra si balaurul Vritra, unde, dupd o
infrangere, zeul Indra devine ,,bolnav de spaima
si dorind pace. Astfel ca ,panica, teroarea,
anxietatea paralizantd, de care sufera eroul sau
zeul, sunt semne evidente ale unui dezechilibru
psihic, ale unei dezordini la nivel microcosmic.

Pentru a fi in stare sda refaca ordinea si
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echilibrul cosmic, eroul/zeul trebuie sa fie in
stare sa-si refacd propria ordine interioara si
echilibrul psihic pierdut” [12, p. 43-44]. De
aceastd axioma trebuie sd se conduca si
personajele masculine eliadesti, pentru a depasi
fobia fatd de necunoscutul ce este, in fond,
realitatea mitica. Astfel ca, pusi fatd in fatd cu
adevarul, ei nu pot merge decat inainte,
depasind examenul interior printr-o ulterioara
purificare.

Si Petrea Tutea releva rolul fantasticului si
misticului in regasirea fiintei totale arhetipale a
protagonistilor: ,,Lumea sensibilului poate fi
cunoscutd mistic, prin revelatie si magic, prin
cautare. Imaginarul, fictivul tin de subiectul
cautator, nu de obiectul cautat, adica fantasticul
priveste obiectul nedescifrat incd de subiectul
cercetator, care poate ghici sau ratici in sfera
posibilului” [13, p. 34]. In cele trei femei din
zona obscura si onirica a lui Gavrilescu:
tiganca, grecoaica sl evreica, recunoastem
lumea interioard a protagonistului, construita
dupd modelul perfectiunii, nsd pana la
integritatea finald cu anima sa exprimata prin
Hildegard, el va fi tinut intre doud imagini ale
universului: una istoricd si alta mitica,
arhetipala: ,,Privi cu mirare in jurul lui. Parca
nu era aceeasi incapere, si totusi o recunostea
asezata asimetric printre fotolii, divane sau
oglinzi, paravane care-l impresionarda de cum
intrase. Nu-si putea da seama cum erau

alcatuite. Unele foarte inalte, aproape atingand
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tavanul, s-ar fi confundat cu peretii, daca, pe
alocuri, nu s-ar fi intins pe unghiuri ascutite”.
Momentul de regressus ad uterum al
personajului masculin este redat artistic printr-o
cadere in somn, prin Intreruperea lantului
evenimentelor logice. Savantul Mircea Eliade
remarca 1n Mesterul Manole ca somnul
inseamna ,reculegere, adunare, introversiune,
intoarcere la viata organica. (...) este aproape o
stare pre-natald, embrionara, 1n care viata nu era
despartitd de constiintd, In care nu exista
libertate, pacat, drama” [14, p. 191].

O drama existentiala traieste si savantul
Dominic Matei din Tinerete fara tinerete.
Personajul, obsedat de taina cunoasterii, este
macinat pana la batranete de imperfectiunea
existentiald. Fiind convins cd sursa plenitudinii
spirituale se gaseste, in exclusivitate, In
eruditie, nu  observa  adevdrata  parte
complementara a fiintei sale — Laura, cea care I-
ar ajuta sa transgreseze limitele eului: ,, — Vreli
sa fii ceea ce sunt atatia altii: filolog, orientalist,
arheolog, istoric, mai stiu eu altceva. Adica,
vrei sa traiesti o viata strdina, viata altora, in loc
sa fii dumneata, Dominic Matei, si sd cultivi
exclusiv geniul dumitale (...). — Dar pana acum,
la doudzeci si sase de ani, n-am facut nimic.
(...) N-am descoperit nimic ...”. (...) — De ce-
ar trebui sa descoperi ceva? Geniul dumitale ar
fi trebuit sd se Tmplineasca in viata pe care o
traiesti, nu in analize, descoperiri si interpretari

originale” (p. 216). Laura ,nu era nici pe
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departe cea mai frumoasd studentd pe care o
cunoscuse, dar era altfel. Nu intelegea ce-I
atragea, de ce o cauta mereu, intrand in salile de
curs...”.  Oglindindu-se 1n  fiinta e,
protagonistul isi regdsea dublul sau copia sa
interioara, anima. Téanara 1i sugercaza caleca
mantuirii sale — contopirea cu sine insusi in
feminitate, 1n alteritate ca anima intruchipata de
personajul feminin. Prin urmare, gratie acestei
deveniri, opera protagonistului, reflectia lumii
interioare, va dobandi plenitudinea ravnita.
Inainte sa creeze, mentioneaza Jakob Bohme, el
trebuie sd se uneascd cu ea, Incercand sa o
implineasca in sine. Astfel, ,,el se implineste si,
implinind-o prin acest act, capata integritate si
perfectiunea fiintei sale” [15, p. 94]. Acelasi
adevar 1l sustine si Mircea Eliade: ,,Creatia nu
se poate desdvarsi decat plecand de la o fiinta
vie, care trebuie imolata: un Urias primordial,
androgin, sau un Barbat Cosmic, o Zeita-
Mama, sau o Fatd mitica” [16, p. 190].
Personajul lui insd a incercat sd ocoleasca ritul
mantuirii $i repeta greseala omului arhaic din
timpul primordial. Pus sd aleagd intre eternitate
si cunoastere, el 1isi fixeazd preferinta pe
cunoastere, curios doar de necunoscut. Dominic
Matei ignorda matricea existentiald si, orbit de
dorinta cunoasterii, cea de-a doua reflectie a
animei, isi petrece confuz viata in cautarea
Totului in stiintd. Adevarata valoare a dragostei
supreme 1nsd eroul o intelege dupad ce obtine

libertatea atit de mult ravnitd. Dupd o
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metamorfoza totalda a fiintei, dispune de
mijloace de cunoastere inca inaccesibile lumii,
cunoaste toate limbile vorbite: ,,Pe scurt, sunt

un «mutanty, 1si spuse, desteptandu-se.

Anticipez existenta omului preistoric. (...)
Respira adanc. «Deci sunt liber! exclama dupa
ce privi cu atentie in jurul lui. Sunt liber... Si
totusi...» Dar nu indrdzni sd-si continue
gandul” (p. 248). Personajul masculin
constientizeaza ca pseudo-libertatea exprimatd
prin cunoasterea luciferica 1-a sortit la nefericire
si la despartire pe vecie de libertatea adevarata
interioara. Or, aceasta se trage din dialectica
iubirii fatd de celalalt, aspect pe care-l1 gasim
explicat la Paul Evdokimov in Femeia si
mdntuirea lumii: ,,(...) libertatea isi are propria
sl singura sa necesitate interioara: aceea de a se
realiza ca libertate. Cu cat iubirea se desprinde
de orice principiu determinat, «interesat», cu
atat este mai conditionata launtric si propriul ei
spirit de renuntare si de jertfd. Dar ceea ce se
inspira (in-spirare) numai din daruirea totala de
sine altuia nu mai este determinism, ci chiar
distrugerea oricarei forme de limitare, caci
ddruirea de sine este chiar formula libertatii si
izvorul ei” [9, p. 37]. Lumea onirica si
varietatea limbilor ce i-ar putea deslusi tainele
lumii nu l-au intors la acel Unu primordial.
Intelepciunea ,,Jumeasca” nu i-a fost cu nimic
folositoare lui  Dominic la intelegerea

adevarului absolut. Cunoasterea suprema se

afla, de fapt, in lumea simturilor si a dragostei,
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fapt reliefat si dezvoltat de apostolul Pavel in 1
Corinteni 13: ,,1. Chiar daca as vorbi in limbi
omenesti si ingeresti, si n-as avea dragoste, sunt
0 arama sunatoare sau un chimval zanganitor. 8.
Dragostea nu va pieri niciodata. Prorociile se
vor sfarsi; limbile vor Inceta; cunostinta va avea
sfarsit. 9. Caci cunoastem in parte, si prorocim
in parte. 10. Dar cand va veni ce este desavarsit,
acest ,,in parte” se va sfarsi. 12. Acum vedem
ca intr-o oglinda, in chip intunecos; dar atunci,
vom vedea fatd in fatd. Acum cunosc in parte,
dar atunci, voi cunoaste deplin, asa cum am fost
si eu cunoscut pe deplin” [17, 1 Corinteni 13].
Protagonistul din Tinerete fara tinerete,
intelegdnd cauza despartirii sale de acea alta
realitate, incearcd sd obtind suprema

depersonalizare printr-o evocare a
catalizatorului  unirii  contrariilor. Misterul
alteritatii va fi imaginat intr-un chip de femeie
aparut subit in subiectul povestirii — Veronica-
Rupini. Fiind cea de-a treia manifestare a
animei, ea aduna laolaltad trasaturile imaginii
arhetipale ale marii iubiri, Laura, dar si ale celei
de-a doua proiectii, a cunoasterii. Misterioasa,
desprinsa de nivelul ontologic, nu are nicio
radacina istorica, intrucat sufera de amnezie.
Dominic Matei 1l gaseste pe celalalt intr-0
scorburd, in inconstientul colectiv al barbatului.
Imaginea fetei, proprie timpului si spatiului
mitic primordial, ia o forma concreta reala dupa

ce, cu ajutorul unei ,,scari de franghie”, simbol

metafizic al transcenderii, izbuteste sd strabatd
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limitele imaginatiei masculine. Istoricul
religiillor Mircea Eliade afirma ca scara
»intruchipeaza plastic ruptura de nivel care face
posibila trecerea de la un mod de existentd la
altul. (...) avem de a face cu un comportament
arhaic al psihicului uman” [18, p. 54]. In acelasi
timp, putem afirma ca, odatd cu ascensiunea
fetei, ,este implicatd ideea sanctificarii, a
mortii, a dragostei si a eliberdrii, fiecare dintre
ele reprezentdnd intr-adevar abolirea conditiei
umane profane” [Idem, p. 55]. Abilitétile
supranaturale ale lui Dominic il ajutd sa
decodifice mesajul si sa-i potoleasca frica.
Necunoscuta, cunoscutd, in esentd, semnifica
un mijloc de comunicare dintre diferite niveluri
ale fiintei sale. Ea scoate in relief aspiratia lui
Dominic, ascunsd pana atunci. Este vorba de
nostalgia originilor. Prin urmare, protagonistul
traieste sentimentul unitatii si plenitudinii,
reintegrandu-se cu anima plasmuirii sale, insa
armonia relatiei este perturbata de imbolnaviri
periodice si de imbdtranirea grabnica a fetei.
Intrucat Veronica nu poate exista decét intr-un
spatiu sacru, ea se vrea retrasd in spatiul sau
originar, adicd in imaginatia personajului:
»Plangea, rezemata de perete, cu fata ascunsa in
palme. A ingenunchiat langa ea. — Veronica, a
inceput, eu sunt de vina. Asculta-ma, si nu ma
intrerupe. Daca voi mai ramane aldturi de tine
pand la toamnd ai sd te stingi!... Nu pot sa-ti
spun mai mult, nu am dreptul, dar te-asigur ca,

in realitate, n-ai imbatranit! Indata ce voi
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disparea din viata ta, iti vei regdsi tineretea si
frumusetea...” (p. 272).

Protagonistul din Uniforme de general,
Antim, In comparatie cu vointa de evadare cat
mai rapida a lui Gavrilescu din La tiganci, nu se
va integra in Marele Tot pana cand nu va afla
care din strdinele intdlnite i1 este logodnica
spirituald. El 1si recunoaste femeia arhetipala,
anima, cu putin timp inainte de inceperea
marelui ,,spectacol”: ,In acea clipa o recunoscu
si 1s1 aminti tot, de la intalnirea lor in fata garii,
cand a ajutat-o sa-si urce valizele in vaporetto,
panda in seara cand, strangandu-i mana in
mainile lui, ii spuse: (...) Vrei sd ne logodim?
Acum? Chiar acum, in gradina asta?” [19, p.
147]. Astfel, ea il va conduce pe Antim spre
eternitate. Protagonistul se Impreuneaza cu
Melania, matricea existentei sale, de care a fost
lipsit pe tot parcursul vietii, si renuntd definitiv
la cealaltd proiectie a animei, redata prin
fantoma generdlesei, expresie a spiritului
mortii. Maestrul violoncelist se refugia deseori
in casa pardsitd si bantuitd de strigoi a
generalului Iancu Calomfir, unde isi petrecea
momentele de singurdtate. Aici 1 se
exteriorizeaza alteritatea, intrucat celdalalt
element  potrivnic, moartea, Infatisarea
feminitatii, spune Thomas Louis-Vincent, ,.e
inauntrul fiintei tot timpul” [20, p. 46].

Aceeasi presimtire a mortii o traieste si
neamtul Von Balthasar din Santurile. Pe cand

celelalte personaje ale povestirii sunt tulburate
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si agitate de invdlmaseala evenimentelor
istorice si implicate intr-o cautare de comori
pamantesti, poetul, fiintd cosmica eliadesca, isi
regaseste linistea In poezie, o forma a alteritatii
arhetipale ce-l transpune intr-o dimensiune
aparte, in care isi releva semnificatia profunda a
Cosmosului interior. Poezia este cea mai
aproape de simbolul arhetipal al feminitatii, ,,de
vreme ce, asemenea poeziei, femeia are
«magica putere de a fermeca»” [21, p. 446]. In
momentul transcenderii din lumea vizibila catre
cea invizibild, Von Balthasar va fi insotit de
straina sa primordiald, anima, ilustrata artistic
de personajul feminin llaria, logodnica
pamanteasca a lui Marin. Astfel, frumoasa
Ilaria, cuprinsd de presentimentul mortii si a
devenirii in ,,altul infinit”, intuieste despartirea
trupeasca de 1ubitul ei, Marin. De aceea,
misticul salveaza indrigostitii de la o eventuala
despartire. Ei se ddruiesc imaginar unui eros
cosmic. In zona obscuri a feminititii
barbatului, se imprima drept cea de-a doua
proiectic a animei, asemenea unei ,,memorii
fotografice”. Tot aici intuim si functia mitica a
femeii de calauza in actul de regressum ad
uterum, unde spiritul individual se va contopi
cu cel universal. Prin actul testamentar, fata ii
relevd marile taine ale cosmosului despre
transformarile posibile ale iubitului: ,,Marine,
sa-ti aduci aminte de mine, asa cum ma vezi
acum, tandra si frumoasa... (...) Nu stiu ce am,

adaugd. Mi s-a inchis inima si parca s-au stins
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toate. Dar daca-o fi s mor, s ma Ingropati asa
cum ma vezi acum, cu rochia asta, cu salba si
cu margele” (p. 56). Rostul existentei aici, pe
pamant, al barbatului este, evident, cautarea
logodnicei eterne, pentru a obtine si el, la
randul lui, perfectiunea.

In cele din urmi, constatim ci pentru
personajul masculin din nuvelele eliadesti,
creatia  constituie o  modalitate  de
manifestare/exteriorizare a arhetipului anima,
iar arta, in sine, este spatiul mitic al implinirii
erosului, armonizand cele doud lumi psihice
contradictorii, a femeii si a barbatului.
Coeziunea lor creatoare se manifesta prin faptul
cd anima risipeste fantaziile, iar animus,
stdpanul constiintei masculine, le ,,scoate” din

inconstient si le rationalizeaza prin creatie.
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Povestea lui Stan Patitul and in the story lvan

Turbinca by Ion Creanga

Constantin lvanov,

doctorand, Institutul de Filologie al ASM,

Chisinau, Moldova
Rezumat
Articolul dat analizeaza interactiunea

personajelor principale din Povestea lui Stan
Patitul 1 din povestea Ivan Turbinca cu spatiile
damnate, unde raul antropomorfizat are o
influentd deosebitda asupra evenimentelor.
Datorita acestui fapt, abordarea problematicii
raului drept cadru de influentd intr-un spatiu
bine conturat, in povestile crengiene, reprezinta,
de fapt, analiza expresiilor acestuia in raport cu
raul ca reprezentare arhetipald. Aceste spatii
devin, 1in naratiunile crengiene, imagini
ilustrative ale credintelor si superstitiilor din
imaginarul popular roménesc, dar si ale rolului
pe care le-au avut in tabuizarea lor.
Cuvinte-cheie: demonic, primordial, arhetip,

expresia raului, damnare.
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Abstract

This article follows the interaction of the
main characters from ,Povestea lui Stan
Patitul” and the Ivan Turbinca's story with the
damn spaces, where the anthropomorphized
evil has a special influence. Due to this fact the
approach of the problematic evil as a frame of
influence in a well-conceived space in the
Creangd’s stories is in fact the analysis of its
expressions in relation to evil as an archetypal
representation. These spaces become illustrative
images of beliefs and superstitions from the
Romanian folk imagery in the Creangd’s
narrations, but also the role they had played in
their taboo.

Keywords: demonic, primordial, archetype,

expression of evil, damnation.

Analiza data reprezinta continuarea articolului
publicat anterior in Revista de Stiinte
Socioumane, nr. 3, 2017. Din cest considerent,
vom evita tatonarea aspectului teoretico-notinal
a ceea ce reprezintd spatiile damnate. Asadar, in
continuare vom studia semnificatia spatiilor
damnate in Povestea [ui Stan Patitul si in
povestea Ivan Turbinca de Ion Creanga, aspect
ce vizeaza coordonatele spatiale in care raul are
o influenta deosebita, astfel ca interactiunea
personajelor crengiene cu locurile unde se
desfagoara evenimente inexplicabile presupune
o analizd minutioasad. Spatiile invaluite de

obscuritate devin, in povestile lui Ion Creanga,
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niste spatii damnate, pe care omul le ignora cu
buna stiinta.

In Povestea Iui Stan Patitul, integrarea
personajului Stan Patitul, numit si Ipate, in
societate pare a fi doar pe jumadtate, pentru ca,
in afara de lucrurile obisnuite pe care trebuie sa
le aiba, un gospodar bun trebuie sa mai fie si
insurat. Or, Ipate nu se grabeste sd faca acest
pas — nchotararea respectivd se trage din
superstitii populare si prejudecdti ce tin de
femei. Intr-o discutie cu Chirica, dracul trimis
de Scaraotchi sa-i slujeasca trei ani, naratorul
explicd motivul burlaciei sale printr-o afirmatie
care s-ar parea ca pune semnul egalitatii intre
Drac si Femeie: ,,tare ma tem, nu cumva sa-mi
ieu pe dracul pe cap, sa-1 duc cu lautari in casa,
si pe urma sa nu-l pot scoate nici cu o mie de
popi”. Chiar daca aceastd expresie servita drept
scuza poate fi tratata drept un mod de-a zice al
protagonistului, totusi ea reflectd prejudecatile
populare precum ca ,,natura feminina apare de
partea sumbra a creatiei divine, mai apropiata
de diavol” [1, p. 99].

Chiar dacd Ipate intrd in padurea prin care
naratorul spune cd bantuie fortele celui rau, el
nu se intalneste cu acestea tocmai datoritda unei
erori care seamana mai mult cu cea umana,
decat cu una supraumand. Uriaga greseald a
dracului se datoreazd unei neindemanari in
,chestiunile dracesti”, fapt ce-1 obliga pe acesta
sa obtina abilitati dracesti, trecand, la randul lui,

printr-un proces initiatic, asemenea celui pe
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care a trebuit sa-1 treaca Danila Prepeleac. Atat
Danila, cat si Ipate ajung sa calce pe terenul
damnat din padure din cauza aceluiasi motiv —
trebuiau sa aducad lemne. Or, lemnul era
perceput de filosofii antici drept materie
esentiald din care a fost posibila contemplarea
si crearea lumii si, totodata, axul primordial al
intregului univers, axis mundi. Prin analogie
simbolica, lemnul este asociat, de cele mai
multe ori, cu copacul din care cuplul primordial
a putut obfine cunoasterea binelui si a raului,
gustand, totodata, si din amara pedeapsa pe care
o presupune acest tip de cunoastere, moartea.
Acelasi lemn reprezintd ,,ipostaza de material
fundamental al Crucii rastignirii, fiind supus
prin jertfa supremda a Ilui Hristos, este
resemnificat si  devine 1In crestinism un
important simbol soteriologic si al Intelepciunii
dumnezeiesti” [2, p. 190-205].

Tocmai pentru a zadéarnici planurile lui Stan
de a se face cu lemne, adica pentru a nu avea
acces la elementele sacre, Scaraotchi 1si trimite
slujitorii, ,,care incotro a vedea cu ochii, si
pretutindene — pe mare si pe uscat — sa vare
vrajba intre oameni §i sd le facd pacoste”.
Modul in care este reprezentata forta celui imun
aici pare sd reflecte rdul primordial, exprimat
prin trasaturile definitorii: ,,a face pe vrun om
sd barfeascd impotriva lui Dumnezeu, pe altul
sd-si chinuiasca boii, altuia sa-i rupa vrun capat
sau altceva de la car, altuia sa-i schilodeasca

vrun bou, pe altii sa-i faca sa se batd pana s-or
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ucide”. Observam, asadar, interesul celui rau de
a interveni in viata oamenilor, tulburindu-le
astfel ordinea si linistea spirituald, si, mai cu
seama, linistea si Tmpdacarea launtrica a lui Stan.
Pana si supranumele lui, Padatitul, vorbeste
despre modul de a fi si stilul de viata pe care il
duce. Aceasta porecla, dupa cum spune Vasile
Lovinescu, ,accentueaza si atrage atentia
asupra pribegiilor si pataniilor sale, ca fiind
trasatura principala si caracteristicd a acestei
personalitati” [3, p. 177].

In pofida misoginismului de care didea
dovada, Ipate avea un caracter destul de
cumpatat, care se aseamana foarte mult cu cel al
lui Danila, prin faptul ca nu este zgarcit, ba
chiar este oricand gata sa-si Imparta bucatica cu
aproapele sau, cum e in cazul de fata, cu
strainul: ,,dupa ce a mancat cat i-a trebuit, i-a
mai ramas o bucdficd de mamaligd imbranzita,
si facand-o bot, a zis: «Ce s-0 mai duc pe
acasa? la sa o pun aici pe tigitura asta, ca poate-
a gasi-o vreo lighioaie ceva, a manca-o si ea, $-
a zice-o bogdaproste»”. Necunoscutul sau
strainul care avea sa manance din botul de
mamaligd reprezinta ,»ab initio  «ochiul
dracului», in spatele caruia lucreaza fortele
arhetipale” [4, p. 126-127]. Gestul prin care
lasa o bucata de mamaliga pe tisitura din padure
nu este unul de risipd, ci, dimpotriva, ca un
adevarat filantrop, el instaureaza in padurea
bantuitd de spiritele rduvoitoare o ordine

primordiald, in care are loc o fiintare a binelui,
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pentru ca il impune pe diavol sd spuna
bogdaprosti, ceea ce 1inseamna, potrivit
Dictionarului etimologic roman, ,,Dumnezeu
sd-i ierte” [5]. Scaraotchi 1l pedepseste pe drac
pentru cd nu a spus nimic dintr-un ,,gest de
politicoasa reciprocitate”, caci dracii, asemenea
oamenilor, ,,sunt pedepsiti pentru incédlcarea
acelorasi reguli: cele impuse de Dumnezeu” [6,
p. 251]. Totusi gestul dracului ,hamesit de
foame” de a nu spune nimic dupa ce a mancat
exprimda un dezacord primordial. Dracul nu
avea cum sa spund Dumnezeu sa ierte, pentru
ca natura acestuia este, prin definifie, cea care
doar acuza si nicidecum iartd, natura despre
care ne vorbeste supranumele pe care il da
apostolul loan lui Satan, pdrasul — cuvant
intalnit in textul scriptural cu sensul de
,acuzator, invinuitor, incriminator” s.a. Asadar,
in basmul de fatd, Povestea lui Stan Patitul,
binele si raul pot face front comun pentru o
perioada scurtd de timp doar pentru ca Omul 1-a
conjurat pe diavol sd spunad ceea ce el niciodata
Nnu va putea spune $i, pentru a nu fi dator, acesta
trebuie sa compenseze acel bogdaproste,
slujindu-I pe Ipate timp de trei ani.

Asa cum am mentionat anterior, Ipate stia ca
Chirica reprezintd ceva necurat, dar totusi
acceptd ajutorul acestuia: ,,nu stiu, naluca sa fii,
om sa fii, dracul sa fii, dar nici lucru bun nu
esti. Numai sa fii ce-1 fi, asta nu ma priveste;
mie una stiu ca mi-ai priit bine, n-am ce zice!”.

Stan Patitul profita din plin de calitatile
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supranaturale de care da dovadd misteriosul
Chirica. Personajul crengian, Ipate,
imbratiseaza latura pragmatica, iar filosofia sa
trebuie sa se Incadreze in aceste limite. Nu In
zadar naratorul il numeste Pafitul, pentru ca,
pana la urma, el este omul pragmatic, care
masoara de o suta de ori si o data taie. Tocmai
din aceastd cauzd nu se insoard, pentru ca
analizeaza destul de minutios finalitatile
actiunilor sale. Atata timp cat in schimbul
favorurilor pe care i le ofera dracul nu i se cere
nimic in schimb, Stan se detaseaza de
superstitiile populare precum ca ,,dracul nu face
biserici” [7, p. 165], adica nu face nimic bun,
sau ca ,,cu dracul n-o poti duce-n capat” [7, p.
165] si merge la un compromis, adica gdseste o
scuza pentru mijloacele netraditionale folosite
pentru a-si face propriile interese. In
patrimoniul popular, frontul comun pe care il
realizeazd omul cu diavolul este reflectat in
proverbul roméanesc ,,fa-te frate cu dracul pana
treci puntea” [7, p. 165]. Aceasta formad de
compromis, pe care o acceptda personajul
crengian, provine din mentalitatea romanului si
felul de a fi al acestuia. Nimic nu mai provoaca
mustrari de constiintd, atata timp cat in joc sunt
puse interesele personale. E un fel de implicare
a dracului In scopuri benefice pentru om sau,
cum ar spune Constantin Noica, ,,Cu dracul
lumea are ce face, daca stie sa-1 puna la treaba”

[8, p. 189], lucru pe care il si realizeaza

protagonistul basmului crengian. Cu riscul de a-
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si profana casa, simbol al spatiului sacru, Ipate
ii permite dracului sa intre in ea. Casa, dupa
cum afirma Mircea Eliade 1in ,Sacrul si
profanul”, reprezintd ,existenta 1Insdsi a
omului” [9, p. 46], in afara careia omul devine
salbaticul ce pribegeste de ici-colo, asa precum
se intampla cu celalalt personaj din povestile lui
Creanga, Ivan Turbincd. Cu toate ca avea teama
de a nu aduce pe dracul in casd, temere pe care
o marturiseste chiar lui Chirica — ,,tare ma tem,
nu cumva sd-mi ieu pe dracul pe cap, sa-l aduc
cu lautari in casa, si pe urma sa nu-l pot scoate
nici cu o mie de popi” —, Ipate 1i di voie
dracului sd intre n casd, exceptand urmarile
nefaste pe care le poate atrage o asemenea
decizie. Gestul lui Ipate este destul de bine
calculat, atata timp cat dracul este dispus, din
punctul lui de vedere, sa faca un gest bun,
acesta 11 dd mana libera sa-i aleaga nevasta: ,,Ei,
ia spune, cum zici tu ca mi-i alege femeia?”.
Femeia 1i este aleasa in functie de numarul de
coaste de drac pe care le are; cu cit mai putine,
cu atat mai bine, adica dupa celebrul principiu
»alegem raul cel mai mic”, cu care romanul este
deja familiarizat. Coasta de drac pe care Chirica
vrea sd o scoatd din femeia lui Ipate face
trimitere la fiintarea primordiald a femeii in a
sasea zi a creatiei, relatata in cartea Geneza.
Insa, potrivit unui mit care circuld prin popor,
putem intelege motivul pentru care povestitorul
humulestean 1i pune in gura personajului

Chirica afirmatia ,,chiar cea mai bund dintre
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femei Inca tot mai are una (coasta de drac)”.
Potrivit mitului, atunci cand Atotputernicul a
decis sa-i faca lui Adam un ajutor potrivit, a
trimis la acesta un inger, care sa-i ia o coasta si
si i-0 aducd Lui. Ingerul face intocmai, insi
intre timp Ingerul este pacalit de drac. Acesta ii
fura coasta, pe care tocmai o scosese ingerul din
corpul lui Adam, si fuge cu ea spre taramul
intunecat. Ajuns din urma, in loc sa recupereze
coasta lui Adam, ingerul se pomeneste cu coada
dracului in mana [10, p. 48]. Dumnezeu fu
nevoit sa creeze femeia din codita de dracusor.
Astfel, mitul la care se face referire in Povestea
lui Stan Patitul reflectd conceptia mitica
precum ca femeia ar avea n ea un madular ce a
fost atins de drac, reprezentand, totodata,
elementul  datorita  cdruia  femeia era
stigmatizatd. Superstitiile populare legate de
femeie, in care a crezut si Ipate pand la o
vreme, sunt numeroase. Acestea o prezintd
drept cea mai vulnerabila in fata fortelor
malefice tocmai datorita elementului dracesc pe
care 1l are in corpul ei. Asa ca Chirica se ofera
de bundvoie sa elimine acest element damnat
din femeie, dar nu inainte de a-i arata stapanului
sau de ce poate fi in stare nevasta lui.

Locul unde i se dovedeste pe cat de
credincioasa 1i poate fi femeia este prefigurarea
simbolica a spatiului necurat. Asa cum am
vorbit si anterior, ,,mestesugoasa” de baba ce se
pricepea la treburi necurate simbolizeaza

materializarea puterii demonice si instrumentul
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prin care diavolul actioneazd pe pamant. Ea
poate fi in stare sd-i corupa nevasta lui Ipate,
lucru pe care acesta nu-l1 putea admite: ,, —
Sa...ra! Mai Chiricd, ce spui tu. Parca despre
asta mi-as pune capul la mijloc”. Prin indicatiile
toponimice, adica prin ,,casuta tupilatd in care
sade talpoiul de baba”, Creangd configureaza
spatiul seductiei, in care este atrasd nevasta lui
Ipate. Momentul sldbiciunii de care da dovada
femeia ademenitd in casa babei trimite la
pacatul concupiscentei, despre care teologii din
Evul Mediu vorbesc cu atata inversunare. Desi
Creanga nu ofera prea multe detalii despre fapta
tinerei neveste, cert este cd Ipate se Infurie
grozav: ,,De acum nu mai traiesc nici un ceas cu
dansa; am s-0 dau dracului de pomana, soi rau

',,

ce este eal!”. Desi Ipate stia foarte bine ca
aceastd scend a fost pusa la cale de Chirica,
totusi el refuzd sd mai aibd incredere in ea.
Aceasta situatie reconstruieste simbolic ducerea
in ispita, iar trecerea prin spatiul damnat,
reprezentat de casa babei, a Iui Stan si a
nevestei sale, precum si a copilului lor, poate
semnifica trecerea intregii familii prin marea
incercare. Dupad aceastd identificare cu raul
arhetipal din casa babei (omul demonic),
familia ,,patitilor” trebuia sa achizitioneze, 1n
urma acestei experiente, un nou sistem de valori
familiale. Prin ultimul act pe care l-a savarsit
Chirica asupra femeii, i1 va reda acesteia starea
initiala, asa incat familia (nou) renascutd sa

oglindeasca in primordialitate cuplul edenic. Un
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asemenea proces nu doar cd indicd spre
modalitatea prin care familia lui Stan Patitul a
fost dezlegata de influenta malefica a raului, ci
si a pericolului la care s-au expus atunci cand,
in necunostinta de cauza, i-au dat voie unui drac
sa-i  slujeasca. Nu in  zadar dracul
antropomorfizat 1i intinde lui Stan nota de plata,
care fusese deja achitata, dar care 1l dezlega pe
drac de conjurarea de care s-a invrednicit in
padure, atunci cand a mancat din ,,bucatica de
mamaligd Tmbranzitd” de pe tesitura din padure.

Asa ca dracul nu numai ca l-a slujit pe Stan
Patitul o perioadd de trei ani de zile, timp In
care treburile gospodaresti au prosperat si omul
singuratic a fost ajutat sd-si gaseasca ,,un ajutor
potrivit”, ci a si curatat din preajma lui Stan tot
ce purta pecetea celui riu.

In primul rénd, a scos coasta de drac din
consoarta lui, apoi a nimicit spatiul damnat
reprezentat de casa babei si, in ultimul rand, si-
a luat in iad ultima forma de manifestare a
raului, In persoana babei. Or, dupa cum s-a
convins si Stan, baba si fortele pe care le
poseda erau o amenintare pentru fericirea vietii
sale conjugale. Prin incendierea propriei case,
baba nu a facut altceva decat sa raspunda cu
evidenta complicitate uneltirilor pe care Insusi
dracul le-a pus la cale. De altfel, focul ce-a
mistuit casa babei poate fi inteles ca o judecata
ce s-a savarsit asupra locului necurat.

Se stie ca focul are si semnificatia de

»purificare”. Aceastd purificare prin foc ,.este
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complementaré purificdrii prin apa pe plan
microcosmic (rituri initiatice) si pe plan
macrocosmic (mituri alternate ale Potopului si
ale Secetei sau Incendiilor)” [11, p. 406]. Toate
acestea au avut drept scop, asa cum am mai
spus, de a curdta eclementele necurate din
preajma lui Stan si a familiei sale, semn al unei
judecati si al reflectiei acesteia in restaurarea
primordiald a omului.

Dupa ce intreaga tinerete a slujit la oaste, Ivan
Turbinca este trimis in lumea mare, sa-si afle
de-acum incolo rostul. In acest basm,
povestitorul humulestean pune problema raului
in contextul unei scandalizari dintre om si
diavol. Fortele binelui, reprezentate de Ivan, si
cele ale raului, reprezentate de Scaraotchi si
slyjitorii lui, nu au cum sd coexiste in unul si
acelasi spatiu. Mai intai raul este expulzat din
casa boierului de cétre Ivan, dupd care i1 se
raspunde cu aceeasi moneda. El este scos din
iad printr-un siretlic pus la cale de ,,Talpa-
iadului”.

Caracterul simbolic pe care il presupune acest
basm trece dincolo de interpretarea lui strict
literara. Astfel, soldatul rus slobozit de la oaste
reprezintd omul primordial, dezlegat de orice
responsabilitate sociald, asemenea lui Danila
Prepeleac. Saracia — elementul comun pe care
il poseda aceste personaje, Ivan Turbinca si
Danila Prepeleac — se 1inscrie perfect in
chenarul saraciei primordiale, despre care am

vorbit mai Tnainte. In afara de armele mostenite

Revista de stiinte sociourmane Nr.3 (37) 2017

de la oaste, care banuim ca s-au invechit si au
iesit din uz, Ivan Turbincd mai primeste si
,doua carboave de cheltuiala”. La fel ca si
talantii despre care vorbeste Isus Tn Matei 25,
precum ca fiecare om 1i primeste cu speranta de
a-i inmulti, primeste si Ivan cativa. Din prima
incercare, la care acesta a fost supus,
demonstreaza ca poate sa dea celor nevoiasi din
putinul pe care il are, ba chiar toti banii pe care
ii avea, rostind celebra spusa populara ,,Dar din
dar se face raiul”. Dupa ce renunta de bunavoie
la mica bogatie pe care o avea, asemenea
vaduvei despre care vorbeste Isus in Marcu
12:41-44, Ivan {si recupereaza banii si castiga,
totodata, de la Dumnezeu un talant de o valoare
incomensurabila, adica 0 abilitate
supranaturala. E asemenea ucenicului care a
fost credincios in lucrurile mici, iar mai tarziu a
ajuns sd administreze lucruri mari Actul de
impartire a ultimilor bani denotd semnificatii
profunde: Ivan nu da doar ultimii bani, ci da
contravaloarea acestora. Dupd cum ne spune
naratorul, protagonistul basmului isi petrece
intreaga tinerete slujind la oaste, ca pana la
urmd Ivan sd primeasca in schimbul ei doua
carboave. Astfel, prin gestul sau, el pune in fata
lui Dumnezeu intreaga sa viata. Cu alte cuvinte,
Ion Creanga rezuma intreaga activitate umana a
lui Ivan la cele doua carboave.

Mostenirea armelor si a lucrurilor de strictd
necesitate ale unui soldat reprezinta un simbol

al mostenirii abilitatilor fundamentale. Daca e
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sa mergem mai departe cu analogia
semnificatiilor lucrurilor pe care le mosteneste
Ivan Turbinca, putem spune ca acestea au
tangente cu peccat-ul originale, pacatul
originar, despre care vorbeste sfantul Augustin
si pe care mai tarziu Leibniz il va numi felix
culpa, adica raul necesar pentru a dobandi cele
mai nobile calitati. Asa ca pentru a primi de la
Dumnezeu misiunea speciald de a sluji la
portile raiului, Ivan Turbinca se prezinta in fata
lui cu tot cu natura sa primordiald pe care o
mosteneste. Misiunea lui Ivan Turbincad este
prin esentd providentiala si presupune implicit
chemarea divind. Vasile Lovinescu explica
aceasta situatie in felul urmator: ,,Din punct de
vedere microcosmic, Ivan aparfine castei
razboinicilor, este un ksatrya. Or, misiunea
esentiald, am putea spune definitorie a acesteia,
dupa traditii unanime, este sd stea la periferia
unui centru spiritual, apdrandu-l de ndpadirile
din afara ale celor nechemati si ale
profanatorilor, dar, in acelasi timp, asigurand
legdtura cu cei chemati din afard, In masura
calificarii lor. Pozitia, postul lui simbolic se afld
la ultima incintd a Raiului, acolo unde se
gaseste Poarta Stramta, gatlej de comunicare
intre lumea noastra si cealalta” [12, p. 18].
Asadar, odata ce a intrunit toate conditiile ce
presupun reducerea acestuia la  sdracia
primordiald, Ivan primeste sansa de a fi
»apoteozat”. Or, misiunea la care este chemat,

sd slujeasca la portile raiului, presupune,

Revista de stiinte sociourmane Nr.3 (37) 2017

totodatd, si acordarea unor -calitati divine,
pentru a putea contempla lumea si a o putea
judeca din perspectiva binelui si a raului.
Misiunea ce i se propune din partea Creatorului
se aseamand cu cea a ingerului care a fost pus
sd pazeasca Gradina Edenului de intruziunea
primilor oameni. Desi intdlnirea fatd-n fatd cu
Supremul trebuia sa produca o schimbare in
felul de a percepe valorile fundamentale ale
universului, Ivan, deocamdatd, ignord aceste
valori si alege, mai degraba, pribegia, decit
statornicia.

Dupa ce se indeparteazd de Dumnezeu, Ivan
porneste spre cautarea de aventuri, timp in care
ajunge tocmai 1n casa damnatd de pe mosia
boierului. In cazul de fati, protagonistul se
pomeneste in locurile necurate manat de
propriile lui porniri trupesti, semn al emfazei si
al lipsei de maturitate spirituald. Fiind In
cautarea unui adapost, Ivan Turbinca da peste
reprezentantii diavolului, care s-au cuibarit in
casele nelocuite ale boierului: ,,boierul acela
avea 0 pereche de case, mai de-o parte, in care
se zice ca locuia necuratul”.

Dupa ce dracii si Scaraotchi s-au convins de
puterile supranaturale pe care le poseda Ivan
datorita turbincii, acestia s-au retras in iad, insa
mare le-a fot mirarea cand au vazut ca omul cu
turbinca indrazneste sa intre s§i acolo. Spre
deosebire de iadul din celelalte doua povesti, pe
care le-am analizat, iadul din povestea Ivan

Turbinca nu mai reprezintd spatiul subteran, ci,
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asemenea legendelor despre rai, acesta se
situeaza undeva la suprafata pamantului, asa ca
Ivan, dupa cum ne spune si povestitorul, il
gaseste fard prea mult efort: ,,nemailungind
vorba, Indata porneste la iad. Si el stie pe unde
cotigeste, cd nu umbla tocmai mult $i numai
iaca ce da si de poarta iadului”. Daca in
povestea Danila Prepeleac si in Povestea lui
Stan Patitul iadul era un spatiu in care se
cobora, in povestea Ivan Turbinca”,la iad” se
ajunge. ladul, in unele reprezentari mitice, este
spatiul deschis, in sensul ca este predispus sa
primeascd pe orisicine, iar 1n povestea data
acesta are porti, adicd elementul separator,
prefigurand oarecum raiul, care este inchis
pentru razvratiti si care permite intrarea doar a
unei categorii de suflete, alese.

In povestea Ivan Turbincd, iadul reprezinti
sdlasul senzualitatii, loc pe care 1l cauta, de fapt,
protagonistul naratiunii crengiene. Ivan pleaca
dezamagit din Rai, pentru cd acolo nu a gasit
locul in care sunt dezlegate toate placerile
trupesti. O asemenea perceptie a iadului nu se
inscrie 1n nici un canon religios sau mitologic.
Or, acesta este perceput exclusiv ca fiind locul
de pedeapsa a sufletelor razvratite, si nicidecum
locul unde domina un exces al placerilor
senzuale. In conceptia budista, toatd abundenta
placerilor trupesti ii este atribuita iadului. O
asemenea perceptie a iadului, ca loc in care sunt
satisfacute placerile trupesti, se regaseste si in

legenda lui Leandru ,,Marchen”, despre care
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mentioneazd Paul Carus in cartea ,Istoria
diavolului”.

Legenda povesteste despre un om care, dupa
moarte, se pomeneste pe lumea cealaltd. Acolo
se intdlneste cu Sfantul Petru, care il intreaba ce
ar vrea. Vazand aceastda disponibilitate a
Sfantului Petru de a-i satisface mofturile
trupesti, 1i porunceste sa-i aduca mancare si sa-i
asigure tot confortul cu care fusese obisnuit in
viata. Dupa céteva sute de ani, omul incepe sa-i
reproseze Sfantului Petru cd 1n rai e prea multa
plictiseald. Replica Sfantului Petru este de-a
dreptul halucinantd pentru omul plictisit de
atata confort. Acesta afla ca, de fapt, este in iad,
nu in rai: ,,iadul este acolo unde fiecare traieste
satisfacandu-si propria lui dorintd, iar raiul este
acolo unde fiecare urmeaza doar dorinta lui
Dumnezeu” [13, p. 92].

Spre deosebire de omul din legenda despre
care am pomenit supra, Ivan Turbincd gaseste
in iad tocmai ceea ce ar fi trebuit sa aiba pe
parcursul vietii. Daca interpretam perioada de
timp in care a slujit la oaste ca pe o perioada de
abstinenta, atunci iadul, pentru Ivan, va fi o
prefigurare a placerilor vietii pe care ar fi
trebuit sa le traiasca si nu le-a trdit, insa le poate
trdi intens in iad. Asa cd in povestea data, iadul
devine prototipul unei sanse secunde ce i se
poate oferi omului. Aici, el poate sa primeasca,
intr-o forma concentratd, placerile senzuale pe
care trebuia sd le experimenteze, cate putin, pe

tot parcursul vietii. In imaginarul medieval,
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diavolul era cel ce putea sa-i ofere omului
posibilitatea de a experimenta pe pamant toate
formele de manifestare a placerilor trupesti.
Acestea erau consemnate intr-un pact, la care
omul subscria, insa 1n iad el trebuia sa suporte
consecintele, adica pedeapsa. Odata ce o buna
parte din viata sa a fost lipsitd de placeri si
distractii, Ivan nu avea cum sid nu perceapa
lumea de dincolo altfel. Panda si raiul, in
viziunea lui, trebuia sa aiba macar ceva din
placerile pe care le enumerd Sfantului Petru.
Lista ce desemneaza placerea trupeasca pe care
o cauta Ivan se limiteazd la ,tabacioc”,
,votchi”, ,femei” si ,,Jautari”. Suma acestora ar
fi locul de dincolo, unde si-ar dori sa-si petreaca
tot restul vietii.

Odata ce se vede intrat in iad, timpul si spatiul
nu mai au nici o importantd pentru Ivan.
Intilnirea cu raul chiar in gioacea lui nu-i
provoacda  protagonistului, aventurat  sa
exploreze taramul damnat, nici un sentiment de
groaza sau de Infiorare. ladul, in care intra Ivan,
este opusul locului condamnat si tabuizat de
catre imaginarul popular romanesc. Mai mult
decat atat, povestitorul humulestean
accentueazd latura perversd a iadului, pe care
natura umana ar fi predispusd sa o mbratigeze.
Dincolo de paradigma acceptatd de catre
biserica ortodoxa si nu numai, in care ,,iadul
este Inchipuit ca un rdu de foc undeva in

adancul pamantului, in care sufletele celor

pacatosi sunt aruncate de diavoli si supuse la tot

Revista de stiinte sociourmane Nr.3 (37) 2017

felul de chinuri” [14, p. 199], in basmul dat,
iadul poate reprezenta locul ratacirii, iar toate
cele patru componente ale placerii pe care o
cautd Ivan Turbinca — ,tabacioc”, ,,votchi”,
»femei” si ,lautari” — nu sunt pentru a-i fi date
spre satisfacerea dorintelor trupesti, ci sunt
prezente acolo ca elemente damnate de catre
binele suprem. Acestea se gdsesc in iad ca
principii si calitafi coruptibile ce definesc si
inzestreaza, totodata, raul suprem.

Dupa cum am observat, spatiile aflate sub
influenta raului si pe care noi le-am numit
damnate au o stransa legatura cu reprezentarile
arhetipale identificate in imaginarul colectiv.
Asa ca locurile izolate, precum padurea si
casele nelocuite, pe care protagonistii
naratiunilor crengiene calca, au nu doar o
dimensiune simbolica, c¢i si o incarcaturda
mitologica. Or, acestea, desi izolate, poarta, de
fapt, pecetea raului pe care omul il tot evit. In
cazul dat, povestitorul humulestean nu face
altceva decat sa foloseascd aceste spatii drept
un factor inifiatic de devenire a personajelor
sale, iar iadul, care, prin definitie, reprezintd
locul damnarii raului, capatd expresia izolarii
raului, dar si a placerilor senzuale condamnate

de binele suprem.
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Rezumat

In acest articol sunt analizate abordarile
savantilor privind conceptul ,,cultura muncii”.
Sunt evidentiate esenta, continutul si elementele
componente ale fenomenului cercetat. Se
analizeazd esenta definitiilor principale, sunt
fundamentate stiintific bazele lor teoretice. Este
necesar sd mentiondm cd cultura muncii capatd
nu doar popularitate, ci §i un anumit statut
stiintific, demonstrand experimental valoarea
prioritard a dezvoltarii capacitatilor de munca in
raport cu competenta generald. In baza analizei
literaturii psihopedagogice si a datelor cercetarii
experimentale a formarii culturii muncii la
elevii cu dizabilitdti mintale 1in cadrul

disciplinei Educatia tehnologica, autorul a
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elaborat propria definitie a conceptului de
,,cultura a muncii”.

Cuvinte-cheie: cultura muncii, elevi cu
dizabilitdti mintale, organizarea, planificarea si
controlul activitatii de munca.

Abstract

This article analyzes the approaches
of the scientists to the concept of labour culture.
The essence, contents and elements of the
researched phenomenon are highlighted. An
analysis of the essence of the main definitions
is undertaken and their theoretical basis is
scientifically based. It is necessary to
emphasize that the labour culture is not only
popular, but also has a certain scientific status,
experimentally demonstrating the priority value
of the development of the work capacity in
relation with the general competence. Based on
the analysis of the psycho-pedagogical
literature and the data of the experimental
research of the training of the labour culture at
the pupils with mental disabilities within the
Technological Education, the author developed
his own definition of the concept of labour
culture.

Keywords: working culture, pupils with
mental disabilities, organization, planning and

control of the work activity.
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Societatea contemporand lanseaza constant
noi provocari educatiei, care conditioneaza
metamorfoze complexe 1in structura per-
sonalitatii, solicitand eficacitate in vederea
adaptarii permanente la ritmul evolutiei
culturale si la transformarile sociale.

In invitimantul modern conteazi nu doar
cantitatea de cunostinte insusite, care, mai
devreme sau mai tarziu, isi vor pierde din
actualitate, nu numai achizitionarea de priceperi
si deprinderi practice, metode de lucru, care vor
fi In cele din urma inlocuite cu altele; este
importantad capacitatea de a utiliza independent
cunostintele, metodele asimilate, precum si
priceperile si deprinderile practice formate
nemijlocit in procesul de participare directd
intr-un domeniu al activitatii de munca [18, p.
14].

Astazi tot mai mult se accentucaza «ca,
indiferent de domeniul de activitate, economia
nationala are nevoie de persoane competitive,
inzestrate cu initiativa, spirit decizional, care
aspira la o dezvoltare profesionald, rezistente la
stres, capabile de a depdsi dificultatile personale
si nu numai [10, p. 378]. Din acest punct de
vedere, toate manifestarile active ale
personalitdtii in conditiile economiei de piatd
reprezintd componente ale culturii muncii,
definite de ®.H. Ilepbak ca ,totalitatea de

abilitati necesare domeniului de activitate” [21,

p. 7].
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Un aspect important al pregatirii generale a
individului este formarea culturii muncii, ca o
conditie  necesard  pentru  autorealizarea
personala si profesionald. Societatea simte din
ce In ce mai mult un deficit de cultura a muncii
individului, exprimatd in incapacitatea de a
realiza optim potentialul lui creativ [17, p. 24].
Caracteristicile obiective ale culturii muncii
sunt reprezentate de standardele tehnico-
tehnologice si sociale ale activitatii de munca.
Acestea, de fapt, sunt o ierarhie a cerintelor fatd
de persoand ca executor si ca personalitate.
Caracteristicile subiective reprezintd nevoile
socioculturale ale individului, formand un tip
de atitudine valorica fata de munca [23].

Conceptul de ,,cultura muncii” este pe deplin
integrat in gandirea stiintificd, in rezultatul unei
evolutii ce a marcat disponibilitatea si
potentialitatile persoanei, exprimate in calitatea
competentelor necesare pentru realizarea
activitatii de muncd. Cultura muncii capata nu
doar popularitate, c¢i §i un anumit statut
stiintific, demonstrand experimental valoarea
prioritara a dezvoltarii capacitatilor de munca in
raport cu competenta generald. Explicand
lucrurile 1intr-o maniera inteligibila, E.A.
Munepsu [16] plaseaza in cultura muncii
mijloacele importante de crestere semnificativa
a calitatii muncii, care este asiguratd de unitatea
capacitdtii. =~ de  munca  inmultitd cu

constientizarea organizarii, proiectdrii,
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disciplinaritatii si dragostei pentru lucrul
indeplinit.

Cercetarea culturii muncii prezintd interes
pentru mai multe personalititi din domeniu.
Analiza surselor bibliografice din diferite
domenii ale stiintei permite sa concluzionam ca
existd diverse abordari ale termenului cultura
muncii. Diversitatea definitiilor, in acest sens,
nu este rezultatul subiectivismului oamenilor de
stiintd Tn procesul cautarii unei definitii
atotcuprinzatoare, integrativa si unica, holistica,
ci a apdrut ca urmare a multidimensionalitatii
obiectului n sine. Fiecare definitie se
concentreaza exact pe momentul necesar in
contextul studiului. In acest sens, imaginea de
continut si structura a modelului inspirat pare a
fi diferitd la multi cercetdtori, fiecare din ele
intruchipand unele dintre cele mai recente
continuturi ale culturii muncii individului.
Obiectivul nostru este de a analiza si evalua
cultura muncii ca o activitate complexa,
elementele careia sunt congruente
componentelor fundamentale ale dezvoltarii si
educatiei elevului mic cu dificultati de invatare.

Conceptul ,,cultura muncii” incorporeaza o
serie de caracteristici specifice celor doud
fenomene distincte — munca si cultura —, ceea
ce, pentru cercetitori, devine sursd a unor
dificultati considerabile in definirea structurii si

a continutului conceptului [14, p. 14].
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Descifrarea semnificatiei conceptului luat in
discutie necesita analiza pornind de la notiunea
de ,,cultura”, raportandu-ne permanent la ideea
stabilirii  specificului pedagogic al culturii
muncii. In cercetare, am pornit de la precizarea
semnificatiei termenului culturd. Dictionarul
explicativ integrat al limbii romane [22]
interpreteaza cultura drept , totalitate a
valorilor create de omenire”; | faptul de a
poseda cunostinge variate in diverse sau intr-un
anumit domeniu”; , nivel la care ajunge
cineva”.

Dictionarul enciclopedic de pedagogie (S.
Cristea, 2015) subliniazd specificul pedagogic
al conceptului de ,,cultura”. Autorul confirma la
nivelul criteriilor epistemologice ca ,,conceptul
pedagogic de ,culturd” reflectd corelatia
existenta intre cunostintele [...] validate in
contextul anumitor valori sociale si efectele
formative pozitive Iinregistrate la nivelul
dezvoltarii personalitdtii individului, la diferite
perioade de timp, exprimate atitudinal si
comportamental” [3, p. 701].

Cultura caracterizeaza toate activitatile
umane. Sfera principala a activitatii umane este
munca. In calitate de manifestare a
personalitdtii umane, munca nu este doar un
mijloc de dobandire a bunurilor materiale, ci,
de asemenea, este un proces de devenire, un
mod de autoafirmare si autorealizare a
personalitatii. Astfel, din legatura ce exista

intre categoriile ,culturd” si ,muncd, se
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desprinde acea parte a culturii care se
formeaza, perfectioneaza in procesul activitatii
de munca, orientata spre crearea de valori
materiale si spirituale, imbunatatind i
imbogatind, in acelasi timp, experienta sociald
a individului. In procesul muncii se creeaza nu
numai valori spirituale si materiale, concepute
pentru a satisface nevoile oamenilor; se
dezvoltd 1insdsi individul: el dobandeste
competente, isi manifestda abilitatile, reface si
imbogateste cunostintele, amelioreaza formele

de cooperare.

De aici desprindem ideea lansatd de E.H.
Uronkuna (2002), sustinutd de T.B. Pomanosa
(2006), conform careia activitatea de ,,creare”
este un atribut al culturii, ea ne-a influentat
interesul pentru a studia corelatia munca-
cultura si a considera legitim conceptul de

culturd a muncii” [14, p. 22; 18, p. 15].

In literatura psihologicd existi mai multe
descrieri ale activitatii (A.H. Jleontses, 2005;
JI.C. Bpmrrorckuit, 1976, 1983, 1991; B.B.
HaseioB, 1986, 1996; C.4. PybOunmreiin,
1980, 1986). Autorii evidentiazd conexiunea
dintre activitate si culturd, esenta culturii
corelate cu activitatea, cu munca omului.
Cultura este ,,fundamentul indispensabil al [...]
activitatii doar umane” (D. Salavastru, 2004)
[8], .[...] baza necesara pentru orientarea
persoanei in sferele principale ale vietii” (V.

Preda, 2000) [6]. Astfel, abordarea activitatii
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din perspectiva culturii, in scopul relevarii
esentei notiunii de ,,culturd”, face ca diferite
viziuni, iIn cercetare, sd formeze un bloc de

acceptii si interpretari ale culturii muncii.

Evolutia gandirii stiintifice asupra activitatii
din perspectiva culturii a condus la aparitia si
dezvoltarea conceptului de ,,cultura muncii”.
Acesta este mai larg ca semnificatie si mai
adecvat pentru cercetarea formarii la elevi a
capacitatilor/abilitatilor practice in contextul

Educatiei tehnologice.

Vorbind despre cultura muncii, ne referim la
componente specifice ale activitatii de munca
(organizare, proiectare, control/autocontrol
etc.) si la modelele de actiune generate de
acestea. Nu avem in vedere, prin urmare, sensul
Hinalt”, ,.elevat” al acestui termen: cultura ca
ansamblu de manifestari si produse de inaltd
calitate, provenind in special (dar nu exclusiv!)
din domeniul artelor (Barrow, Milburn, 1990)
[9]. Vom utiliza un alt sens, care se refera la
modul de realizare a activitatii, posedarea
competentelor necesare pentru a realiza
activitatea de munca, atitudinile manifestate. In
acest context remarcam ca existd o multitudine
de abordari atat ale culturii, cat si ale culturii
muncii, care coexistd si se cer respectate.
Acesta este motivul pentru care In prezentul
studiu am ales sa ne concentrdm atentia asupra

culturii muncii, asa cum se contureaza ea din

diferitele perspective ale componentelor sale,
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avand convingerea cd o mai bund cunoastere a
acestora, cu tot ce le este specific, poate
ameliora procesul de Educatie tehnologica si de
formare a culturii muncii.

Dictionarul enciclopedic roman defineste
cultura muncii ca o ,,categorie culturologica si
sociologica care exprima impactul cultural-
formativ al muncii asupra omului. Cultura
muncii € un sistem care oferd o calitate optima
procesului de munca, e conditia de bazd de
manifestare a fortelor esentiale ale individului ”
[4, p. 642].

Exista diferite puncte de vedere si abordari
pentru elucidarea fenomenului cultura muncii.
Varietatea de lucrari consacrate problemelor
legate de cultura muncii poate fi distribuita
conventional in doua categorii relevante. Prima
vizeaza cercetdrile Tn care accentul prioritar
este pus pe aspectele obiective ale culturii
muncii — buna organizare a zonei de munca, un
mediu favorabil de lucru, conditii sanitaro-
igienice, procedeele rationale de munca (A.A.
T'unes, 1964); rationalitatea sistemului de
management, organizarea muncii, estetica
tehnica (YO.C. Koznosckwuii, 1969; D. Patrascu,
1994); pregatirea rationalda a locului de
muncd, atmosfera  de  lucru  (B.J.
Mupomauuenko, 1973; M. Robu, 1999).

A K. Tacraes (1972) considera cultura muncii,
in primul rnd, ca fiind unul dintre mijloacele
importante de crestere semnificativd a

productivitatii muncii. El a ajuns la concluzia
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ca cultura muncii constd in cultura distributiei
efortului. Savantul considera ca ,,[...] aceste
eforturi sistematice si sunt cultura muncii” [12,
p. 15].

Potrivit opiniei lui ®.H. Ilepbak (1985),
wcultura muncii este cel mai Tnalt nivel de
performantd care este asigurat de fuziunea
calitatilor de munca si morale ale angajatului.
Aceasta e  capacitatea  Inmultitd  cu
constiinciozitatea si Tnalta organizare, precizia
si exactitatea, disciplinaritatea si dragostea

pentru lucrarea atribuitd”, afirma autorul [21, p.
8].

In concluzie, mentionim ¢ tratarea
conceptului de ,,culturd a muncii”, prin prisma
aspectelor sale obiective, reflecta varietatea si
diversitatea acestui fenomen, prin urmare si
posibilitatea existentei unor abordari diferite.

A doua categorie insereazd lucrarile
consacrate studierii problemelor culturii muncii,
in care se pune accentul pe aspectul subiectiv al
acestui fenomen. Avand in vedere ca subiectul
studiului nostru este formarea culturii muncii la
elevi, am acordat o atentie deosebitd viziunilor
expuse in stiinta psthopedagogica in problema
data. Potrivit mai multor cercetatori, cultura
muncii are, in cea mai mare parte, aspect
subiectiv si o exprimare personala. Ea reflecta
gradul de formare a competentelor generale de
muncd, ce i1 asigurd individului o functionare
optimd a activitatii de munca. Fiind una din

caracteristicile de personalitate care nu apare de
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la sine, cultura muncii se formeaza in procesul
educatiei, bazata pe activitatea copilului in toate
etapele dezvoltarii sale.

Aspectele psihologice ale formadrii culturii
muncii sunt elucidate in lucrarile lui B.B.
HaseiioB (1986), E.A. Munepsin (1973), b.U.
Anackun (1976), C.A. Pyounmreiin (1980),
M.H. Ckarkun (1980), 3.A. ®apanonosa
(1962), B.B. Yeobwmmera (1983), Gh. Radu
(1987), V. Sirian (1990), C. Paunescu,
I. Musu (1990) s.a. Formarea componentelor
culturii muncii este analizatd in cercetarile
efectuate de D. Patrascu (1984, 1992, 1994), L.
Drutu (1995), I. Sima (1998), A. Raileanu
(1998) s.a., in care se elucideaza sistemul de
cunostinte si abilitati esentiale pentru formarea
culturii muncii.

In pedagogie, cultura muncii este
consideratd o pricepere de a planifica rational,
de a organiza activitatea sa si a colegilor,
respectand disciplina muncii pentru a indeplini
sarcinile generale de munca [19, p. 345].
Studiul realizat de T.B. Pomanosa (2006) [18]
releva ca la inceputul sec. XXI, in stiinta
pedagogica moderna, existau diverse abordari
stiintifice s1 teoretice in ceea ce priveste
intelegerea esentei, continutului si elementelor
componente ale culturii muncii. In acceptia
savantului, cultura muncii include cunostinte
generale despre bazele productiei, abilitéti
simple si complexe de muncd, organizarea si

planificarea activitdtii de munca. Autorul
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subliniaza ca formarea culturii muncii la elevii
din clasele primare pune bazele pentru
dezvoltarea si aprofundarea procesului de
formare 1n etapele ulterioare ale educatiei.
Cultura muncii este considerata de C.
Badar (1998) un set de priceperi organizatorice
,care asigura activitatii corespunzatoare cea
mai Tnaltd productivitate [...]: alegerea si
pregdtirea ustensilelor, plasarea lor la locul de
muncd; modul de creare a conditiilor
clementare de munca, mentinerea ordinii in
procesul muncii; alegerea si folosirea rationala
a materialelor, eforturilor si timpului rezervat
pentru activitatea de muncd; respectarea
consecutivitatii actiunilor; respectarea cerintelor
sanitaro-igienice fata de tinuta corecta si
actiunile adecvate in timpul muncii” [1, p. 103].
Aria notiunii de ,organizare a culturii
muncii”’, conform savantului E.A. Munepsu
(1973), include urmatoarele elemente de baza:
pregatirea instrumentelor si a locului de munca;
Mentinerea ordinii in procesul muncii; folosirea
rationald a materialelor, eforturilor si timpului
de munca; lucrul prin divizarea obligatiunilor in
doi, echipd si respectarea normelor tehnicii
securitatii [16, p. 79]. Autorul identifica trei
grupe de competente: constructiv-tehnice,
organizational-tehnologice, operationale si de
control [Idem, p. 83]. Aceastd clasificare
prezintd cea mai completa reflectare a tuturor
etapelor procesului de munca, motiv pentru care

le consideram importante pentru ca elevii sa le
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stdpaneascd pana la sfarsitul claselor primare,
pentru a asigura un nivel suficient de formare a
culturii muncii.

Savantii rusi ILP. ArtyroB si B.A. Ilomsxos
(1989), de asemenea, considera ca continutul
Educatiei  tehnologice include formarea
priceperilor generale de munca (planificarea,
organizarea muncii, autocontrolul, capacitatea
de a lucra intr-o echipd), pregatirea generald
tehnicd, precum si cea speciald (bazele
tehnologiei si executarii unor produse, ce tin de
o pregatire profesionala concretd) [11, p. 56].
Un aspect esential al priceperilor generale de
muncd, conform parerilor mai multor savanti,
este faptul ca ele sunt formate la elevi in cursul
tuturor activitatilor in scoald, atat in procesul
instruirii, cat si al activitatilor de munca social-
utile, pe cand priceperile speciale se formeaza
doar la lectiile de Educatie tehnologica.

Suntem de acord cu opinia savantilor
mentionati supra, considerand ca atunci cand se
pune in valoare caracterul formativ al culturii
muncii, sunt scoase in relief resursele necesare
ale metodologiei adecvate. Aceste resurse
inglobeaza continutul semantic, asa cum sustine
S. Cristea (2005), de ,strategii, metode
didactice adaptate sarcinilor [...]” [2, p. 180] si
aplicate in contextul didactic creat de
semnificatia formarii componentelor culturii
muncii. Raportate la Educatia tehnologica,
componentele culturii muncii se formeaza la

elevi in procesul activitdtii de Invatare in
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scoald, In timpul lectiillor de Educatie
tehnologica si al muncii productive social-utile.
Cercetarea savantului E.M. Hroakumma (2002)
[14] sustine aceastd afirmatie, precizdnd ca
cultura muncii are In cea mai mare parte
exprimare  subiectiv-personala, deoarece
reflectd gradul individual de stapanire a
abilitatilor generale de munca si, in consecinta,
asigurd functionarea optima a activitatii de
munca.

Organizarea muncii in activitatea pedagogica
constituie, in studiile efectuate de M.
Marinescu (2014), M. Robu (1999), unul din
rezultatele metodologice relevante, cercetatorii
considerand important a mentiona caracterul
integral si sistemic al culturii  muncii
pedagogului.  Astfel, cultura muncii este
abordata prin prisma abilitatilor de organizare a
muncii, care include urmadtoarele componente
structurale: planificarea activitatii, organizarea
locului de munca, asimilarea metodelor
rationale de munca, de control, autocontrol,
reglarea procesului de lucru [5, p. 125; 7, p. 94-
95].

E.U. Uronkuna (2002), studiind activitatea de
munca la elevii mici, a definit termenul cultura
muncii ca ,,0 caracteristica a personalitatii, care
reflecta prezenta unor abilitdti generale, precum
si posedarea de catre elevi a unor cunostinte
speciale, deprinderi practice, formate in
procesul Educatiei tehnologice”. Acestea, la

randul lor, constituie baza dezvoltarii
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et
aptitudinilor si capacitatilor individuale ale

elevilor, asigurandu-le posibilitatea
autorealizarii si autodeterminarii 1n viata [14, p.
31].

Studiului caracteristicilor psihopedagogice de
formare a culturii muncii le sunt dedicate
lucrarile savantilor N. Bucun (1990), C.
Badar (1998), V. Corceac (1996), 1. Drutu
(1995), M. Marinescu (2014), D. Patrascu
(1984), B.B. Yeopmena (1983), E.A.
Munepsn (1973), 3.A. dapanonoBa (1962),
T.H. Bopxosa (1962) si altele. In aceste studii,
sunt analizate detaliat categoriile priceperilor
generale de munca ce intruchipeaza formula
psihopedagogica a culturii muncii. Continutul
conceptului, considerd autorii, include un
ansamblu de calitati ale personalitatii, format in
rezultatul aplicdrii practice a cunostintelor si
care asigurd succesul realizdrii scopului muncii
in conditii variate, prin utilizarea rationala a
metodelor, procedeelor s tehnicilor
generalizate de lucru.

Sunt reprezentative pentru  dezvoltarea
abordarii holistice a conceptului ,,cultura
muncii” opiniile savantului rus E.A. Munepsiu
(1973). In lucrarea consacrati psihologiei
formarii abilitatilor generale de munca, autorul
mentioneazd ca priceperea de a programa,
organiza, controla si dirijja munca se refera la
categoria priceperilor organizational-
tehnologice, care, de fapt, concurd Ila
organizarea culturii muncii [16, p. 67].
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Lucrarile elaborate de C.B. Xypasens (1983),
JM. 3emonkuii (1980), U.H. Jleonosuu (1979),
C.E. Marymkun (1971), B.IL Crpymanckuii
(1982), C. Badar (1998), V. Corceac (1999) s. a.,
consacrate relevarii procesului de formare a
culturii muncii, sunt cele mai indicate pentru a fi
apreciate din punctul de vedere al plenitudinii
abordarilor conceptului cercetat. .M. JleoHoBrd
(1979) trateaza cultura muncii drept o abilitate
si un obicei de a planifica si efectua activitatea
de zi cu zi tinand cont de continutul sarcinilor,
factorul timp, igiena muncii, starea de sanatate,
capacitatea de a lucra rapid, eficient, cu
acuratete si rational [15, p. 114].

B.I1L. Crpymanckuii (1982), in urma unei analize a
interpretarilor existente ale conceptului ,,cultura
muncii”, conchide cad principalul, in formarea
culturii muncii, este capacitatea de a planifica
activitatea viitoare, de a efectua controlul, de a
lucra intr-o echipa. Cultura muncii, astfel, este
abordata de autor ca ,,un set integrat de
cunostinte si  abilitdti pentru a  oferi
disponibilitatea generald a persoanei de a lucra,
de a atinge cote ridicate ale calitatii muncii la
efectuarea oricarei activitati de munca [20, p.
13].

JM. 3emourkuii (1980) clasifica elementele
culturii muncii in trei grupe: prima grupa este
formatd din elementele care -caracterizeaza
conditiile de lucru; a doua grupa de elemente
este constituitd din calitatea cunostintelor, a

actiunilor de munca; a treia grupa include
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elementele care reflecta atitudinea elevilor fata
de activitdtile de muncd, calititile de
personalitate, comportamentul in procesul de
activitate individuald si in echipa. Tinand cont
de  complexitatea  si  multilateralitatea
conceptului ,,cultura muncii”, autorul s-a limitat
la trei elemente principale ale culturii muncii:
capacitatea de a efectua cu precizie actiunile de
muncd, munca in echipd si atitudinea fatd de
munca [13, p. 12].

Analiza cercetarilor ce au avut In vizor
problema culturii muncii se rezuma la ideea ca
cultura muncii este perceputd ca fiind
constituitd  din  competente ce asigurd
gestionarea rationala a efortului (cognitiv,
actional, operational, atitudinal) depus in
realizarea activitatii de munca (N. Bucun,
1992; C. Badar, 1998; V. Cerneavschi, 2016;
Gh. Radu, 1980,1987; V. Sirian, 1988,
1990:; EN. MHronkuna, 2002; T.B.
Pomanosa, 2006), ca important factor
organizational (D. Patrascu, 1994; T. Beipcany,
1991; C.4. barpuues, 1981; E.A. MunepsH,
1973), ca fiind sistemul capacitatilor de
conducere a activitatii (D. Patrascu, 1994; M.
Marinescu, 2009, 2014; C.4. Barsimes, 1981;
E.A. Munepsn, 1973), ca ceea ce asigurd
perceperea i controlarea activitatii la locul de
munca (C. Badar, 1998; C.5. bareimes, 1981;
E.A. Munepsn, 1973; D. Patrascu, 1994; M.
Robu, 1997, A.N. KoueroB, 1989) si ca

determinantd a satisfactiei de rezultatele
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obtinute (M. Robu, 1999; E.JI. Bapnakosa,
1970; EN. Uronkuna, 2002; C.B. Jlucosas,
1992; T.B. PomanoBa, 2006).

Atat E.M. Uronkumna (2002), cat si T.B.
PomanoBa (2006) identificd trei unitati
structurale ale culturii muncii: blocul cognitiv
(cunoasterea metodelor si  tehnicilor de
executare a sarcinii); blocul practic-actional
(experienta de efectuare a tehnicilor activitatii,
intruchipate in aptitudini si abilitati); blocul
emotional-valoric  (atitudinea  emotional-
valoricd fatd de conditiile, procesul si
rezultatele muncii). Structurile evidentiate sunt
concepute ca niveluri ale procesului de formare
a culturii muncii. Modelul elaborat si propus de
E.M. Hronkuna (2002) reprezintda formarea
culturii muncii ca o caracteristica generalizata a
nivelului atins de asimilare a cunostintelor,
modurile de organizare a activitdtii si metodele
de realizare a sarcinii (blocul cognitiv),
capacitatea de a le aplica in practicd (blocul
actional-practic), atitudinea emotional-valorica
fatd de conditiile, procesul, rezultatele muncii,
manifestatd prin disciplina de proces (blocul
emotional-valoric) [14, p. 70].

T.B. PomanoBa (2006), studiind problema
formadrii culturii muncii la elevii mici 1n
procesul educatiei complementare, evidentiaza,
de asemenea, trei directii, doar cd pe langa
pregatirea teoreticd si practicd pentru munca,
este identificata si activitatea creativa. Aceste

dimensiuni sunt interconectate si caracterizeaza
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integritatea procesului.  Astfel, instruirea
practicd rezidd din pregdtirea teoreticd, si
anume, implicd cunostintele si abilititile cu
privire la planificarea activitatii. in acelasi timp,
formarea deprinderilor practice in procesul
activitatilor din cadrul educatiei complementare
dinamizeaza activitatea mentala, ceea ce
contribuie la Tnsusirea cu succes a materialului
teoretic. La randul sdu, productivitatea,
temeinicia Tnsusirii normelor de munca depind
de gradul de angajament si abordare creativa a
activitatii [18, p. 69].

Analiza abordarilor privind esenta
conceptului ,,cultura muncii” constatd ca
actualmente, in notiunea ,,cultura muncii”, cu o
frecventd diferitd, sunt incluse diverse
componente, prezenta carora reflecta nivelul de
formare a culturii muncii elevilor. Prin urmare,
cultura muncii include componente care nu apar
de la sine, ci se formeaza in procesul educatiei,
bazatd pe activitatea copilului la toate etapele
dezvoltarii sale. Astfel, ,formarea culturii
muncii este un scop bine determinat al
procesului pedagogic” [Idem, p. 28].

Cercetdrile mentionate au o importantd
conceptuala semnificativd pentru cercetarea
intreprinsa, in pofida faptului ca au fost
efectuate pe diferite dimensiuni ale activitatii de
munca si ale Educatiei tehnologice (munca

agricold, munca productiva in ateliere, activitdti

extracurriculare etc.).
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Analiza  literaturii  psihopedagogice  si
cercetarea experimentald a formarii culturii
muncii in cadrul Educatiei tehnologice ne-a
condus la ideea necesitatii elaborarii propriei
definitii a culturii muncii. Astfel, am dedus ca
aceasta reprezintd un set de cunostinte si
abilitati de munca necesare fiecdrei profesii,
precum si un set de cunostinte speciale si
abilitati practice care se formeaza la elevii mici

la lectiile de Educatie tehnologica.
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