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Rezumat

Continutul articolului integreaza analiza curriculumului scolar la educatia tehnologica pentru
clasele primare, prin evidentierea elementelor fundamentale ale formarii culturii muncii. Studiul a
evidentiat ca competentele si continuturile indicate reflecta, in linii generale, esenta problemei de
studiu. In aria curriculard Tehnologii sunt evidentiati doar unii din indicatorii culturii muncii, ceea
ce a determinat elaborarea unui model de formare a culturii muncii la elevii cu dizabilitati mintale,

care ar facilita integrarea lor socioprofesionala.
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Abstract

The content of the article aims at analyzing of the School Curriculum in technological
education for primary classes by highlighting the fundamental elements of the formation of the work
culture. The study revealed that the competences and the contents indicated generally reflect the
essence of the study problem. In the Technology Curricular Area, only some of the indicators of the
labour culture are highlighted, which made it necessary to develop a model of the work culture
training for the students with mental disabilities that would facilitate their socio-professional
integration.
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In sistemul de invatamant special, educatia tehnologica are o importantd primordiald pentru
corectarea, compensarea $i recuperarea deficientelor in dezvoltarea intelectuald si fizica a elevilor.
Munca, in formele ei mai simple, reprezintd activitatea cea mai accesibild pentru acesti copii, astfel

ca educatia tehnologica isi propune formarea la ei atat a atitudinii valoric-atitudinale fatd de munca,



cat si a competentelor necesare executdrii oricdrei activitati, si dobandirea unui anume grad de
pregdtire profesionala [4, p. 4].

Educatia tehnologica este o disciplind obligatorie si o arie curriculard prevazutd de
Curriculumul National care orienteaza elevii spre integrarea lor in spatiul social-economic si
istorico-cultural, folosind in acest scop strategii de formare cu caracter preponderent practic si care
stimuleaza gandirea creativa, formeaza competente necesare pentru viata [3, p. 146].

Asa cum remarcd A. Danii, A. Racu, E. Postolachi in lucrarea ,,Educatia tehnologica in scoala
auxiliara. Conceptie si programe de instruire” (2002), atit in planul dezvoltarii personale, cat si in
cel ce vizeaza viata sociala si profesionald in ansamblul ei, se poate observa ca educatia tehnologica
se contureaza ca premisa si rezultat care condifioneaza atitudinea si conduita elevului cu dizabilitati
mintale. In procesul educatiei tehnologice, elevii insusesc componentele principale ale activitatii de
munci, fiind orientati spre perceperea elementelor fundamentale ale culturii muncii. In acest scop,
se impune 0 opinie conceptuala privind rolul, locul si continutul educatiei tehnologice in modelarea
personalitatii elevului [4, p. 7]

Cunostintele de baza, in procesul educatiei tehnologice in scoala auxiliard, mentioneaza N.
Bucun, A. Danii, N. Andronachi, A. Racu, M. Ciubara, O. Ababii, S. Bacu (2002), trebuie sa
contribuie la formarea unor notiuni fundamentale despre munca si rolul ei in viata sociald si
cotidiana, prin intermediul comunicarii informatiei adecvate potentialului intelectual si psihofizic al
copiilor deficienti mintal, despre selectarea materialelor prime si confectionarea unor obiecte de
artizanat si uz casnic, aplicarea practicd a stiintelor naturii in cadrul muncii agricole, asimilarea
tehnologiilor de prelucrare a lemnului, confectionarea unor articole de menaj, Imbracaminte [2, p.
39].

in procesul elaborarii Curriculumului pentru invatimantul special la educatia tehnologica
(2006), autorii s-au bazat pe principiile actuale de dezvoltare a invatamantului, luand in considerare
punand accentul pe recuperarea lor psihofizic, pregitirea pentru integrarea activa in societate. in
aceastd ordine de idei, dupad cum mentioneazd M. Rotaru, ,,se urmareste formarea la elevi a
intereselor stabile pentru munca, formarea priceperilor si deprinderilor practice, care asigurad
adaptarea la instabilele conditii de munca in societate” [8, p. 61].

Efectul acestui curriculum este vizibil si impunator. Analiza cercetarilor experimentale si a
lucrarilor care releva specificul educatiei tehnologice in scoala auxiliara demonstreaza cd in procesul
educatiei tehnologice elevii insusesc componentele principale ale activitatii de munca, fiind orientati

spre asimilarea principalelor elemente tehnice fundamentale pentru cultura muncii. Astfel, studiile



efectuate de C. Badar, T.II. beipcany, N. Bucun, V. Corceac, A. Danii, D. Ganu, S. Goncearuc,
V. Stratan, s.a. argumenteaza si exprima o Viziune univoca asupra conceptului ce vizeaza cultura
muncii si formarea acesteia.

Savantii sustin ca, in ceea ce priveste priceperile generale de munca, precum sunt procedeele
de activitate practicd si de cunoastere a materialelor, uneltelor si ustensilelor; normele sanitaro-
igienice si regulile de protectie a muncii si tehnicii securitatii In timpul proceselor tehnologice;
regulile de organizare a locului de munca; procedeele de realizare a sarcinii; planificarea operatiilor
st actiunilor necesare pentru Indeplinirea sarcinii; analiza si compararea obiectelor/produselor etc.,
elevii cu dizabilitati parcurg un traseu individual de formare, adaptat varstei elevului si nivelului
cognitiv al acestuia.

Copilul deficient mintal intampina mari dificultati in formarea deprinderilor de munca atat in
perioada scolarizdrii, cat si dupa. Dificultatile sunt legate de organizarea propriei activitati, de
ritmul, viteza executarii, calitatea si cantitatea lucrului efectuat. Diminuarea din punct de vedere
cantitativ si calitativ a eficientei muncii produce dificultati si in procesul integrarii socioprofesionale
[9, p. 61 ]. Ca orice disciplina scolara, educatia tehnologica rezolva problema dezvoltarii
multilaterale a copilului cu dizabilitati mintale, contribuind considerabil la dezvoltarea lui fizica si
morala. Totusi, sarcina de baza a acestei discipline este de a forma la elevi cunostinte si deprinderi
de munca accesibile unei activitati concrete [1, p. 199].

Initierea copiilor cu deficientd mintald in activitatea de muncda a fost recunoscutd drept
conditie importanta in dezvoltarea generald a elevilor si n pregatirea lor pentru viata de sine
statatoare, fapt despre care consemneaza mai multi autori (H. Bykyn, A. Danii, M. Ciobanu-Grasu,
V. Preda, A. Racu, M. Stanciu, E. Petrescu, R. Vatca, I''M. J{ynpues, E.A. KoBanesa, I'.H.
Mepcusnosa, C.JI. Mupckuii, H.I1. IlaBnoBa, b.W. [Iunckuii, B.A. llluakapenko s.a.).

Educatia tehnologica contine un apreciabil potential de posibilitdti, in procesul de corectie a
de practica scolara si de lucrarile in domeniul psihopedagogiei, dar si de investigatiile in domeniul
fiziologiei (N. Bucun, R. Nechit, )K.11. [lIu¢ au stabilit experimental imbunatatirea functionala a
proceselor nervoase corticale la copiii §i maturii cu dizabilitdti mintale sub influenta activitatii de
munca).

Problema dezvoltarii copiilor cu dizabilitdti mintale prin intermediul educatiei tehnologice
este elucidata in lucrarile savantilor N. Bucun, C. Badar, A. Danii, I. Drutu, D. Ganu, A. Ghergut, |
Sima, V. Stratan, H.II. IlaBnosa, B.A. Illunkapenxo s.a. In studiile efectuate, savantii

subliniazd faptul ca semnificatia dezvoltativd a educatiei tehnologice a elevilor cu dizabilitati



mintale este directionata atdt spre priceperile si deprinderile motorii, operationale, cat si spre
sistemele de actiuni mintale. S-a constatat ca actiunile mintale se exteriorizeaza prin diverse
priceperi: constientizarea scopurilor actiunilor de munca, priceperea de a se folosi de instructiuni
(orale si scrise), priceperea de a proiecta activitatea si a respecta succesiunea etapelor de realizare, a
masura, a marca, a calcula, a-si controla lucrul, inclusiv cu ajutorul instrumentelor, a determina
dependentele cauzale in procesul efectudrii articolului (determinarea cauzei rebutului), a prezenta
darea de seama despre lucrul realizat, a efectua controlul s.a.

Pornind de la teza axiomatica enuntata in Declaratia de la Salamanca (1994) privind unicitatea
profilului educational al fiecarui copil, bazat pe particularitatile si necesitatile (cerintele) proprii, dar
sl pe impactul evenimentelor socioculturale din societate, toate rezultatele cercetarilor in domeniul
psihopedagogiei speciale au generat initierea schimbarilor pe toate compartimentele sistemului de
educatie, inclusiv la capitolul curriculum.

Etapa actuala a educatiei tehnologice este influentata de factori, evenimente, procese ce pot fi
atribuite atdt mediului intern, cat si celui extern. Aceste influente au impulsionat necesitatea
modernizarii curriculumului scolar national. Curriculumul modernizat la educatia tehnologica este
conceput astfel incat sa poata raspunde provocarilor de pre-formare profesionala a elevilor. Aceasta
necesitate este dictatd de introducerea noilor tehnologii n viata societatii moderne, de schimbarea
rapidd a cerintelor de calificare si reducerea, in legaturd cu aceasta, a termenului de viatd a
profesiilor.

Modernizarea curriculumului scolar pentru clasele I — a IV-a (2011), la nivelul ariei
curriculare Tehnologii, reprezintd o etapa fireasca a procesului de dezvoltare curriculara.
Curriculumul scolar, proiectat si implementat, actualmente vizeaza trecerea de la proiectarea
demersului educational in baza obiectivelor pedagogice la centrarea acestuia pe formarea-
dezvoltarea competentelor scolare. Problema care se pune astdzi este inzestrarea fiecarui elev cu un
minimum de competente functionale, necesare acestuia fie pentru accederea la o noud treaptd de
invatamant, fie pentru o insertie mai reusita in viata sociala [5, p. 4].

In acceptiunea lui M. Manolescu, competenta este adecvata invatimantului formativ si vine in
acord cu asteptarile social-economice moderne fata de scoald, care isi propune cresterea autonomiei
individuale 1n viata personala si profesionald [Apud 7, p. 8].

Detinand o competentd in domeniu, munca devine automata si fara necesitatea de a detine
controlul cognitiv permanent, mentioneaza V. Gutu [Apud 7, p. 30].

Noile realitdti si perspective sociale au determinat necesitatea formularii finalitatilor

educatiei tehnologice nu doar in termeni concreti si pragmatici de obiective, ci, mai ales, din



perspectiva nevoilor reale de formare a personalitdtii celui educat. Reprezentativa pentru stiintele
educatiei devine si activizarea/intensificarea didacticii functionale. Noile abordari vizeaza formarea
la elevi a unui sistem de competente necesare pentru a asigura optimizarea integrarii sociale si, in
perspectiva, a celei profesionale. Esenta Curriculumului bazat pe competente nu neaga teoria
obiectivelor, ci vine sa intensifice si sa extinda nivelul de cunoastere [3, p. 5].

Competenta de bazd a disciplinei educatia tehnologica este ansamblul/sistemul integrat de
cunostinte, capacitati, deprinderi si atitudini dobandite de elevi prin invatare si mobilizate 1n
contexte specifice de realizare, adaptate nivelului cognitiv al elevului, in vederea realizarii unor
probleme cu care acesta se poate confrunta in viata reala [Idem, p. 147].

Revizuirea programelor scolare pentru clasele I — a IV-a, la nivelul ariei curriculare
Tehnologii, are in vedere racordarea, inca din invatamantul primar, a obiectivelor si a continuturilor
invatarii la cerintele formulate pentru educatia de baza. Se creeaza astfel premisele
ca, pe parcursul scolaritatii, tofi elevii sa dobandeascd un sistem de cunostinte,
abilitati si atitudini care sa le faciliteze viitoarea integrare In viata sociala si profesionala.
Rezultatul este benefic atat pentru individ, cat si pentru societate.

Planurile-cadru de invatamant in vigoare cuprind educatia tehnologica in calitate de disciplina
de trunchi comun atat in invatamantul primar, cat si in cel gimnazial. Prin urmare, proiectarea
curriculumului acestei discipline impune asigurarea coerentei orizontale si verticale. Prin
modificarile pe care le aduce noul curriculum, comparativ cu cel anterior, s-a avut in vedere
asigurarea corelatiei intre ceea ce au invatat elevii 1n clasele [ — a IV, abilitéti practice, si ceea ce se
urmadreste prin noile programe scolare de educatie tehnologica pentru clasele a V-a — a Vlll-a. S-a
mai avut in vedere faptul ca educatia tehnologicd, avand caracter interdisciplinar, asigura potentialul
productiv al elevilor prin valorificarea capacitatilor fiecaruia in contextul intregului areal cultural.

Conceptia didactica a disciplinei educatia tehnologica reflectd procesul formarii deprinderilor
de a produce obiecte simple si utile in viata de zi cu zi, pune In valoare si sugereaza elevilor multiple
specifice disciplinei contribuie la formarea unei personalitati capabile de a se adapta la conditii de
viatd mereu in schimbare.

Structura modulara a curriculumului asigurd flexibilitate, dinamica, abordare diferentiatd in
timp a modulelor si, totodata, permite a lua in considerare interesele elevilor si specificul localitatii
unde se afld scoala, ceea ce ofera un grad inalt de responsabilitate si autonomie institugiilor de

invatamant in selectarea continuturilor de instruire.



Cu referire la tema cercetdrii noastre, mentiondm cd Curriculumul modernizat permite
abordarea procesului de formare a culturii muncii intr-un mod nou. Tinem sa explicdm ca formarea
tehnologica a elevilor a existat dintotdeauna, desi termenul tehnologii a fost rar utilizat in
programele anterioare de studii si in literatura de specialitate. In acelasi timp, orice programa de
educatie tehnologica pentru clasele primare includea obiectivul de formare la elevi a tehnicilor si
tehnologiilor de prelucrare a materialelor, folosirea instrumentelor, ceea ce denotd formarea
componentelor culturii muncii.

In cadrul curriculumului revizuit, tehnologiile au caracter generic, universal, ele pot fi atribuite
oricdrei activitati umane, prezentate in modulele preconizate. Aceasta justificare a formarii
tehnologice a elevilor din ciclul primar introduce unele ajustéri in evaluarea traditionala a formarii
culturii muncii. Cercetdrile noastre aratd cd prelucrarea diverselor materiale include procedee
tehnologice identice, cum ar fi marcarea, taierea, asamblarea. Considerate metode generalizate de
prelucrare a materialelor, curriculumul prevede aplicarea acestora in urmatoarcle module: Arta
culinara si sanatatea, Arta acului (Cusutul si brodatul traditional), Crosetarea, Sarbatori
calendaristice, Modelarea artistica din lut, Tricotarea, Activitati agricole. Prin urmare, profesorul
trebuie sa planifice formarea culturii muncii concentrdndu-se asupra integrarii proceselor
tehnologice pe orice arie modulard — Lucrul cu plastilina, Lucrul cu hartia si cartonul, Lucrul cu
materiale din natura, Lucrul cu fire si materiale textile, Munca de ingrijire a plantelor.

Aceastd abordare a structurii educatiei tehnologice permite selectarea componentelor culturii
muncii care pot fi formate prin acest curriculum, si anume: aplicarea corecta a tehnicilor de lucru cu
diverse  materiale,  intocmirea  unui  plan de lucru In  vederea  obtinerii
unui produs, selectarea materialelor si a ustensilelor in functie de scopul urmarit, respectarea
etapelor de realizare in confectionarea unor produse simple, aprecierea unui produs in functie de
diferite criterii, respectarea normelor sanitaro-igienice si protectia muncii.

Analizand curriculumul modernizat, am ajuns la concluzia ca existd, fard indoiald, 1n
continutul educatiei tehnologice, indicatii referitoare la formarea culturii muncii in clasele primare.
Avantajele incontestabile ale curriculumului, in conformitate cu studiul nostru, tin de intentia
formarii la elevi a reprezentdrilor generale despre procesul de muncd, planificarea lucrarilor,
organizarea locului de muncd, alegerea corectd si corespunzitoare a materialelor si metodelor de
prelucrare potrivita a acestora, adica sunt valorificate cunostintele si abilitdtile care sunt componente
integrante ale culturii muncii elevului.

Este important sd accentuam cad organizarea §i desfasurarea procesului educational pentru

copiii cu dizabilitdti mintale implicd adaptarea curriculara. Un curriculum adaptat nu este unul nou,



nici alternativ, este acelasi curriculum general, dar adaptat la potentialul individual specific al
copiilor cu cerinte educationale speciale [5, p. 23]. Considerarea particularitatilor cognitive ale
elevilor ajuta la adaptarea continuturilor curriculumului in asa mod, incat sa fie accesibile pentru a fi
insusite, pentru a inlatura diferite bariere de invatare cu care se confrunta elevii, pentru a elabora un
curriculum individualizat. De aici, este necesara adaptarea continutului, a formelor de organizare si
elev in parte [6].

Adaptarea curriculara se poate realiza prin eliminare, substituire sau adaugare de continuturi,
in concordanta cu obiectivele si finalitatile educatiei tehnologice, propuse si Tnaintate Tnvatamantului
special. Adaptarea curriculara a ariei Tehnologii pentru elevii cu dizabilitati mintale se reduce din
punct de vedere al confinutului informational ce urmeaza a fi insusit in fiecare modul in parte.
Totodata, creste numarul de activitati practice in care urmeaza sa fie inclus elevul cu deficienta
mintald, in scopul recuperarii acestuia.

Munca si programul pedagogic adaptat pentru elevii cu dizabilitati mintale consta in stabilirea
continuturilor si competentelor educatiei tehnologice corelate cu continuturile componentelor
finalitdtilor procesului de adaptare si de integrare scolara si sociald a acestuia [5, p. 23]. Lucru
simplu de inteles, dar dificil de pus 1n practica. Obiectivele didactice si continuturile de invatare care
urmeaza sa fie realizate/asimilate la lectiile de educatie tehnologica de catre fiecare copil se stabilesc
de catre profesorul specialist la clasa. Principalul factor de actiune si de coordonare a realizarii
programului pedagogic adaptat devine identificarea, evaluarea si reprogramarea periodicd a
continuturilor invatarii pentru fiecare elev sau grup de elevi, precum si evidentierea traseului
individual de educatie.

Astfel, in planul adaptarii curriculare pentru elevii cu deficienta, are loc o miscare in sensuri
diferite fata de curriculumul general pentru elevii valizi. Pe de o parte, curriculumul se restrange, iar
pe de alta parte, se amplifica prin introducerea unor activitati practice, destinate compensarii §i
recuperdrii starii de deficienta.

In concluzie, adaptarea ariei curriculare Tehnologii din curriculumul scolar, in vederea
formarii culturii muncii la elevii claselor primare din scoala auxiliara, s-a realizat prin:

e adaptarea continuturilor, avand in vedere atat aspectul cantitativ, cat si cel calitativ, planurile
si proiectele fiind adaptate la potentialul de invatare al elevilor, selectarea obiectivelor si

derularea unor activitati de recuperare si remediere scolara si sociala etc.;



e adaptarea proceselor didactice, avand in vedere marimea si gradul de dificultate al sarcinii,
metodele si tehnicile de predare (metode si tehnici de invatare prin cooperare, metode si
tehnici activ-participative, jocul didactic), materialul didactic (intuitiv), timpul de lucru
alocat, nivelul de sprijin si asistenta;

e adaptarea mediului de Invatare fizic, psihologic si social;

e adaptarea procesului de evaluare, avand in vedere ca finalitate dezvoltarea unor capacitati
individuale ce se pot exprima prin diverse produse.

Modalitatea de evaluare a activitdtii de munca si a produselor obtinute se adapteaza in
functie de potentialul individual al elevului si vizeaza identificarea progresului realizat de elev,
luand ca punct de plecare rezultatele evaluarii initiale. Aceste rezultate conduc la selectarea
obiectivelor, continuturilor si a activitatilor de invatare de mai departe la lectiile de educatie
tehnologica.

Cunostintele incluse in aria curriculard educatia tehnologicd formeaza trunchiul fundamental
al abilitatilor ce exprima cultura muncii. Prin urmare, o astfel de orientare a continutului curricular fi
permite profesorului de la clasele primare construirea unui sistem adecvat de formare a culturii
muncii la elevi. In plus, am constatat ci componentele constitutive ale culturii muncii, necesitatea
formarii carora este indicatd in curriculum (elaborarea unui proiect de confectionare a unui obiect,
conceperea si organizarea mijloacelor de confectionare a unui obiect conform proiectului elaborat;
realizarea obiectului conform proiectului elaborat, respectand regulamentul tehnologic; evaluarea
lucrarii realizate, memorizarea etapelor procesului tehnologic), sunt o parte importanta a cercetarii
noastre si determind perspectiva socialda a scolii privind dezvoltarea fiecarui copil, mobilizarea
resurselor sale fizice si intelectuale, la toate nivelurile de educatie.

Practica scolii auxiliare si rezultatele cercetarii demonstreazd cd majoritatea elevilor
deficienti mintal din clasele primare, in general, pot insusi cunostinte si forma abilitati ale culturii

muncii, doar ca procesul formarii decurge mult mai lent si diferit decat la elevii dezvoltati normal.
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