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Dragi cititori,

Aveti In fatd numarul 3 (28) al Revistei de stiinte socioumane, fondata de UPS ,lon
Creanga”.

Consideram ca si acest numar al publicatiei noastre periodice le va fi util tuturor celor
interesati de activitatea stiintifica, profesorilor, studentilor, masteranzilor.

Preconizam, in perspectiva, crearea de noi compartimente in cadrul revistei, in care vor fi
prezentate recenzii la elaborari stiintifice recent editate in R. Moldova si peste hotarele ei,
comunicari despre conferinte, simpozioane nationale si internationale, materiale didactice. Asteptam
sugestiile Dumneavoastra privind extinderea continutului revistei noastre.

Pe site-ul http://www.upsc.md sunt prezentate integral numerele revistei.

Cu respect, Colegiul de redactie al Revistei de stiinte socioumane


http://www.upsc.md/

Recomandari pentru autori

=9

Revista de stiinte socioumane, fondata de UPS ,,lon Creangd”, este un mijloc de informare
si formare Tn domeniul stiintelor socioumane.

In vederea unei colaborari fructuoase si pentru a facilita munca redactorilor si editarea
revistei in conditii bune, autorii sunt rugati sa respecte anumite cerinte fatd de calitatea materialelor
inaintate pentru publicare.

Textul lucrarilor va fi prezentat in forma dubla: una ca varianta tehnoredactatd pe discheta
sau pe JetFlash in forma A 4, cu font 12, Times New Roman, spatiu 1,5 si una ca variantd
imprimata.

Articolele prezentate trebuie sa contina (in conformitate cu cerintele CNAA):

v" numele si prenumele autorului, date despre autor;

v titlul lucrdrii (centrat, Bold, 12);

v’ date despre recenzenti,

v’ textul lucririi propriu-zise;

v’ rezumat si cuvinte-cheie in limba roména si in una din limbile de circulatie
internationala (engleza, franceza, germana etc.);

v’ bibliografie (in conformitate cu cerintele actuale — vezi documentele CNAA);

v’ recenzie 1n forma scrisd, A4.

Consideram ca Revista de stiinte socioumane le este utila tuturor celor ce activeaza in
domeniul stiintelor socioumane, profesorilor, studentilor, masteranzilor. Revista se adreseaza si
publicului larg interesat de problematica domeniului.

In speranta unei colaborari cat mai eficiente, asteptim contributia Dumneavoastra in forma
de studii, cercetari aplicate, cronici stiintifice, recenzii etc.

Cu respect, Colegiul de redactie



Colegiul de redactie:

Redactor-sef: Nicolae Chicus, prof. univ., dr., rectorul UPS ,, Ion Creanga”

Redactor stiintific: Igor Racu, dr. hab., prof. univ., prorector pentru stiinta

Redactor-sef adjunct: Aliona Zgardan-Crudu, conf. univ., dr., sefa Catedrei de limba
romana si filologie clasica

Dumitru Vitcu, dr., prof. univ., Universitatea ,,Stefan cel Mare” din Suceava

Ioan Caprosu, Doctor honoris causa al UPS ,,Jon Creanga, prof. univ. dr., Universitatea

»Alexandru lIoan Cuza” din lasi

Vasile Cojocaru, prof. univ., dr. hab.

Mihail Sleahtitchi, conferentiar universitar, doctor in pedagogie, doctor in psihologie

Sergiu Musteata, conf. univ., dr.

Roza Dumbraveanu, conf. univ., dr.

Alexandru Vatavu, conf. univ., dr.

Gabriela Topor, conf. univ., dr.

Larisa Sadovei, conf. univ., dr.

Carolina Perjan, conf. univ., dr.

Angela Solcan, conf. univ., dr.

Ludmila Braniste, conf. univ., dr., Departamentul de limba si literaturd romana si literatura
comparata, Facultatea de Filologie, Universitatea ,,A.l. Cuza” din lasi

Gina Namigean, conf. univ., dr., Departamentul de limba si literaturd romana si literatura

comparatd, Facultatea de Filologie, Universitatea ,,A.l. Cuza” din lasi
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In Honorem Profesorului loan Caprosu
La Multi Ani, Domnule Profesor Ioan Caprosu!

Vivat, crescat, floreat!

Pentru noi, colegii si prietenii Domniei Sale din Basarabia, profesorul Ioan Caprosu a
devenit o figura de referintd inca din primele clipe ale intalnirii cu el. 1l caracterizeaza si il prind
bine pasiunea si entuziasmul tineresc, jovialitatea, eruditia si prestanta stiintificd. Tumultuos si
plin de setea cunoasterii stiintifice a istoriei, Dumnealui face parte din tagma carturarilor, a

eruditilor si este un pastrator de seama al valorilor nationale.

La sfarsitul acestei veri cu mult soare, toti cei care 1l cunosc — cum e si firesc — S-au

pronuntat asupra operei si a omului loan Caprosu, care a implinit varsta onorabild de 80 de ani.

Profesorul loan Caprosu s-a nascut la 26 august 1934, in comuna Mitoc, judetul
Botosani. A absolvit in 1954 cursurile scolii pedagogice de la Sendriceni, urmandu-le apoi pe
cele ale Facultatii de Istorie si Filologie a Universitatii ,,A.I. Cuza” din Iasi. Din 1958 pana in
1979 a fost cercetator la Institutul de Istorie ,,A.D. Xenopol” (din 1972, sef al Sectorului de
Istorie Medievald). Dupa sustinerea tezei de doctor 1n istorie, in anul 1979, a inceput activitatea
in cadrul Facultatii de Istorie a Universitatii ,,A.l. Cuza” din Iasi, in calitate de lector la Catedra
de istorie universald. Profesor universitar, sef de catedra si apoi decan al Facultdtii in 1990
(reales Tn 1992), loan Caprosu a descoperit in munca didacticd o activitate complementara celei
stiintifice. In 1981-1986 a fost visiting professor al unor universititi din SUA (Portland) si
Anglia (Cambridge).

Una dintre directiile de cercetare a profesorului Ioan Caprosu se conjugd armonios cu
editarea izvoarelor medievale in colectia monumentala Documenta Romaniae Historica: A.

Moldova. Este, de fapt, unul dintre colosii civilizatiei cuvantului scris pe pergament si hartie.

Profesorul Ioan Caprosu simte si trdieste viata in dimensiunile ei concrete §i in expresia
lingvistica vie a pisarilor si logofetilor, a popilor si dascélilor, a negustorilor si boierilor, a
oragenilor si tArgovetilor de odinioara dupa textul medieval sau modern. Este imbucurator faptul
ca la editarea volumelor din prestigioasa colectie sus-numita sunt atrasi i tineri cercetatori — prin
aceasta, domnul profesor le transmite noilor generatii de istorici tainele scrisului slav si ale celui
slavo-roman (chirilic) si amanuntele realitatii vii de altd data, tdinuite intre cutele uricilor,

zapisurilor, ispisoacelor si sureturilor noastre. Printre tinerii coautori ai DRH se numard si
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tanarul Valentin Constantinov de la Chisindu, care vine sa completeze echipa de arheografi

condusa de membru corespondent al ASM Demir Dragnev.

Munca de editare a colectiilor de izvoare se refera si la alte lucrari de anvergura. Este
vorba despre Monumenta Linguae Dacoromanorum. Biblia 1688: un proiect urias, inscris in
planul de colaborare dintre Universitatea ,,A.l. Cuza” din lasi si Universitatea ,,Albert Ludvig”
din Freiburg. Au fost tiparite mai multe tomuri (parti). Zece volume au fost editate in colectia de

documente referitoare la istoria orasului lasi.

Activitatea domnului profesor mai Tnseamna si alte cateva directii de cercetare. Interesul
fatd de camata in Moldova medievala, studiata in teza de doctor, s-a materializat in monografia
O istorie a Moldovei prin relatiile de credit pana la mijlocul secolului al XVIII-lea, lasi, 1989.
Impreuna cu N. Grigoras, a publicat lucrarea Biserici si mandstiri vechi din Moldova. Péand la
mijlocul secolului al XV-lea, Bucuresti, 1967; editia a doua, 1971. in 1974 a fost editat lucrarea
lasii vechilor zidiri pana la 1821, volum ce continud prima variantd, elaboratd de Dan Badarau.
La Chisindu, a aparut in 1992 monografia Relatiile economice ale Brasovului cu Moldova,

pregatita in colaborare cu Constantin A. Stoide.

In acest context, pot fi mentionate doud instrumente de lucru indispensabile pentru orice
cercetator al izvoarelor medievale din veacurile al XVI-lea — al XVIll-lea: indicele de nume si
locuri la vechea serie DIR, A, lucrari elaborate cu multi ani in urma de catre cunoscutul istoric

Alexandru I. Gonta.

In afard de volumul din seria A. Moldova a colectiei Documenta Romaniae Historica,
Ioan Caprosu a publicat, de-a lungul anilor, un numar impresionant de documente medievale din
arhivele romanesti, dar mai ales din arhivele straine. A participat si la elaborarea unor lucrari
colective de referintd, a sintezelor de istorie, a dictionarelor de specialitate si a lucrarilor cu

caracter enciclopedic.

in 1975 profesorul Ioan Caprosu a fost destins cu Premiul ,Nicolae Balcescu” al
Academiei Romane. In 1990, Academia Romani i-a acordat Premiul ,,B.P. Hasdeu”. Pe
parcursul activitatii stiintifice si didactice, profesorului Ioan Caprosu i-au fost decernate mai
multe diplome de onoare, diplome de excelenta si premii de catre diverse institutii de invatamant
si publice, inclusiv Premiul ,,Opera Omnia” al Consiliului National al Cercetarii Stiintifice din
Invatamantul Superior al Ministerului Educatiei si Cercetirii din Romaénia. Pentru cercetare
stiintific, Tn 2004 a fost decorat cu ordinul ,Meritul Cultural” in grad de Ofiter. Recent,

Academia Romana i-a conferit titlul de ,,Membru de Onoare al Academiei”.



Pentru activitatea stiintifica si didacticd si pentru colaborarea prodigioasa cu
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jlon Creanga”, Senatul Universitatii i-a conferit in anul 2000
titlul Doctor Honoris Causa. Iata de ce noi, crengistii, ne mandrim enorm de mult cu succesele
domnului profesor. La invitatiile UPS ,Jlon Creangd” si a Institutului de Istorie al ASM,
Consiliul Suprem pentru Stiintd si Dezvoltare Tehnologica 1-a decorat in 2013 cu medalia

,,Dimitrie Cantemir”.

Cu prilejul implinirii varstei de 80 de ani, colectivul Universitatii Pedagogice de Stat ,,lon
Creanga” 1i ureaza distinsului profesor loan Caprosu multa sanatate, caci de succese, admiratie si

recunostintd din partea colegilor si discipolilor, suntem siguri, se bucura din plin.

Prof. univ. dr. Nicolae Chicus, rectorul UPS ,,Ion Creangd”,
prof. univ. dr. hab. Gheorghe Gonta,

seful Catedrei de istoria romanilor

Cum interpretim devianta: ca o abatere de la normele de orice natura sau ca o incilcare a
normelor de 0 anumita natura?

Mihai Sleahtitchi,
dr. in psihologie, dr. in pedagogie
Abstract

In the late "30s, T. Sellin and R. K. Merton, being concerned with identifying the study
subject of sociocriminogenesis, resort to a first attempt to formulate the concept of deviant
behavior. According to them, the latter can be narrowed down either to the ensemble of
behaviors against the norms of conduct or institutional order or to a normal reaction of normal
people placed under abnormal conditions.

From those far years up to present, the point of view, according to which the deviant
behavior signifies abnormality remains, ultimately, immutable, supported by most researchers
focused on the issue of social field.

Although, apparently, things became clear, a question, however, remains imperative: in
saying ,,a deviation from existing social norms” one must have regard to the norms of any kind,
which equally aim at morality, legislation, mental condition, physiological and sensorial
condition, sexual life, religious or aesthetic culture or just a certain type of norms (the one that
relates to morality, for example)?

The data we dispose at the moment, allow us to say that, in principle, the deviance can be
approached in a broad manner (= ,,all acts or states which have in common the fact that they
offend the feelings, expectations and norms of the community in which they arise and manifest™),
in a narrow manner (= deviations from the socio-moral norms, which anticipate, essentially, the
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ideal type of adaptive responses that put in an exemplary order the motives, beliefs, feelings,
goals and structures of consciousness of the social actors) or, where appropriate, in both
manners.

La 1938, T. Sellin si R.K. Merton, doi cunoscuti sociologi americani, fiind preocupati de
identificarea obiectului de studiu al sociocriminogenezei, ajung la doua constatari, care — ceva
mai tarziu — vor fi catalogate drept primele tentative de formulare a notiunii de ,,comportament

deviant”. In varianta lor completa, aceste constatari se prezinta astfel:

e T. Sellin: comportamentul deviant infatiseaza ansamblul comportamentelor
indreptate impotriva normelor de conduita sau a  ordinii

institutionale [1];

e R.K. Merton: comportamentul deviant reda o reactie normala a oamenilor

normali plasati in conditii anormale [2].

Din acel indepartat an si pand in prezent, punctul de vedere potrivit caruia
comportamentul deviant semnifica anormalitate ramane, in fond, imuabil, fiind sustinut de
majoritatea cercetatorilor axati pe problematica campului social. Cateva exemple, preluate din
varii surse de specialitate — editate in spatiul romanesc, dar si in afara lui —, vin sa confirme

justetea unei asemenea afirmatii:

e J. Maisonneuve: devianta nu se refera la orice variatie in conduite, ci la
variatii care se situeazd in afara campului conduitelor tolerate in mod

curent de grup pentru o normd sau alta [3];

e \.T. Dragomirescu: comportamentul deviant se refera la abaterile de la

normele si valorile sociale [4],

e Ph. Besnard: comportamentul deviant este o transgresiune, identificatd ca

atare §i sanctionatd, a normelor in vigoare intr-un sistem social dat

[5];

e P. Popescu-Neveanu: comportamentul deviant desemneazda abaterea de la
normele acceptate in interiorul unui grup sau al unei societati, putand
conduce la conflicte intre individul care incalca aceste norme §i

grupul sau societatea respectiva [6];

e J. Selosse: comportamentul deviant se raporteaza la indivizii care nu respectd

normele, incalcandu-le [7];
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e A. Neculau: comportamentul deviant reda o situatie de abatere de la normele
unui grup, fata de care se incalca sistemul de reguli §i consemne,

atitudini §i aspiratii [8];

® G. Ferréol. devianta simbolizeaza comportamente (individuale sau colective)
care, indepartandu-se de normd, creeaza disfunctii si atrag o

sanctiune [9];

o M. Cusson: devianta este ansamblul conduitelor si starilor pe care membrii
unui grup le judeca drept neconforme cu asteptarile, normele sau
valorile lor si care, in consecintd, risca sa trezeasca din partea lor

reprobare si sanctiuni [10].

Daca, asa cum am vazut, comportamentul deviant exprima 0 abatere de la normele
sociale existente, este firesc sa ne punem urmatoarea intrebare: spunand ,,0 abatere de la
normele sociale existente”, trebuie sa avem in vedere normele de orice natura, care vizeaza,
deopotriva, moralitatea’, legislatia, starea psihicd, condifia fiziologica si senzoriald, viata
sexuala, cultura estetica ori cea religioasa sau doar un anume tip de norme (pe cel care se refera
la moralitate, de exemplu)? Cu alte cuvinte, descifrand entitatea comportamentului deviant,
trebuie sd ne referim, in egald masurd, la incalcarea prescriptiilor de extractie sociomorala, la
infractiuni delicte, transgresiuni religioase, boli mintale, abnormalitati estetice, perversiuni
sexuale, handicapuri fizice si senzoriale sau numai la o parte din aceste ,,nonconformitati cu
standardele comportamentale ale comunitatii” (cum ar fi, de pilda, devierile de la prescriptiile

cu caracter sociomoral)?

La o analizd minutioasd a literaturii de specialitate, se poate observa cd raspunsul la
intrebarile enuntate mai sus se regaseste, preponderent, in zona ,,aborddarilor parcelare” sau — in

alti termeni — pe segmentul care inglobeaza ,,acceptiuni restranse’.

Cum procedeaza, bundoara, P. Popescu-Neveanu, cand scoate de sub tipar, cu
aproximativ patruzeci de ani in urma, prin intermediul editurii bucurestene Albatros, faimosul
sau Dictionar de psihologie [11]? Desi, pe anumite segmente, manevreaza cu ideea de
confluenta, el, totusi, abordeaza de o maniera separata notiunile care se raporteaza la devianta,

delincventa, boala psihica si perversiune. Daca devianta, in optica reputatului om de stiinta

Unii autori — T. Bogdan, de exemplu — sunt tentati sa creada ca moralitatea constituie expresia concentratd a
ceea ce poarta numele de norme maximale, a unor norme care, spun ei, prefigureaza tipul ideal de comportament.

Conform acelorasi autori, legislatia reprezinta teritoriul in care se regdsesc, preponderent, normele
minimale, niste norme fard respectarea carora convietuirea devine imposibild.
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roman, desemneaza caracteristicile anumitor comportamente de a se abate de la normele
sociale, atunci delincventa trebuie vazuta ca un fenomen care include totalitatea incalcarilor de
norme legale, boala psihica — drept o anomalie de dezvoltare a sistemului cerebral, boala fizica
— drept o leziune morfologica ori 0 tulburare biochimica, iar perversiunea — ca 0 modificare

patologica a diferitor instincte sau tendinte afective.

Acelasi stil de abordare il regdsim, ceva mai tarziu, la R. Doron si F. Parot, ambii
psihologi francezi notorii, cadre didactice la Universitatea Paris V, sub directia carora apare, la
inceputul anilor *90 ai secolului trecut, prin mijlocirea unei cunoscute edituri pariziene, un alt
important Dictionar de psihologie [12]. In lucrarea de fatd, ca si in cea semnata de P. Popescu-
Neveanu, articolele consacrate deviantei, delincventei, bolii (psihice) si perversiunii apar in
varianta unor entitati distincte, redand ansambluri cognitiv-informationale despre care nu se
poate spune ca sunt identice sau ca se intemeiaza pe acelasi unghi de vedere. Pe un asemenea
fundal, devianta este prezentata ca o nerespectare a normelor de conduita sociala, 0 abatere de
la criteriile de statut sau de la cele referitoare la vdirsta ori la nivelurile socioeconomic §i
cultural, iar delincventa — ca 0 constructie alcatuita din diversitatea infractiunilor sanctionate
penal. La fel, in mod diferit sunt prezentate notiunile de boald (psihicd) si perversiune. in timp
ce prima exprima tulburari cerebrale care au legaturda cu un tip de comunicare circulard
orientatd spre mentinerea homeostaziei unitatii sistemice sociale (a familiei, spre exemplu), cea
de-a doua este chemata sa caracterizeze o deviatie de durata a activitdtii sexuale in raport cu
actul sexual care tinde sa ajunga la orgasm prin coit cu penetratie genitala, adica o forma de
comportament psihosexual ale carui cai de obtinere orgasmica necesita fie alte obiecte sexuale
decat partenerul de sex opus, fie alte zone sau functii fiziologice, fie prezenta unor stimuli sau a
unor conditii extrinsece exclusive sau prevalente (traumatism, sado-masochism etc.),

susceptibile de a produce pldcere sexuala prin ele insele.

La sfarsitul mileniului doi-inceputul mileniului trei, ca sa mai oferim un exemplu, H.
Bloch, R. Chemama, E. Depret, A. Gallo, P. Leconte, J.-F. Le Ny, J. Postel si M. Reuchlin,
coordonatorii stiintifici ai Marelui dictionar al psihologiei [13], continua sa mearga pe formula
interpretativa de care au facut uz, anterior, P. Popescu-Neveanu, R. Doron, F. Parot si multi alti
autori de dictionare sau lucrari cu caracter enciclopedic. Ca si mai Tnainte, se porneste de la
premisa cd devianta, delincventa, boala psihica sau/si perversiunea nu trebuie confundate,
asemuite, contopite, reduse la unul si acelasi unghi de vedere. Astfel, referindu-ne la fenomenul
care desemneaza ,,modul de a fi sau de a se comporta cu abatere de la standardele sociale ori
culturale recunoscute oficial in cadrul unui grup social”, nu facem decat sa ludm in vizor

devianta, $i nu delincventa, care urmeaza a fi perceputa in calitate de un ,,ansamblu de
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infractiuni comise intr-un timp si intr-un loc dat”. Trebuie sa fim atenti, ne sugercaza cei opt
arhitecti ai Marelui dictionar al psihologiei, si in cazul in care operam cu termenii boala psihica
si perversiune. Or, intrebuintarea calificativelor de tipul ,,orice relatie sexuald care cautd
pldcerea in afara relatiilor numite ,,normale” cu un partener de sex opus si vdrsta echivalentd”
sau ,,experientd a unei pasiuni umane in care dorinta admite drept ideal un obiect neinsufletit”
nu au decat sa semnifice intrarea in ,,aria de acoperire” a fenomenului numit perversiune, si nu a
celui numit boala psihica, ce a fost echivalata dintotdeauna cu nebunia [= ,,irationalitate sau
absenta a ratiunii ] si a redat obiectul de studiu al psihiatriei [= ,,ramura a medicinii care se
ocupd cu studierea, diagnosticarea si tratamentul bolilor mentale”]. In plus, deoarece este
evident ca ,,modul de a fi sau de a se comporta cu abatere de la standardele sociale ori culturale
recunoscute oficial in cadrul unui grup social” nu exprima un echivalent irefutabil al ,,oricarei
relatii sexuale care cautd placerea in afara relatiilor numite ,normale” cu un partener de sex
opus si varsta echivalenta” sau al ,, unei pasiuni umane in care dorinfa admite drept ideal un
obiect neinsufletit”, iar ,,ansamblul de infractiuni comise intr-un timp si intr-un loc dat” nu

2

derivd neaparat din ,.irationalitate sau absenta a ratiunii ”, se poate deduce cu usurintd ca
diferentele isi fac aparitia nu doar pe segmentul notional perversiune — boala psihicd, ci si in

cazurile in care perversiunea este luata in raport cu devianta sau cu delincventa.

Asa cum, pe parcurs, in literatura de specialitate, devianfa este redata frecvent prin
definitii cu o arie de cuprindere relativ restransa, ea fiind abordatd nu atat din perspectiva tuturor
sau majoritatii normelor care ghideaza existenta de zi cu zi a speciei umane (de la cele care se
regasesc 1n sfera faptelor de expresie juridicd sau sexuald pana la cele care au atributie directd la
bolile mintale, handicapurile fizice i senzoriale), cat din perspectiva normelor maximale/morale
(care prefigureaza tipul ideal de actiuni Tn contextul unor anumite Tmprejurari sau situatii), este
firesc sa stabilim de ce lucrurile au luat o asemenea turnura si sa vedem daca nu exista riscul ca
starea de fapt invocatd sa afecteze coerenta internd, dar si parametrii externi ai fenomenului

studiat.

Ca si C. Neamtu [14] sau V.T. Dragomirescu [15], suntem tentati sa credem ca efectul de
specificare terminologica, ce intervine in cazurile legate de profilarea entitdtii conceptului de
,devianta”, poate fi interpretat ca 0 evolufie complementara in raport cu extinderea sferei de
cuprindere a acestui concept. Daca, pe de o parte, de-a lungul anilor, prin devianta se
subintelegeau tot mai multe acte, conduite sau stdri care aveau in comun faptul ca ofensau
sentimentele, asteptdrile sau regulile de convietuire din cadrul colectivitatii, indiferent de ce
naturd erau aceste sentimente, asteptari sau reguli, acest lucru deloc nu a Tnsemnat pierderea
interesului pentru efectuarea unor precizari de extractie categoriald sau — intr-o altd insiruire de
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cuvinte — pentru elaborarea unor perspective specifice de abordare a conceptului. ,,Pe masura ce
devianta si-a imbogatit acceptiunea — arata, in context, C. Neamtu [16] —, in planul terminologiei
de specialitate se impune necesitatea folosirii unor concepte noi, care sa denumeasca cu precizie
categoriile comportamentale implicate in proces”. Drept rezultat, potrivit aceluiasi autor, ,,[...] In
circuitul terminologiei de specialitate apare o serie de concepte avand o acceptiune restransa,

specializata dupa tipul de norme luat ca sistem de referinta”.
Care sunt aceste concepte?

In mare, putem vorbi despre cel putin cinci ,,sisteme de idei si criterii care determini o
anumitd viziune asupra lucrurilor” — ,,comportament deviant”, ,,comportament aberant”,
,,comportament anormal”, ,,comportament asocial” si ,.,comportament delictual”. Entitatea
fiecruia dintre constructiile nominalizate, daca e sd ne conducem de studiile unor figuri

reprezentative ale domeniului [17; 18; 19; 20; 21], se prezinta in felul urmator:

e _comportamentul deviant” infatiseaza o categorie care se refera in

special la abaterile de la normele sociomorale;

e _comportamentul aberant” reprezinta categoria care se referd la

aspectele medico-legale intalnite in unele cazuri de devianta;

e _comportamentul anormal” reda o categorie psihopatologica ce
desemneaza incapacitatea individului, acceptatda si validata din punct de vedere
medical, de adaptare la exigentele vietii sociale si de exercitare adecvatd a

rolurilor sociale;

e _comportamentul asocial” desemneaza categoria prin care, in raport cu
normele existente, sunt exprimate un refuz si o incapacitate, o situare in marginal,
si nu in deviere, o alegere personala de a ,trai langa” si ,in paralel”, in
interstitiile sistemului social, pentru a-si pastra libertatea existentiald si a se

proteja de orice dependenta psihosocial;

e _comportamentul delictual” reflecta o formula ideatica de factura
juridicd chemata sd scoatd in lumind categoriile de fapte care incalcd, total sau

partial, normele ocrotite prin lege.

Continand valente interpretative dintre cele mai diferite, in virtutea faptului ca deriva din

varii intelesuri ale raportului individ-normd, categoriile prezentate mai sus exprima luari de
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pozitie sui-generis si, evident, nu pot fi luate drept asertiuni cu miez identic, adica drept

afirmatii care dispun de aceeasi substanta si care imbratiseaza acelagi sens.

Cu luarea in considerare a efectului de diversificare terminologicd, chemat sa provoace
extinderea ariei de cuprindere a ceea ce infatiseaza abaterea de la normd, dar si a celui de
specificare terminologica (acesta, in raport cu acelasi gen de abatere, vine sd ,,sd8 denumeasca
Cu precizie categoriile comportamentale implicate in proces ), putem conchide ca, de fapt,

devianta poate fi abordata in doua sensuri — larg si restrans.

In sens larg, comportamentul deviant trebuie privit in varianta unei game impunitoare de
manifestdri umane acoperind ,.toate actele sau starile care au in comun faptul ca ofenseaza
sentimentele, asteptarile sau normele colectivitatii in cadrul careia apar §i se manifesta”. Fiind
abordat dintr-un asemenea unghi de vedere, tipul vizat de comportament vine sd acopere nu
numai incalcarile normelor sociomorale sau incalcarile legii (infractiunile si delictele), ci si

. . - - - . . . og L REEK
abaterile de la oricare alta reguld recunoscuta ca obligatorie ori recomandabila .

In sens restrdans, comportamentul deviant urmeaz a fi abordat pe dimensiunea abaterilor
de la normele sociomorale, care prefigureaza, precum am mentionat deja, tipul ideal de reactii
adaptative §i care pun intr-o ordine pilduitoare motivele, convingerile, sentimentele, scopurile si

structurile de constiinta ale actorilor sociali.

In fata celor doud perspective de abordare a conceptului de ,,comportament deviant”,
apare ca legitima intrebarea: accentul trebuie pus pe sensul larg, pe sensul restrdns sau pe

ambele sensuri, in egala masura?

" Unii specialisti din domeniu, intrebandu-se daca fenomenul de extindere a continutului conceptului de
»comportament deviant” nu afecteaza logica si consistenta internd ale acestuia, de vreme ce se acopera realitati atat
de diferite, tind sa nu admita ,,instigarea spiritelor”, oferind un raspuns infirmativ. Toate faptele care vorbesc despre
extindere, spun ei [22], ,,au in comun faptul cd reprezintd devieri de la valorile, normele, asteptarile comunitatii”.
Avéand la baza o insusire comuna, categoriile comportamentale si starile psihofizice care se regasesc in proces ,,[...]
pot fi ordonate pe o scala de la perfect voluntar la involuntar, configurandu-se in acest mod o structura specifica a
universului deviantei”. In legiturd cu posibilitatea efectudrii unui asemenea tip de ordonare, este invocat, de regula,
M. Cusson, care identificd, in una din lucrarile sale [23], urmatoarele patru tipuri de persoane deviante:

(W) deviangii subculturali = persoanele care nu recunosc legitimitatea normelor pe care le violeaza,
ele urmarind sa promoveze norme si valori noi [teroristii, disidentii, membrii sectelor religioase etc.];

(X) deviantii transgresori = persoanele care violeaza deliberat o norma a carei validitate o recunosc,
actiunile lor nefiind orientate spre instalarea unor norme si valori noi [ceea ce valoreaza pentru ele cu adevarat este
satisfacerea unor interese imediate, de ordin personal];

(Y) deviantii cu tulburdri de comportament = persoanele cu dereglari mintale sau/si de caracter,
alcoolicii, toxicomanii [in cazul lor, raportul dintre voluntar si involuntar nu poate fi stabilit cu precizie, dupa cum
nici latura de compulsiune nu poate fi usor delimitatd de cea a determinarii socioculturale];

(z) deviantii cu handicap = persoanele care admit abateri de la normele si/sau valorile existente
independent de viata lor [plasarea handicapatilor in sfera de cuprindere a deviantei poate fi inteleasd daca sunt luate
in calcul definitiile recente ale categoriei de handicap: handicapul este considerat un dezavantaj social rezultat dintr-
o deficientd sau o incapacitate care limiteaza sau impiedica indeplinirea unui rol social apreciat ca normal in functie
de varsta, sex sau factorii culturali].
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Raspunsul pe care il avem si pe care suntem pregatifi sa ni-l asumam se reduce la
urmatoarele: accentul trebuie pus in functie de cerintele pe care le inainteaza contextul ideativ in
care ne aflam. Daca, participand la o reuniune stiintificd, elaborand designul unei cercetari
empirice sau lucrand asupra unui studiu teoretic, vedem ca este imperios sa se opereze cu
specificitatea fenomenului, cu caracterul propriu, particular al acestuia, atunci, cu siguranta, nu
vom evita sd scoatem in prim-plan ideea potrivit carei comportamentul deviant este o categorie
psihosociologica ce se referd in special la abaterile de la normele socimorale. La acest moment,
asemenea lui E. Durkheim, vom afirma cu tarie ca este deviant comportamentul care depaseste
limitele institutionale si sociale acceptabile de catre societate, ultima reprezentand un mediu
moral [24]. Si invers, dacd in cadrul aceleiasi reuniuni stiintifice sau pe parcursul elaborarii
aceluiagi studiu teoretic si aceluiagi design al cercetarii empirice vom observa cad este mai
avantajos sa se tind cont de ,,marea sfera de cuprindere” a conceptului de ,,comportament
deviant”, si nu de ,,mica sfera de cuprindere” a acestuia, atunci, evident, vom face tot posibilul
pentru a privilegia punctul de vedere potrivit caruia tipul vizat de comportament inglobeaza
,toate actele, toate reactiile si toate starile care au In comun faptul cd ofenseaza sentimentele,
asteptarile si normele existente intr-o anumiti colectivitate”. In fine, sunt la fel de posibile si
cazurile in care conceptul de ,,comportament deviant” sd necesite o abordare dubla, cu
antrenarea concomitentd a sensului larg si a celui restrdns. Acum, puse pe acelasi cantar si
interpretate de o maniera dialectica, efectele de specificare si diversificare terminologica vor
face dovada faptului ca extinderea domeniului de cuprindere a conceptului de ,,comportament
deviant” reprezintd, in fond, un proces benefic, care, pana in cele din urma, s-a soldat nu doar cu
dilatarea semnificativa a conceptului, ci §i cu aparifia unor categorii complementare, care,
anuntandu-si existenta, nu numai ca nu au afectat coerenta interna a acestuia, dar au condus si la

aceea ca in cadrul lui sa se instaureze mai multa precizie si claritate.
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Convingeri epistemologice si metodologice privind diminuarea stresului ocupational la
debutul carierei pedagogice. RECENZIE asupra monografiei Managementul stresului

profesional al cadrelor didactice, elaborata de Tatiana Sova

Igor Racu, dr. hab., prof. univ., UPS ,,Ion Creanga”,
Larisa Sadovei, dr., conf. univ., UPS ,,Ion Creanga”

Provocarea de ultima vreme privind studiul stresului si al influentei acestuia asupra personalitatii
umane a capatat proportiile unui domeniu stiintific supus unor numeroase discutii controversate intre
specialistii din diverse domenii: management organizational, leadership, psihologie, sociologie,
pedagogie, iar programele educationale orientate spre scaderea nivelului de stres au devenit punctul
de plecare in politicile sociale de angajare si de promovare in carierd. Emotiile cotidiene au impact
considerabil asupra adaptirii sociale, deci nu pot fi neglijate, cu atat mai mult in educatie. In acest
context, investigarea subiectului cu oportunitate sociala intareste convingerea privind actualitatea
temei pentru domeniul Pedagogie. Cu ideea ca ,debutul in cariera este stresant si, totodata,
stimulativ pentru cadrele didactice intrate in campul muncii”, autoarea anuntd intentia de a
fundamenta stresul ocupational al cadrelor didactice in aria de interes stiintific a pedagogiei,
profesiunea didactica fiind perceputa ca una cu risc sporit de expunere la factorii de stres neintrerupt.
Autoarea reuseste sa ,,infieze”, sau, mai precis, sa consolideze, Pedagogia prin conceptul de ,,stres
ocupational”, calificat cu o pondere de ,, apartenenta psihologica”.

Lucrarea se inscrie, cu noutatea stiintifica avansatd, in domeniul Stiinte ale educatiei, autoarea
reusind sa determine fundamentele epistemologice si praxiologice ale reducerii stresului ocupational
in contextul formarii/dezvoltarii profesionale a cadrelor didactice, relevand cu succes valorile
competentei de management al stresului ocupational al cadrelor didactice, care la debutul carierei

pedagogice asigura un climat psihologic favorabil educatiei. Subliniez curajul autoarei pentru intentia
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de valorificare a fundamentelor teoretice si metodologice ale stresului ocupational in domeniu,
acestea fiind validate de Intemeierea stiintifica a indicatorilor si a criteriilor de evaluare a
competentei de management al stresului ocupational al cadrelor didactice si de conceptia Modelului
teoretic al conceptului ,,competentd de management al stresului ocupational al cadrelor didactice” .

Structurarea lucrarii in trei capitole permite dezvoltarea continutului in plan teoretic i practic,
cu toate elementele necesare unei disertatii cu valoare de cercetare: de la evolutia conceptului la
interpretarea datelor experimentale. Prezentat suficient de echilibrat, continutul lucrarii reflecta
domeniul de formare a cadrelor didactice drept un context de pregatire pentru abordarea stresului
profesional, mentionandu-se ca, in pofida eforturilor sustinute de cercetare, se inregistreaza putine
lucrari despre natura stresului profesional si factorii ce asigura eficientd procesului educational. Din
punctul de vedere al autoarei, ,,viata profesionald este stresantd si, in aceste conditii, profesorul
trebuie sd invete a monitoriza stresul ocupational pentru a valorifica optim eustresul” (p. 48),
conceptele ,,eustres” si ,,distres” subliniind necesitatea aplicarii mecanismelor diminuarii efectelor
distructive ale acestuia prin Tmbunatatirea conditiilor de munca, valorificarea efectelor pozitive ale
stresului si valorizarea la maxim a competentelor profesionale ale cadrelor didactice debutante.

O valoare stiintificd incontestabild prezinta legaturile esentiale stabile ale fenomenelor afective,
care explica aparitia, existenta si dezvoltarea fenomenului de stres ocupational, determinate de
autoare la nivelul legitatilor aparitiei stresului ocupational. In Tabelul 2.3. T. Sova demonstreazi
corelatia legitatilor aparitiei stresului ocupational al cadrelor didactice si a problemelor generate de
acest fenomen in planurile intrapersonal si interpersonal prin caracterul legic al celor sase
interdependente: stres ocupational — sandtate; stres ocupational — decizie; stres ocupational —
management al clasei de elevi; stres ocupational — performantd,; stres ocupational —
evaluare/autoevaluare; stres ocupational — integrare socioprofesionala (p. 67). Descrise si
interpretate in viziunea savantilor autohtoni si internationali, fiecare legitate si-a demonstrat
apartenenta pentru domeniul investigat (pp. 67-72), culminand Intr-o noud corespondentd, realizata la
nivelul valorilor competentei de management al stresului ocupational al cadrelor didactice necesare
pentru prevenirea/diminuarea/excluderea distresului ocupational (Tabelul 2.4., p. 72).

Mecanismele reducerii stresului ocupational al cadrelor didactice, supuse analizei in paragraful
2.3. al lucrarii, au creat oportunitati de elucidare a conditiilor psihopedagogice de diminuare a
stresului ocupational la debutul carierei didactice prin reflectarea stiintifica a acestora, delimitate de
autori reprezentativi ca M. Miclea, 1997 — mecanismele de aparare; E. Tihan, L. Ghiza — mecanisme
fiziologice §i psihologice de reducere a stresului in mediul organizational; R. Lazarus, R. Blonna —
mecanisme coping etc. Raportate la domenii specifice ariilor cognitiva, emotiva si comportamentala,
mecanismele reducerii stresului ocupational al cadrelor didactice au corelat simptomele, cauzele si

consecinfele fenomenului in baza celor cinci vectori functionali determinati de autoare:
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prevenire/evitare, reducere/diminuare, excludere a distresului si valorificare a eustresului (Tab. 2.6.,
p. 76).

Specific cercetarilor pedagogice, rolul Modelului teoretic al competentei de management al
stresului ocupational al cadrelor didactice este indiscutabil, demonstrandu-se competenta autorului
de sinteza a continutului amplu analizat pe parcursul cercetarii domeniului. Printr-o organizare logica
a discursului teoretic, autoarea caracterizeazd minutios componentele favorabile unui model specific
pedagogic, dezvoltand reperele metodologice valorificate pentru modelizarea pedagogica, determinate
de conceptul de ,,paradigma”, orientate spre formarea valorilor competentei de management al stresului
ocupational al cadrelor didactice, concepute sa asigure monitorizarea eficientd a energiei afective
pentru a reduce distresul si a spori sansele de valorificare a eustresului prin informare, Invatarea unor
capacitati specifice, consolidand stima de sine a cadrelor didactice (pp. 81-90).

In lucrare se obiectiveaza pe deplin aplicarea experimentului, acesta fiind construit corect, cu
respectarea celor trei faze tipice cercetarilor pedagogice (constatare-formare-validare/control).
Capitolul ,, Metodologia diminuarii stresului ocupational la debutul carierei didactice” prezinta
rezultatele demersului experimental in vederea fundamentarii praxiologice a conditiilor psihopedagogice
de reducere si diminuare a stresului ocupational la debutul carierei profesionale a cadrelor didactice.
Instrumentele de investigatie au fost selectate pentru a sustine cercetarea in constatarea nivelului
individual de stres §i al competentei de management al stresului ocupational al cadrelor didactice
debutante al subiectilor cercetarii, acestea coreland cu variabilele stabilite in cadrul planurilor
intrapersonal si interpersonal al competentei (chestionarul de apreciere a stresului individual, autor
—J. Melgosa — si scala de evaluare a nivelului de dezvoltare a competentei de management al stresului
ocupational, elaborata de autoarea lucrarii).

Tatiana Sova a prevazut perspectiva dinamica si formativa asupra stresului In scopul prevenirii
consecintelor distructive si sporirii efectelor pozitive ale acestuia la cadrele didactice debutante prin
valorificarea condifiilor psihopedagogice de prevenire/excludere a fenomenului vizat in cadrul unui
Program metodologic orientat spre diminuarea stresului ocupational al cadrelor didactice
debutante. In acest sens, autoarea a invocat caracterul permanent al formarii profesionale, articuland
in cadrul Programului metodologic trei cicluri de dezvoltare ale carierei pedagogice, obligatorii
pentru cadrele didactice: licenta-masterat-formare continua si trei tipuri de demersuri in procesul de
formare a competentei de management al stresului ocupational al cadrelor didactice debutante:
disciplinar-infuzional-optional in procesul de formare initiala si continud, acestea fiind dezvoltate in
cadrul a trei etape operatorii: Conceptualizare §i dezvoltare curriculara, formativa si reflexiva.

Descrierea detaliata a fiecdrei etape a programului prin completarea de exemple, experiente si
date statistice pe un volum de 48 de pagini incitd la experimentarea personald a conditiilor

psihopedagogice de prevenire, diminuare si, remarcabil, excludere a stresului ocupational in cariera
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profesionald. Acoperind dezechilibrul perceput categoric intre efort si recompensa, raspunsul interior
la evenimentul stresant exterior, supratensiunea creata in disconfortul interior de surplusul de lucru si
alte probleme de neevitat cu care se confruntd cadrele didactice debutante in planurile vietii
profesionale si cotidiene, demersul investigational realizat prin experimentul pedagogic provoaca la
determinarea conditiilor psihopedagogice de reducere a stresului ocupational la debutul carierei didactice
pentru exploatarea valorilor competentei de management al stresului ocupational al cadrelor didactice:
rezistenta psihofiziologica, inhibitia impulsurilor conflictogene, disponibilitatea emotionald, empatia
pedagogica, comportamentul prosocial si responsabilitatea profesionald, acestea fiind validate de
rezultatele statistice ale valorilor planurilor intrapersonal si interpersonal ale acestei competente: echilibru
emotional, stabilitate emotionala constanta, satisfactie profesionald, transpunere simpateticd,
entuziasm, disciplinare emotionala, implicare afectiv-atitudinala, orientare pozitiva, autoritate
deontologica, toleranta comunicativa, altruism, insertie sociala.

Variabilele supuse masurarii au validat rezultatele, fiind testate statistic prin formulele testului U
(Mann-Whitney) pentru esantioane mai mari de 20 de subiecti, prin aflarea rangului fiecarui rezultat
pentru ambele planuri ale competentei de management al stresului ocupational la compararea
esantioanelor grupurilor experimentale si de control al masteranzilor si al profesorilor scolari.
Autoarea prezinta calcule statistice succedate din calculul medianei, abaterii standard, necesare
pentru validarea rezultatelor inregistrate in calculul valorilor testului t pentru esantioane independente
si dependente. Din acest punct de vedere, logica datelor statistice exprima corectitudine in aplicarea
variabilelor.

Sursele bibliografice denotd o documentare aprofundata in domeniu, prin cele 288 de titluri ale
autorilor in limbile romana, rusa si engleza. Lucrarea evaluatd constituie un rezultat de o reala
configuratie valoricd, bazatd pe un vast material faptic si pe o bogata experientd pedagogica a
autoarei.

In concluzie, recomandim spre editare monografia Managementul stresului profesional al
cadrelor didactice, elaborata de Tatiana Sova, exprimandu-ne convingerea ferma pentru privilegiul
de a sustine comunitatea pedagogica in vederea reactiondrii calme la factorii stresori din mediul

ocupational, prin aplicarea principiilor de conduita profesionala antistres.
P p p
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Un dictionar de scos de pe raft, de pus pe masa

Dictionarul tematic ilustrat (Locuinta. Alimentatia. Vestimentatia. fngrijirea corpului”,
semnat de Elena Ungureanu (cercetdtor stiintific superior la Institutul de Filologie al ASM si la
Institutul de Dezvoltare a Societatii Informationale), Editura Arc, 2014, 272 p., a fost lansat la Salonul
International de Carte, organizat de Biblioteca Nationald la 2 septembrie a.c. A luat Premiul
Ministerului Educatiei, probabil pentru calitatea sa de material didactic foarte util pentru elevii din
toate clasele, studenti, profesori, publicul larg. Chiar dacd nu cuprinde mai mult de 1500 de termeni,
multi dintre ei sunt de data recenta (inclusiv numeroase anglicisme intrate in uzul vorbitorilor de limba
romana), fapt care il fac deosebit de actual. Termenii sunt grupati ingenios 1n patru domenii — cele mai
importante, care definesc existenta si activitatea omului: /ocuinta — spatiul unde ne ducem traiul, cu
numeroasele obiecte care il alcatuiesc; alimentatia — hrana noastra de toate zilele; vestimentatia —
acoperdmantul nostru zilnic sau ocazional; ingrijirea corpului — obiectele si actiunile orientate spre
felul cum aratam persoana noastra celorlalti. S-ar mai fi putut adauga aici, evident, si alte domenii:

profesiile, culorile etc. Or, aceasta editie, se vede, nu le-a putut cuprinde pe toate.

Fiecare termen, iar sporadic si unele sintagme, alcdtuite cu termenii respectivi, beneficiaza de
traducere in trei limbi: englezd, franceza si rusd, ceea ce extinde numdarul de potentiali
cititori/utilizatori ai dictionarului. Autoarea a optat pentru o grupare semantica, in mai multe trepte, a
termenilor, care oferd imaginea fiecdrui obiect ales pentru ilustrare intr-un context imediat; de

exemplu, la p. 68:

PERDEA, -ele, s.f. Obiect confectionat din diferite materiale textile, suspendat in fata unei
ferestre, a unei usi etc., in scop decorativ sau pentru a impiedica patrunderea luminii, pentru a opri
vederea din exterior etc. Tipuri de perdea: de bambus, culisabild, din margele, de dus, tip jaluzea, cu

franjuri, romana sau tip rulou (roman), austriacd, japoneza sau tip panel japonez etc.

Noutatea cu care vine aceastd lucrare constd, asadar, in primul rand, in trecerea in revista a mai
multor termeni (fara pretentia de exhaustivitate), care adeseori nu sunt cunoscuti publicului larg si i
pot oferi acestuia un punct de plecare pentru alte cautiri. In al doilea rand, este vorba despre
elaborarea dictionarului in ,,cheie hipertextuala”, adica, in cadrul definitiilor, termenii prin care este
explicat articolul-titlu sunt marcati prin cursiv, facandu-se astfel indirect trimiteri incrucisate la alti
termeni cu care este legat prin definitie (termenul perdea de mai sus face trimitere la fereastra (p. 45)
si la uga (p. 50), pe care 11 gasim la acelasi domeniu (Locuinta). Acestia, la rindul lor, fac trimiteri,
respectiv, la: cadru, geam si mobilier, cadru, tablie, care, de asemenea, sunt explicati prin recurgere la

alti termeni: cadru ne trimite la pervaz, pervaz ne trimite la perete, perete ne trimite la planseu,

18



planseu — la beton s.a.m.d., la nesfarsit. Chiar dacad s-au mai strecurat greseli, constructia labirintica a
dictionarului aratd clar reteaua de legaturi intre cuvintele vocabularului, constituind una din

reprezentarile structurii limbii.

Intre copertele aceste lucriri lexicografice vor putea fi gasiti destui termeni neatestati de DEX
sau de DOOM, sau de Dex online (pe care 1l accesdm tot mai frecvent ca sursa de informatie), cum ar
fi. limeta, physalis, rambutan, pitahaya, pumpernickel, ouzo etc., sau sensuri noi ale unor cuvinte

cunoscute.

In spatiul limbii romane din Republica Moldova, produsele din comert adesea poarti etichete cu
denumiri gresite, frecvent indicate doar in limba rusa, deoarece responsabilii nu consultd niciun fel de
surse de specialitate. In acest context, mentiondm ci dictionarul in cauzi poate fi util atat pentru
unitatile comerciale (care vand absolut orice: de la un simplu cui pana la un imobil), céat si pentru
institutiile care ofera varii servicii — asadar este destinat si publicului de specialitate, si publicului larg,

pentru Imbogatirea cunostintelor de cultura generala.

In paragraful ,,Computere si periferice” (cam modest, ce-i drept) se gisesc si termeni dintr-un
domeniu foarte actual — tehnologia informatiei —, care se distinge printr-o dezvoltare spectaculoasa de
impact in istoria stiintelor, inclusiv umaniste (compact-disc, cursor, display, modem, mouse, plotter,

webcam etc.).

llustrarea termenilor — poate, cel mai mare castig al acestui dictionar — reflectd principiul ,,Mai
bine o datd sd vezi decat sa citesti de zece ori”, afirmatie pe care o utilizdm frecvent in cazul
calatoriilor. Avand menirea clard de a-i facilita cititorului insusirea mai temeinicd si utilizarea corecta
a termenilor, datorita puterii pe care o are vizualizarea in procesul de lectura si memorare, ilustrarea
dictionarului are un singur neajuns: nu este color. Prezenta in dictionar a numeroase cuvinte de alta
origine contine dovada clard a multiculturalismului, polilingvismului §i a contactului dintre limbi,
precum s§i a necesitatii de a le scrie si a le pronunta corect, a cunoaste echivalentul lor romanesc si a le
integra in limba romana intr-o formuld acceptabild, in corespundere cu normele si spiritul limbii. In
prefata dictionarului, autoarea ne asigurd ca, in afara de formatul tipar (hartie), lucrarea dispune si de

un fragment in format online: http://idsi.md/dictionar_tematic_ilustrat. Accesandu-l, am ramas placut

surprinsi sd vedem ilustrarea color, inclusiv prin accesarea linkurilor — tot ceea ce oferd la cdutari
motorul de cautare Google pentru termenul respectiv. Desigur, aceasta versiune cere o imbundtatire si
o completare, pe care le asteptdm, ca sd putem utiliza realmente continutul respectiv la orele de
lexicologie, si nu doar la facultatile cu profil filologic. Astfel, intreg dictionarul ar putea fi conceput in

format electronic, hypertextual, cu linkuri pe fiecare termen (articole-titlu, termeni utilizati in definitie,
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termenii inclusi in Indicele lucrarii). Prin activarea/accesarea acestor linkuri, utilizatorul face saltul

direct si instantaneu catre alti termeni, la randul lor, de asemenea, explicati.

Lexicografia moderna nu mai poate ignora dictionarele in format online. Calatoria prin si printre
cuvintele vocabularului limbii roméane este mult mai dinamica, mai plina de culoare, mai interactiva cu
cititorul, mai plind de legaturi care fac din cunostintele noastre competente pentru comunicare,

cunostinte pe care le verificam, nu in ultimul rand, cu ajutorul dictionarelor si enciclopediilor.

Aliona Zgardan-Crudu, dr., conf. univ.,

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga

imensiuni ale performantei profesionale a cadrelor didactice universitare

Maria Plesca, conf. univ., dr.,

UPS ,,Ion Creanga”

Abstract

Article is a correlation study, which aims overall objective is to investigate the relationship
between personality and performance in teaching academics. Starting from the literature,
according to which academic intelligence and certain personality dimensions such as
conscientiousness are predictors of professional success for many work activities, this study aims
to investigate the predictive value of the two variables individual psychological.

Key-words: professional performance, teacher personality, teacher effective, psychological
dimension.
Performanta profesionald a cadrului didactic este un construct multidimensional. Acesta

este un punct de vedere unanim acceptat in literatura stiintifica.

Conceptul de ,.eficientd a profesorului” contine ideea ca un profesor este interesat de
elevii sai ca individualitati si comunica acest lucru prin crearea unor oportunitdfi de instructie
atent planificate, puse in practica si evaluate, intr-un mediu productiv, cu finalitatea de a creste
nivelul de realizare a fiecarui elev (F.J. Landy, J.M. Conte, 1999; G. Matthews, 1. Deary, 2006).
Eficienta profesorului se poate defini si in termeni de dezvoltare academica a
elevilor/studentilor, inregistratd in timpul unui an de studiu cu profesorul respectiv. Eficienta

profesorului este definita ca fiind abilitatea acestuia de a facilita accesul studentilor la cel mai
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inalt nivel al gandirii lor independente. Aceasta presupune mai mult decat simpla prezentare a

unor informatii intr-o maniera structuratd, organizata, interesanta.

Un aspect important al eficientei profesorului este prezentat de interactiunea autentica si
de dialogul dintre profesor si student, adicd de calitatea relatiei interpersonale (J.M. Conte,
2004). Derek Bok (H. Jahangiri, F. Mucciolo, 2008, p. 485), fost presedinte al Universitatii
Harvard, afirma, despre eficienta profesorului, ca ,,disponibilitatea de a continua sa predai
trebuie sd se bazeze intotdeauna pe actul de credintd ca studentii vor prezenta un cadru
conceptual util, o bund abordare a materiei, o0 metoda valoroasd de analizd sau orice altd urma

intangibild a unei valori intelectuale care sa dureze”.

Definirea eficientei profesorului se centreaza pe rolul pe care acesta il are in raport cu
facilitarea invatarii la elevi/studenti. Profesorul este eficient in activitatea sa profesionald in
masura in care abilitatile, cunostintele, calitatile sale sunt utile si valoroase pentru instructia

elevilor sai.

Literatura de specialitate a evidentiat in multiple randuri cunoasterea materiei si
cunoasterea continutului pedagogic drept aspecte esentiale ale succesului activitatii didactice.
Conceptul de ,,cunoastere a continutului pedagogic” a fost propus si definit de G. Shulman
(1987, G. Matthews, 1. Deary, 2003, p. 908), ca fiind ,,amestecul de continut si pedagogie in
intelegerea modului in care aspecte, probleme, chestiuni particulare sunt organizate si adaptate la
diferite interese si abilitati ale celor care invata”. Cele doud aspecte pot fi dezvoltate 1n masuri
diferite, ceea ce inseamna cd un profesor poate stdpani foarte bine continutul materiei de
specialitate, dar poate dispune de cunostinte limitate despre cum sa adapteze acest continut in

raport cu caracteristicile specifice ale celor carora le preda.

Sheehan si DuPrey (1999), elaborand un instrument pentru evaluarea cadrelor didactice
universitare, au descoperit ca 69% din varianta variabilei ,,eficienta profesorului” este prezisa de
cinci aspecte, din cele 27 ale chestionarului: nivelul informatiilor oferite la cursuri, testele de
evaluare sau lucrarile prin care se evalueaza continutul cursurilor, pregatirea profesorului,

lecturile interesante, masura 1n care cursul este perceput ca interesant i provocator.

Studiile au relevat caracteristicile profesorului eficient, conform perceptiilor studentilor.
Astfel, G. Matthews, 1. Deary (2002), utilizand un grup de studenti din ani diferifi, au stabilit ca
acestia percep predarea eficientd ca fiind reprezentata de caracteristici ale profesorilor precum:
grijd manifestata fatd de studenti, aprecierea opiniilor studentilor, claritate Tn comunicare si

deschidere catre puncte de vedere diferite.
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S. Schaeffer, I. Epting, R. Zinn si T. Buskit (2003) au identificat, in calitate de
caracteristici ale profesorului eficient in perceptia studentilor, urmatoarele calitati: abordabil,
creativ i interesant, suportiv si grijuliu, entuziast, flexibil si deschis la nou, bine informat, avand

asteptari realiste, corect §i respectuos.

Existda multiple enumerari, mai comprimate sau mai extinse, ale -calitatilor sau
caracteristicilor profesorului eficient. Aceasta varietate sugereaza, pe de o parte, complexitatea si
multidimensionalitatea pe care le prezinta activitatea didactica si, pe de alta parte, absenta unui
model conceptual integrativ asupra a ceea ce inseamna succesul in activitatea profesionala a

cadrului didactic.

Secventa data de cercetare reprezintd un studiu corelational ce 1si propune ca obiectiv
principal practic investigarea relatiilor dintre personalitatea si peformanta profesionala la cadrele

didactice universitare.

Lotul a inclus 96 de cadre didactice titulare. Distributia pe sexe a participantilor este: 42
(40,32%) de sex masculin si 54 (56,25%) de sex feminin. Varsta acestora variaza intre 23 si 65

de ani. Vechimea in invatamantul superior variaza de la 1 la 40 de ani.

Instrumentele utilizate: Inventarul de personalitate pentru diagnoza personalitatii; Scala

pentru evaluarea performantei profesionale a cadrelor didactice universitare.

Datele obtinute: Personalitatea — scoruri situate la limita superioara a mediei sau deasupra ei
(55) sunt obtinute la urmatoarele dimensiuni: Agreabilitate (55,04), Constiinciozitate (54,71), E2
Spirit gregar (54,85), 02 Deschidere spre esteticd (56,54), Al Incredere (55,45), A2 Onestitate
(57,22), C1 Competenta (56,16), C2 Ordine (55,10), C6 Deliberare (54,73), iar scoruri situate la
limita inferioara a mediei sau dedesubtul ei (45) au fost obtinute la urmatoarele dimensiuni: N
Nevrotism (44,23), N1 Anxietate (45,17), N3 Depresie (42,72) si E5 Cautarea senzatiilor
(44,03).

Performanta profesionala. La dimensiunile Performantei profesionale, scorurile medii variaza
intre 3,80 (Abilitati pedagogice) si 4,50 (Maturitate emotionald), toate situdndu-se deasupra

scorului 3, ce reprezintd media scalei de raspuns.
Au fost identificate urmatoarele corelatii statistic semnificative:

e Dimensiunea Cunostinte de specialitate coreleaza pozitiv cu E3 Asertivitate (r=0,187,
p=0,012) si E4 Activism (r=0,154, p=0,040) si negativ cu A4 Compliantd (r=-0,177,
p=0,018).

22



e Dimensiunea Flexibilitate cognitivd coreleazd pozitiv cu E3 Asertivitate (r=0,218,
p=0,032).

e Dimensiunea Abilitati de comunicare coreleaza pozitiv cu E3 Asertivitate (r=0,160,
p=0,003) si C1 Competenta (r=0,152, p=0,042).

e Dimensiunea Abilitati pedagogice coreleaza pozitiv cu E3 Asertivitate (r=0,158,
p=0,034).

e Dimensiunea Relationare cu studentii coreleaza pozitiv cu E Extraversie (r=0,189,
p=0,011), E2 Spirit gregar (r=0,160, p=0,032), E3 Asertivitate (r=0,200, p=0,007) si O3
Deschidere spre sentimente (r=0,172, p=0,021).

e Dimensiunea Maturitate emotionala coreleaza negativ cu N2 Furie-Ostilitate (r=-0,242,
p=0,001).

e Dimensiunea Tehnologie didactica coreleaza pozitiv cu C2 Ordine (r=0,204, p=0,006).

e Performanta profesionalad coreleaza pozitiv cu E3 Asertivitate (r=0,191, p=0,010).

e Performantd profesionalda ponderata coreleaza pozitiv cu E3 Asertivitate (r=0,198,

p=0,008).

La nivelul comportamentului interpersonal, cadrele didactice pot fi caracterizate ca fiind
persoane agreabile, deschise si sincere, care in raporturile interpersonale, In general, acorda
credit celorlalti, considerandu-i ca fiind onesti si bine intentionati. In plus, ele prefera compania
altor persoane, ceea ce nu este deloc surprinzator pentru cei care aleg o carierd didactica, dar in

acelasi timp nu resimt o nevoie puternica de animatie i stimulare.

Pe de o parte, activitatea de munca a profesorului presupune un grad inalt de
independenta, el fiind cel care proiecteaza structura continuturilor didactice, organizeaza materia
pe unitati de invatare, pe de altd parte, derularea eficienta a activitatii didactice nu se poate
realiza in afara relatiilor cu studentii. Un raport interpersonal bun cu acestia prezintd un factor
important ce conditioneaza eficienta didactica, agreabilitatea fiind un predictor al performantei
profesionale in situatii in care este nevoie de actiuni comune si de relagii interpersonale (K. Judge

etal., 2010).

Scorurile mai mici obtinute la Nevrotism si la fatetele sale indica stabilitatea emotionala a
cadrelor didactice, care resimt, in 0 mai mica masura, anxietate, neliniste, teama sau afecte
depresive, precum tristete, sentimente de culpabilitate si neputintd. Acestea sunt persoane mai
degraba calme, destinse, care nu se descurajeazd usor. Si aceste caracteristici au impact asupra

calitatii relationarii cu ceilalti. Nivelurile scazute de afecte negative resimtite permit 0 orientare
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mai usoara catre ceilalfi. Rezultatele sugereaza faptul ca profesorii barbati sunt mai predispusi
decat profesorii femei la experimentarea unor stari afective negative, precum teama, tristetea,
furia, jena, dezgustul, culpabilitatea, sunt mai putin stabili emotional decat femeile, sunt mai
tensionati i mai nelinistiti, se descurajeaza mai usor, gestioneaza mai greu problemele cu care se
confrunta, au o rezistenta mai scazuta la stres. De asemenea, sunt in 0 mai mare masura interesati

de arta, frumos, estetic.

Femeile profesor, fatd de barbati, sunt mai sociabile, mai comunicative, preferd compania
celorlalti, sunt mai bine dispuse si energice, mai afectuoase si prietenoase, stabilesc mai usor
relatii cu ceilalfi, se comportd mai dominant, preiau initiativa, isi asuma roluri de conducere in
grupuri, resimt emotii pozitive precum bucuria, fericirea, dragostea, resimt in o0 mai mare masura
decat barbatii ca sunt capabile, eficiente, cd au resursele necesare pentru a infrunta diverse
probleme, pot sd se motiveze pentru a finaliza proiectele si sarcinile incepute, in ciuda

distragerilor, sunt perseverente.

Aceste descrieri sunt, partial, in contradictie cu rezultatele mai multor studii care au
relevat dovezi contrare referitoare la diferentele de gen la nivel de personalitate. De asemenea,
barbatii obtin scoruri mai mari la Stima de sine si Locus of control intern. La Anxietate si
Impulsivitate, fatete ale Nevrozismului, la Incredere si Blandete, fatete ale Agreabilititii, si la
Ordine, fatetd a Constiinciozitatii, femeile obtin scoruri mai mari decat barbatii, in timp ce
acestia obtin scoruri mai mari la Deschiderea spre idei, la Deschiderea spre fantezie si la
Competenta. La nivelul factorului Extraversie, barbatii au scoruri mai mari la Asertivitate si
Cautarea excitarii, iar femeile la Spirit gregar. Diferentele dintre sexe sunt mai mici in cazul
fatetei Activism (M. Whiteman, 2005). Femeile obtin scoruri mai mari la Autocontrol, fiind mai
precaute, circumspecte, si scoruri mai scazute la Dominantad sociald, iar barbatii au prejudecati

mai mari decat femeile, fatd de diferite grupuri minoritare (D. Lippa, 2005).

In timp ce scorurile mai mari ale femeilor la E1 Calduri si E2 Spirit gregar se inscriu in
linia diferentelor de gen, identificate de diverse cercetari la nivelul personalitatii, alte diferente

sunt aparent surprinzatoare, in special diferentele la nivelul Nevrotismului si al fatetelor sale.

Cele mai frecvente diferente intre cele trei categorii de varsta apar la nivelul factorului
Extravesie (cei cu varsta cuprinsd intre 23 si1 31 si 32 s1 42 de ani obtinand scoruri mai mari decat
cei din categoria de 43-65 de ani), al unora dintre fatetele acestuia, E2 Spirit gregar, E3
Asertivitate, ES Cautarea senzatiilor si E6 Emotii pozitive (sensul diferentelor este descrescator,
fiecare categorie de varsta obfindnd medii mai mari decat urmatoarea), la nivelul factorului
Agreabilitate (ultima categorie de varstd obtindnd scoruri mai mari decat celelalte doua). Se
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poate constata o diminuare a scorurilor la Extraversie si o crestere a mediei la Agreabilitate.
Cadrele didactice obtin, in medie, cele mai mari scoruri la dimensiunea Performantei didactice,
care vizeaza stabilitatea emotionald, maniera de a reactiona in general si in situatii mai
solicitante. Conform perceptiilor studentilor, cadrele didactice participante la acest studiu sunt
calme, echilibrate in reactii, nu exprima comportamente agresive in situatii de frustrare, 1si expun

opiniile calm si hotarat, sunt constante in atitudine si opinii.

Media inaltad la dimensiunea Comportament etic indica faptul ca studentii ii percep pe
profesorii lor ca respectand norme si reguli etice si deontologice, precum: corectitudine in
evaluare, tratament nediscriminatoriu si nepreferential in raport cu studentii, punctualitate,

respectarea promisiunilor facute, comportare demna.

Faptul ca femeile profesor obtin scoruri mai mari decat barbatii profesori la dimensiunea
Abilitati de comunicare indica faptul ca ele sunt percepute ca fiind mai receptive la reactiile
celorlalti in procesele de comunicare, ca fiind mai clare si mai coerente in transmiterea
mesajelor, ca dispunand de capacitatea de a decodifica mai usor semnalele nonverbale ale
interlocutorilor, ca fiind capabile in 0 mai mare masura sa isi adapteze continuturile verbale la
capacitatea de intelegere a partenerului de comunicare. Faptul ca pot decodifica mai usor
indiciile nonverbale le faciliteaza interactiunea cu ceilalti, prin faptul ca le permite un acordaj

mai fin la nevoile interlocutorului, la ceea ce acesta transmite nu doar verbal.

Aceste diferente au fost investigate Tn multiple studii, care au aratat ca femeile si barbatii
diferd in privinta comportamentului nonverbal §i a capacitdtii de a decodifica acest
comportament. Astfel, femeile au performante mai bune decat barbatii la decodificarea mesajelor
nonverbale, la expresivitatea faciala, la exprimarea emotiilor, stabilesc contact vizual in o mai
mare masura decat barbatii, sunt mai expresive gestual, in timp ce barbafii mentin distanta
personala Tn o mai mare masurd decat femeile, fac mai multe greseli de exprimare (balbaieli), au
mai multe pauze in discurs (acoperite de sunete precum ,,aaa”), sunt mai agitati si expansivi la

nivelul miscarilor corporale (P.F. Laursen, 2000; F.J. Landy, 2010).

Femeile profesor obtin scoruri statistic semnificativ mai mari decat barbatii profesor la
dimensiunea Relationare cu studentii. Ele stabilesc in 0 mai mare masura relatii bazate pe respect
cu studentii, se angajeaza in comportamente de ajutorare, sunt percepute ca fiind mai empatice,
intelegatoare, mai usor abordabile, considerandu-i si tratdndu-i pe studenti ca pe egali. Prin
modul de relationare interpersonald, creeaza un climat mai confortabil, pozitiv, care favorizeaza
activitatea de invatare. Aceste aspecte sunt consistente cu perceptia sociala a rolului de gen
feminin. Femeile sunt considerate mai interesate de aspectele emotionale, umane ale contactului
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cu ceilalti, lor le sunt asociate In o mai mare masura decat barbatilor nevoia de afiliere, oferirea
de sprijin, suport emotional, grija pentru ceilalti. Femeile obtin scoruri mai mari la trasaturi de

personalitate precum Blandetea si se considera mai empatice decat barbatii.

Cadrele didactice aflate la inceputul carierei profesionale in mediul universitar sunt
percepute de catre studenti ca respectand in o mai mare masurd regulile de conduitd etica si
deontologica decat celei care au o vechime mai mare (categoria 13-40). Ele se conformeaza in o
mai mare masurd normelor profesionale si organizationale decat profesorii cu vechime mare in

invatdmantul superior, ceea ce poate fi explicat si prin urmatoarele:

e Un angajament mai ridicat fatd de profesie si organizatie, ce caracterizeaza persoanele
aflate la inceputul carierei. Pentru ele, este important sd acumuleze experientd de munca,
iar incdlcarea normelor poate avea costuri importante pentru traseul profesional.

e Diferentele de putere la nivelul pozitiei ierarhice dintre cele doud categorii de
participanti. Cei din categoria de vechime 1-6 ani sunt, in majoritate, asistenti
universitari, in timp ce din categoria de vechime 13-40 de ani fac parte conferentiari si
profesori universitari. In baza experientei lor profesionale si a vechimii in munci, acestia
din urmi au acces la functii de conducere, in timp ce asistentii nu. In plus, in ierarhia
gradelor didactice, cele doud categorii se plaseaza la extreme. Un status mai 1nalt se
asociaza cu o putere mai mare $i cu o tolerantd mai mare fatd de devierea de la norme.

e Existd un anumit grad de tolerantd fata de devierea de la norme, iar angajatii cu o
vechime mai mare cunosc mai bine modul de functionare a organizatiei, gradul de
devianta tolerat si consecintele incalcarii regulilor.

e Profesorii cu vechime mai mare, ocupanti in 0 mai mare masurd ai unor posturi in
ierarhia administativa, sunt mai incarcati cu sarcini in aceasta directie, ceea ce, uneori,
poate interfera cu derularea activitatii didactice, generand intarziere la ore sau chiar
absenteism motivat.

Profesorii reprezintd un grup profesional divers, ai carui membri se deosebesc in functie
de caracteristici multiple. Pentru a obtine succes in activitatea didactica, nu se pune problema
schimbarii personalitatii profesorului, asa cum au propus. Cel mai important aspect de retinut
este cd modul de relationare cu studentii poate avea impact major asupra succesului in activitatea
didactica. Calitatea relationdrii cu studentii este importantd nu pentru a primi aprecieri mai
favorabile din partea acestora, ci pentru cd autenticitatea, In aceastd relatie interpersonald,
inseamna un suport pentru dezvoltarea profesionald, dar si personald a studentilor, si o sursa de

satisfactie profesionala pentru profesor.
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Perspective teoretice asupra dezvoltarii autonomiei in adolescenta

Corina Zagaievschi, doctor in pedagogie,
Catedra de stiinge ale educatiei,
UPS ,,Ion Creanga”

Résumé

Pendant la vie, ’autonomie augmente (ou diminue) au fur et @ mesure que les individus
forment leur nouveaux competences (certaines compétences acquises antérieurement peuvent
disparaitre), quand les demandes sociales exigent un nouveau type de comportement. En
adolescence, le developpement de [’autonomie est accéléré par les transformations physiques et
cognitifs rapides, par [’expansion des relations sociales, des responsabilités et fonctions
SUpplémentaires. lls ont tenu une série de changements physiologiques, sociale, maturation:
augmente [’estime de soi et les décisions personnelles, ego et [’identité se renforce, [’affectiviteé,
la cognition et le comportement sont plus autorégulé.

Mots-clés: autonomie, cognition, émotivité, adolescence, maturation.

In dictionarele explicative si de neologisme gisim urmatoarele definitii generale ale
termenului autonomie: (1) independentd completd [12]; (2) faptul de a se supune legilor,
normelor proprii, de a dispune liber de propria vointa [13]; (3) conditie a indivizilor,
colectivitatilor si institutiilor care se bucurd de o anumita independentad in raport cu autoritatea
exterioara sau centrald [14].

Sensul particular al acestui termen este, deseori, dificil de precizat, din motiv ca modul in

care indivizii devin autonomi (unii nu devin deloc, altii devin partial) variaza, depinzand de
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presupunerile initiale Tn ceea ce priveste semnificatia autonomiei. In acest sens, prezentdm o
selectie a definitiilor autonomiei si constructelor acesteia, Tnaintate de teoreticienii din domeniul

psihosocialului [1, p. 212].

Teoreticieni Concept Definire
A. Freud (1958) Detasare Rupere progresiva de
constrangerile si controlul
parintilor
D. Bakan (1966) Actiune Dorinta de autoafirmare si

individualizare; incredere in

sine si dezvoltarea sinelui

E. Greenberger si A.
Sorenson (1974)

Incredere in sine

Un aspect al maturizarii
psihosociale, marcat de absenta
dependentei excesive de altii;
sentimentul de control asupra

propriei vieti si initiativa

T.J. Berndt (1979)

Autonomie

Rezistenta la presiunile

parentale si ale semenilor

P. Blos (1979)

Individualizare

Proces de detasare emotionala

de parinti

H.D. Grotevant si Separare Capacitatea de a exprima

C.R. Cooper (1986) diferentele dintre propria
persoana si ceilalti

P.M. Crittenden (1990) Autonomie Capacitatea adolescentului de a-

si asuma responsabilitatea
pentru propriul comportament,
de a lua decizii in ceea ce
priveste propria viatd si de a

mentine relatii de ajutorare

S.D. Lamborn si L.
Steinberg (1993)

Autonomie emotionala

Dezvoltarea unor perceptii
mature, realiste si echilibrate
asupra pdrintilor, insotite de
acceptarea responsabilitatii
pentru luarea deciziilor
personale legate de valori si de

stabilitatea emotionala
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In rezultatul analizei si sintetizarii definitiilor prezentate, se contureazi structura
autonomiei, cu urmatoarele dimensiuni:

(1) comportamentala — activa, care vizeaza functionarea independentd, autoreglarea si
actionarea in baza propriilor decizii;

(2) cognitiva — sentimentul de increde in sine, controlul asupra propriei vieti, capacitatea
de a lua decizii fara o validare socialad excesiva;

(3) afectiva — individualizarea fatd de parinti si renuntarea la dependenta fata de ei;
implica, de asemenea, schimbarea opiniilor despre relatiile cu parintii, prin dezvoltarea unor
conceptii mai mature despre parinti ca oameni [1].

Cercetarile realizate de savantii nominalizati releva faptul ca cele trei componente ale
autonomiei (desi distincte din punct de vedre conceptual) se dezvoltd anume 1n perioada
adolescentei. Inaintand in ani, adolescentii cauti si obtin un grad mai mare de independenti, in
raport cu controlul parental. Ei isi afirma o crestere treptatd a sentimentului de autonomie,
individualizare. In prezent, savantii din domeniul psihologiei sociale cerceteazi natura
interrelatiilor dintre autonomia cognitivd, comportamentalad si afectivd, intentionand sa
stabileasca dacd cele trei componente au o semnificatie egalda in dezvoltarea psihosociala a
adolescentilor [9; 3]. Este evident faptul ca dimensiunile autonomiei nu se dezvolta independent
una de alta; respectiv, existd o conditionare intre ele. In aceastd ordine de idei, apare intrebarea:
,»Care este contributia educatiei la formarea/dezvoltarea autonomiei adolescentilor, in conditiile
socioeconomice si culturale actuale?”. Deoarece dobandirea autonomiei este una dintre
problemele dezvoltarii psihosociale din adolescenta, lipsa de sustinere in dobandirea ei poate
genera diferite probleme, inclusiv probleme emotionale [2]. Capacitatea de a fi independent de
altii si dorinta de a stabili 1 mentine relatii interpersonale pozitive se asociaza cu o stare de bine
fizica si psihologica. Sprijinul oferit de alte persoane in formarea/dezvoltarea autonomiei si
dorinta adolescentilor de a functiona relativ autonom au un impact pozitiv asupra altor aspecte
ale functiondrii adolescentilor. Existenta unui echilibru intre actiunile independente, bazate pe
increderea 1n sine si relatiile pozitive cu ceilalti, este conditia optima pentru dezvoltarea si
adaptarea psihosociald de viitor a adolescentilor.

In rezultatul cercetirilor realizate la sfarsitul secolului XX, in literatura de specialitate s-
au conturat trei perspective generale asupra dezvoltarii autonomiei in adolescenta: (1) conceptiile
organico-maturationale, bazate, in special, pe perspectivele psihanalitice (detasarea si
individualizarea sunt determinate de dezvoltarea organismului) [6]; (2) perspectivele ce pun
accentul pe sine si pe motivatie (autonomia implica un impuls spre actiune, care, la randul sau,
combind aspectele autonomiei cognitive si comportamentale) [10; 4]; (3) perspectivele ce pun

accentul pe relatiile sociale si impactul acestora asupra dezvoltarii autonomiei (functionarea
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autonomiei va avea mai multe sanse sd existe atunci cand relatiile dintre adolescenti si adulti se
vor baza pe recunoasterea i respectul fata de capacitatile adolescentilor, vor permite si stimula
comportamente autonome §i luarea de decizii in conditiile mentinerii unei legaturi emotionale
pozitive) [3; 10; 9].

In acest context, trebuie remarcat faptul ci trecerea de la copildrie la adolescentd
presupune, 1n principiu, o sporire a intensitatii emotiilor, a experientei si a manifestarii labilitatii
emotionale si o intensificare a emotiilor cu valentd negativa. Din acest motiv, adolescentii au
nevoie nu atat de ajutor, cat de intelegere si acceptare din partea adultilor. Cunoasterea
elementelor esentiale care contribuie la dezvoltarea unei autonomii adaptate din punct de vedere
comportamental, cognitiv si afectiv poate oferi o bazd de interventie in cazul adolescentilor care
intdmpina dificultati in privinta autodetermindrii, initiativei, planificarii, stabilirii de obiective,
inhibarii adecvate din punct de vedere social a impulsurilor, motivatiei, rezolvarii de probleme,
adaptarii la provocari si problemelor de comportament [1, pp. 209-240].

J. Haviland-Jones sustine ca ,,emotiile, ca sisteme ce oferd un sens existentei, sunt
invariabil legate de identitate; atunci cand experienta emotionald se schimba, identitatea se
modifica odata cu ea” [5]. Constientizarea activa a starilor afective — exteriorizarea si trairea din
plin a emotiilor de zi cu zi — si impletirea lor cu abilitatile cognitive ar reprezenta, conform
opiniei lui J. Segal, o dovadd de sensibilitate maturizatd [8]. Constientizarea si acceptarea
propriilor emotii si sentimente, mentioneaza savantul, deschide calea spre dezvoltarea personala
continud prin autoeducatie, intrucat, conform statisticilor actuale, competenta emotionala este de
doua ori mai importanta decat abilitatile intelectuale.

Puterea intrapersonalé — necesard adolescentului in cautarea propriei identitati
autonome — se traduce intr-un autocontrol sporit, in abilitatea de a depasi anxietatea si stresul. C.
Saarni este de parerea ca, pentru a realiza un feedback social pozitiv, orice tanar trebuie sa-si
dezvolte capacitatea de:

» a-siregla emotiile intense;
a-si modula emotiile, care oscileaza rapid;
a se linisti pe sine nsusi;
a congtientiza propriile emotii;
a Intelege urmarile manifestarilor autentice ale emotiilor;

a folosi gandirea simbolica, pentru a reincadra un eveniment negativ in unul mai placut;

vV V.V V V VY

a distinge sentimentele de fapte, pentru a evita rationarea bazatd pe emotii, de exemplu:

,.Simt, deci ceea ce simt trebuie sa fie adevarat™;

A\

a negocia si a mentine relatii interpersonale in prezenta emotiilor puternice;

A\

a gestiona stimularea emotionald a experientelor empatice si de compasiune;
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a folosi deprinderile cognitive, pentru a aduna informatii despre natura surselor si sursele

emotiilor [7].

In concluzie:

1. Lista de sarcini de competenta emotionala in adolescenta, prezentatd de C. Saarni, vine in

completarea perspectivei teoretice asupra dezvoltarii autonomiei in adolescentd, din simplul

motiv ca prin intermediul emotiilor omul cunoaste lumea inconjurdtoare mai bine, formandu-si

deprinderi cognitiv-emotionale.

2. Una dintre sarcinile de baza ale educatiei contemporane, versus formarea autonomiei in

adolescenta, ramane a fi sprijinirea dezvoltarii emotionale sanatoase a tinerilor.

3. Autonomia reprezintd nu doar independenta materiald, detasare, actiune, incredere in sine,

individualizare, separare, ci mai cu seama maturitate emotionald, independenta afectiva.

©o

10.

11.
12.

13.
14.
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Abilitarea elevilor cu deficiente asociate prin intermediul terapiei ocupationale

Mariana Plamadeala, drd., lect. univ., UPS , Ion Creanga”,
Natalia Ciubotaru, drd., lect., univ., UPS ,,Ion Creanga”

Abstract
Empowering school children with associated disabilities is performed through
occupational therapy. Occupational therapy offers effective ways of development for the school
children with associated deficiencies based on new strategies designed with the core concept of
,activity” or ,,occupation”. The starting point for occupational therapy is to make possible for
school children with associated disabilities to participate in everyday life activities.

Educational solutions empowering school children with associated deficiencies are found in
the elaboration of an open child-centered curriculum, respecting the educational principles that
ensure valuing of school children, provide them a feeling of usefulness and satisfaction with the
work that is well done, optimism and self-confidence.

Key-words: occupational therapy, development features, disability, recovery, activities,
occupations, development opportunities, abilities, values, self-reliance, skill, effort,
requirements, condition, integration, empower.

Initierea unui curriculum pentru elevii cu deficiente asociate raspunde unei cerinte
imperative a educatiei comprehensive si integrative pe care scoala speciald si societatea se
straduiesc sd o implementeze in ultimii ani. Integrarea educationala a elevilor cu deficiente
asociate si a celor cu deficiente severe, profunde si/sau cu deficientd mintald nu inseamna
inscrierea formald a acestora, alaturi de elevii fara dizabilitdfi, ci presupune elaborarea unor
programe de lucru proprii, articulate pe principii comune si strategii incluzive [2, p. 19].

Solutiile educationale privind integrarea elevilor cu deficiente asociate se regasesc in
realizarea unui curriculum deschis, centrat pe elev si respectand principiile educatiei integrate:
principiul normalizarii, principiul drepturilor egale, principiul diversitdtii si principiul unicitdtii
si al individualizarii [2, p. 24].

Terapia ocupationala ofera cai eficace de dezvoltare a elevului cu deficiente asociate, in
baza unor noi strategii, ce se bazeazd pe conceptul de ,,activitate” sau ,,ocupatie”, si, totodata,
reclama organizarea activitdtii de formare continua in contextul asigurarii calitatii educatiei.

Dezvoltarea abilitatilor practice se face prin activitati de terapie ocupationald si duce la
valorizarea elevilor cu deficiente asociate, si anume le induce sentimentul de utilitate si
satisfactie a lucrului bine fiacut, optimismul si increderea in fortele proprii [1, p. 39].

Procesul de invatamant dintr-o scoald speciala trebuie sa vizeze, pe langd componenta

instructiv-educativa, si o componentd compensator-recuperatorie, aceasta din urma fiind realizata
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prin intermediul activitatilor din cadrul ariilor curriculare ,,Terapii specifice si de compensare” si
»lerapia educationald complexd si integratd”. Astfel, se respectd unul dintre principiile
fundamentale ale educatiei speciale: principiul asigurdrii unitatii instructiei, educatiei,
compensarii, recuperarii si/sau reeducarii [2, p. 44].

In terapia ocupationald, este oportun a realiza ca elevii cu deficiente asociate s poati
participa ulterior la ocupatiile vietii cotidiene. O ocupatie este ,,un grup de activitati care au o
insemnatate personald, care sunt numite in cadrul unei culturi §i sprijina participarea in societate”
[6, p. 57].

Ocupatia poate fi categorisita ca autoingrijire, productivitate si/sau petrecere a timpului
liber. Participarea la ocupatii promoveaza identitatea, sandtatea si starea de bine a persoanelor.
Acestea pot fi restrictionate de la participare la ocupatii din cauza disfunctiilor in structura sau
functionarea corpului, care sunt determinate de conditii de sanatate fizica sau mentala si/sau de
restrictiile create de mediul fizic, social, atitudinal sau legislativ. Terapeutii ocupationali inteleg
si folosesc potentialul terapeutic al participarii la ocupatii sau activitati pentru a spori abilitatile
si Indemanarile, permitand, astfel, realizarea ocupatiilor pe care persoanele si le aleg. Alternativ
sau aditional, terapeutul ocupational lucreaza si pentru a modifica anumite aspecte ale mediului,
daca este necesar, pentru a sprijini participarea.

,» 1O este forma de tratament care foloseste activitati si metode specifice, pentru a dezvolta,
ameliora sau reface capacitatea de a desfasura activitatile necesare vietii individului, de a
compensa disfunctii si de a diminua deficientele fizice” [5, p. 81].

Scopul TO este, primordial, cel medical (de promovare a sanatatii si a starii de bine) si
apoi cel social-economic, urmarindu-se efectul terapeutic prin munca, activitate.

In acest sens, terapia ocupationald stimuleazi increderea in sine la elevi si dezvoltarea
fireasca a personalitatii, organizeaza un program de miscéari dirijate in conditii de lucru, constata
capacitdtile si inclinatiile restante ale elevului, coreleaza recuperarea medicald cu cea
profesionald, realizeaza reinsertia cat mai rapid cu putintd in viata sociald, economica si
profesionala [3, p. 67].

Aria curriculara ,,Terapia educationald complexa si integratd” cuprinde urmatoarele
discipline: Formarea autonomiei personale, Socializarea, Terapia ocupationald, Stimularea
cognitiva si Ludoterapia.

Activitatile propuse in cadrul acestor discipline sunt realizate de catre invatatorul-educator
(clasele I — a 1V-a) si de catre profesorul-educator (clasele a V-a — a X-a) cu toti elevii clasei, in
completarea programului centrat pe predare-invatare-evaluare desfasurat de catre profesorul-
psihopedagog, si au caracter de terapie corectiv-recuperativd. Aceste tipuri de activitati sunt

parte componenta a programului complex, integrativ, de evolutie si dezvoltare a elevilor/tinerilor
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cu deficiente asociate. Prin continutul lor, acestea se refera preponderent la aria de dezvoltare
personala si sociald, avand ca scop final independenta elevului/tanarului cu dizabilitati, precum
si integrarea lui intr-un mediu in continud schimbare. Activitdtile se gasesc intr-0 relatie de
interdependentd, cu implicatii metodologice intermodulare/intradisciplinare si intramodulare,
urmarind valorificarea invatarii sociale cu larga deschidere spre normalitate [3, p. 32].

Pornind de la valentele invatarii comutative, programele din cadrul ariei curriculare
»lerapia educationald complexd si integratd” propun o interventie modulard, realizatd pe
domenii progresive. Finalitatile acestor programe au caracter practic si urmaresc formarea unor
deprinderi de autonomie personald si sociala, sporind gradul de adaptabilitate al elevilor cu
deficiente asociate.

La baza proceselor de invatare recuperatoare stau educatia senzorial-motrica si dobandirea
autonomiei personale si sociale, acestea asigurand terenul educatiei cognitive si al integrarii in
comunitate.

Educatia cognitivd a elevului cu deficiente asociate are o notd de specificitate, cu un
parcurs diferit de dezvoltarea cognitivd §i invatarea instrumentald a elevului obisnuit.
Structurarea proceselor de cunoastere la elevul cu deficiente asociate se refera la dobandirea
instrumentelor de baza ale cunoasterii (citit, scris, socotit) si la formarea unor tehnici elementare
de munca intelectuala. Este necesar ca activitatile desfasurate in cadrul acestei arii sa aiba un
pronuntat caracter ludic, jocul fiind, in cazul acestui elev, cea mai eficientd cale de stimulare
cognitiva [2, p. 79].

Ludoterapia implica jocuri de stimulare a diverselor functii si procese psihice si are valente
multiple in sfera dezvoltarii structurilor psihice ale copilului cu deficienta asociata.

Socializarea si activitdtile ocupationale contribuie la formarea unei personalitati adaptative,
integrative. Activitatile de tip ergoterapeutic asigura formarea unor deprinderi care il pregatesc
pe tanarul cu dizabilitati pentru insertia socioprofesionala [1, p. 27].

Aceste programe sunt concepute ca structuri interdisciplinare cu continut specific, astfel
incat sa raspunda cerintelor individuale de dezvoltare, dar si dezideratului general, de formare a
unei personalititi apte de a participa activ la viata in familie, de grup profesional si social. in
scopul atingerii acestui deziderat major, sunt necesare urmatoarele: cunoasterea propriei
persoane, a mediului si a normelor de compatibilizare cu acesta, structurarea abilitatilor de ordin
psthomotric si instrumental, ce il sustin ca membru activ al acestor grupuri, precum si
cunoasterea/respectarea regulilor de existentd independentd, conditionatd de maturizarea
emotionald si atitudinala, prin responsabilizarea sa fata de activitate si fatd de ceilalti.

Programele propuse pentru disciplinele cuprinse in aria curriculard ,,Terapia educationala

X

complexd si integratd” au caracter orientativ, oferind cadrului didactic libertatea de a alege
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exercitii de invatare si activitati cu caracter terapeutic corespunzatoare nivelului de dezvoltare

psihofizica al elevilor cu deficiente asociate si, respectiv, zonei proximei dezvoltari a fiecarui caz

in parte.

CONTINUTURI ALE INVATARII:

1. Elemente de explorare polisenzoriala a lumii inconjurdtoare;

2. Structuri perceptiv-motrice de baza:

- schema corporald;
- culoare-forma-marime;

- orientare, organizare $i structurare spatio-temporala;

3. Gesturile manuale fundamentale si coordonarea motrica:

v' Exercitii de dezvoltare a motricitatii fine si a preciziei miscarilor:

gesturi fundamentale (liniare, rectilinii, rotative, polimorfe);

exercitii de
lipire/indoire/modelare/bobinare/rasucire/mulare/ingirare/snuruire/taiere/innodare/imbina
re/impletire/tesut/cusut;

v' Exercitii pentru formarea si exersarea coordondrii ocolo-motorii si bimanuale;

4., Tehnici de lucru, materiale si instrumente de lucru:

v

Instrumente de lucru (pensulda, foarfeca, ac, matrite, lopatica, mosorel, plangeta,
perforator, capsator, gherghef, rigld, metru de croitorie, sablon/tipar, truse de desen,
jocuri de constructie, puzzle, incastre etc.);

Materiale (pahar, lipici, lut, ceard, ipsos, aluat, seminte, hartic de marimi si grosimi
diferite, creponatd/glasata, carton, carioci, plastilind, margele, ata, sfoara, snur, 1ana,
frunze, flori uscate, scoici, melci, castane, ghinda, sarma, lemn, staniol, betisoare, coji de
ou, panglici, piele);

Actiuni de manipulare si cunoastere a obiectelor din mediul inconjurator;

Tehnici de lucru (rupere/lipire/indoire/colaj/origami/modelare/
bobinare/rasucire/mulare/ingirare/snuruire/taiere/innodare/imbinare/impletire

tesut/cusut/asamblare/vopsire/Tangram;

5. Produse finite (decorative sau utile)

v

NN

Etape/operatii de realizare a unor produse simple;
Produse: jucarii, obiecte decorative, machete;
Jocuri de constructie si asamblare;
Produse realizate individual si in grup;
Expozitii de produse;
Semnificatia produsului activitatii,
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6. Deprinderi de ordine si igiend;
7. Activitati cu caracter ergoterapeutic.

Obiectivul terapiei ocupationale este promovarea sanatdtii si a starii de bine, prin
incurajarea ocupatiilor semnificative, orientate spre un anumit scop. Practica terapeutilor
ocupationali se bazeaza pe convingerea ca starea de sanatate este influentata de ocupatie.

In mod traditional, terapeutii ocupationali isi desfisoara activitatea in spitale, centre de zi,
centre speciale, penitenciare pentru minori, scoli, in comunitate, in cabinete private, precum si la
domiciliul copilului/elevului. In zilele noastre, profesia cunoaste un proces semnificativ de
extindere, capatand o pondere crescuta in educatia pentru sanatate, In managementul disabilitatii,
reintegrarea Tn munca, educatia academica si cercetarea stiintifica.

In toate situatiile, esenta terapiei ocupationale este focalizati pe ocupatiile indivizilor, in
special pe competentele, obiceiurile, semnificatiile si mediul necesar pentru a promova sanatatea,
starea de bine si calitatea vietii. Terapeutii ocupationali vor sprijini elevii care prezintd limitari
cauzate de varstd, dizabilitate sau circumstante sociale in gasirea ocupatiilor semnificative si
folositoare.

Terapia ocupationald poate fi considerata o prima etapa in care se urmareste restabilirea
capacitatii  functionale, cu metodele ei specifice readaptarii socioprofesionale a elevului.
Activitdtile de TO se desfasoara tinand cont de specificul si particularitatile de dezvoltare a
copiilor cu deficiente asociate inclusi in procesul educational si prevad o integrare fireasca a
activitdtilor teoretico-metodice cu cele practice. Activitatile practice au o importantd majora in
abilitarea, dezvoltarea, orientarea elevilor cu deficiente asociate.

In fiecare etapa a vietii, in viata fiecirui individ, exista activititi (ocupatii) optime pentru
mentinerea starii de sandtate si pentru societate.

Rolul terapiei ocupationale consta in urmatoarele:

- evalueaza tipurile de activitati ocupationale trecute si prezente pe care le poate executa

individul;

- identifica disfunctiile privind activitatile ocupationale;

- identificd comportamentele disfunctionale din gesticd si impactul lor asupra activitatilor

ocupationale;

- remediaza sau compenseaza disfunctiile din activitatile ocupationale si din gestica;

- faciliteaza sau structureaza schemele de miscare din activitatile ocupationale, in functie

de varsta si de rolul pe care 1l are de indeplinit elevul/tandrul in viata zilnica.

Terapia ocupationala este conceputa ca o educatie functionald ce urmareste invdtarea unor

activitati de munca, punand accentul pe formarea abilitatilor manuale, incluzand in sfera sa de
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actiune toate cazurile, de la insuficientd motrica si gestuala pana la debilitate motricd, prezente
la copil.
Prin formele de terapie ocupationald se consuma energia si se formeaza unele abilitati

motrice si deprinderi ocupationale. Este importantd mentinerea interesului pentru activitate si
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ATencTHuyeckasi npomaranaa u arutanusi B Mosgasckoii CCP (1960-1991)

Dmitri Tumanov, drd.,
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Abstract

This article demonstrates the existence and proliferation of atheism on the territory of
MOLDAVIAN SSR 1960-1991. The phenomenon of atheism was encouraged by the State, which
tried to erase the spiritual heritage of the residents between the Prut and Nistru. This article
outlines all the reforms and innovations for promoting ideas of atheism and religion in General.
These laws and regulations covered all institutions of vital functions to any human being from
birth to death. The apogee of this policy was in the 1960's, but in the 1980's, Moscow's attempts
to eliminate religion had failed. It demonstrates the great will of the Moldovan people to
preserve their values and morals that have already established many centuries. This article helps
to understand the spiritual and religious situation in the region. The basis for this article was
taken from normative acts and documents of the SOVIET of the MSSR, and archival documents
and works of contemporary researchers.

Cerogns B Pecnybnmuke MomnjoBa CyHmIeCTBYIOT MHOIO PEJIMTHO3HBIX KOHpeccuil, K
KOTOPBIM MOJKET TNPUMKHYTHh JHOOOH >kenmarommii M 0Oe3 omackd 3a CBOKO 0€30MacHOCTb.
Tpynso mnoseputh, HO eme 30-40 gmer Ha3zax HAa TEPPUTOPUM HAIIEH  CTPAHbI
CYyILIECTBOBaJIa MOIIHAs HAeosorus — aren3m. Ha Hamr B3risg, pacnpocTpaHeHHE aTen3Ma B
roasl cymiectBoBaHus Coserckoro Coro3a ObUIO HampaBlI€HO Ha OTBJIEYEHHE MOJIJABCKOTO
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HapoJa OT PEJIMTHMO3HBIX LEHHOCTEH M IMOKOPEHHE BCEX PETUTMO3HBIX MHCTUTYTOB B Yrony
rocynapctBa [9]. B TedyeHue [q0Aroro BpPEeMEHHM CYIECTBOBaja IIOMBITKA BJIACTEH, JIHOO
KOHKPETHBIX JIMYHOCTEH, B MCTOJKOBAaHUU JIOOBIX (DAaKTOB WM COOBITHH B YrOAy CBOUM
untepecam. g yOexaenus macc Oblula HeoOXoJuMma, 4YeTka M IUTAaHOMEpHas MpollaraHjia,
YyTOOBl pEain30BaTh CBOM HJCOJIOTMYECKHE 3aMbICIAbl B OTHOLIEHUH penaurud. OCHOBHbBIC
CpeICTBAa TpomaraHibl OBUIM: TEIIEBUICHUE, PATUOCTAHIINU, Ta3€Thl W JKYPHAJbl, KHUTH,
IUIAKaThl C HArJISAHOM aruTanuei, opraHu3anusi COoOpaHWMM M 3acellaHUil MPOCTBIX JIHOJEH
M0 PEIUTHO3HBIM H TOJUTHYECKUM Bompocam [7]. B mekabpe 1965 r. B xome oOmiei
KaMITaHWU 10 COKPAIICHUIO FOCYIapCTBEHHOIO amnmnaparta npoucxoaut oobennnenue Cosera 1o
nenam Pycckoil mpaBociaBHO# 1epkBu 1 CoBeTa IO jiejiaM PEJIMTHO3HBIX KYJIbTOB B €JIMHBIN
opran — Cosetr no genam penuruit mpu CM CCCP (1965-1991), oOpa3oBaHHBIN «B ILEIAX
MOCIIE0OBATEIBHOTO OCYIIECTBICHHUS] TMONUTUKA (COBETCKOro TOCyJapcTBa B OTHOLICHUU
penuruii». Bo rimase Cosera 6b11 noctaieH B.A. Kypoenos, ¢ umeHem koToporo OyIeT cBsi3aHa
[IEPKOBHAS MOJUTUKA TOCYAApCTBa MOCIEAYIOMIMX ABAIIATH JIET [6].

Bce  BhlmenepeyMCcICHHOE  HYXAAJIOCh B YETKOM  KOHTPOJIE CO  CTOPOHBI
PYKOBOJCTBa CTpaHbl, 7abbl MU30€XaTh MPOBOKAIIMOHHBIX CUTyallud B JleCTaOMIN3alUU
Bractu B MCCP. [Ipu paccMoTpeHnn HaAmIMX XPOHOJIOTHYECKHX PAaMOK, CIeIyeT HAlOMHUTh
0 OOJIbIIOM BJIMSHUM Ha TPOCTBHIX JIIOJIEW TporaraHia 4Yepe3 TEJIEeBHACHHE U
pamuocTaHiuu. [IpakTHyeckn B KaXJIOW COBETCKOM ceMbe OBLJIO B HAJIMYUE TEJIEBU30p WIH
paauo. OIHAKO MPU MPOCMOTPE TeeBH30pa ObUIO OOINbIIE aruTaluH, HEXKeIH, OT paauo. B
oOs3atensHOM mopsiake, m06oit rpaxnannH CCCP  o0s3an  Obl  mpocMaTpuBaTh BCE
COBETCKME mepenayn u (GuiabMbl. MIcxoast u3 3TOTo, CO34aBaINCh XYIO0KECTBEHHBIC KapTUHBI
Ha TIOJIUTUYECKYIO, WUJICOJIOTHYECKYI0O U PEJIUTHO3HYI0 TeMaTuKH. [aBHeiInas 3amada
rocyJapcTBa, B OTHOIIEHUH CBOETO TOCYJAapCTBA, COKPATUTHh KOJWYECTBO BEPYIOIIUX M, Kak
CJEe/ICTBUE, JMKBHUAALMSI MOHACTBIPCKMX M ILIEPKOBHBIX opranu3ainuil. [Ipaktnueckun BO Bcex
XyJIO)KECTBEHHBIX KapTHMHAX BCE IIEPKOBHBIC CIIYXKUTEIH BBICTYMAIOT KaK OTpPHIlATEIIbHBIC
repou. B 3Tux ¢umpMax — JIOAM TOJCTOCYMBI, KOTOphIE HE paboOTalOT Ha Oylaro Hapojga u
o0miecTBa, OTCYTCTBYET YYBCTBO MIJIOCEPIUE, MPOSBISAIOT OOJNBIION HHTEPEC K HaXKUBE U
coOMpaTenbCTBE JICHET.

OmauMu  JTo3yHTaMu W jae0aTaMd HE BO3MOXKHO OBUIO COKpPAaTUTh YHCIECHHOCTH
BEPYIOIIMX M OOpaTUTh WX B HEUTpaIbHBIX aTeucToB. Mcxomss W3 93TOro, OBUIO pEIIeHO
co3nath npu Axkagemuu Hayk MonpaBckoir CCP nayunblii CoBeT mo BompocaMm areusma,
BO3JIOKUB Ha HETO KOOPAMHAIIMIO HAYYHO-HCCIEIOBATEIhCKOM paboThl B 00NacTH aTeu3Ma.
KoHneuHno ’xe, He y4YMTHIBAJIOCh MHEHHE M TOYKY 3PEHHS CaMUX aKaJeMHUKOB, KOTOPHIM

JIOCTaTOYHO TsDKENO ObUI0O KUTh U paboTarth. bonmee Toro, ObLIO TPOBEAEHO  PSI
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pecrnyOJIMKaHCKUX Hay4dHbIX KOH(MEpeHIMH U TBOPYECKUX CEMUHApOB IO TEOpUHU U
NPaKTUKE aTeHCcTU4ecKoil paboTsl. Akazemuss Hayk MCCP u MuHHCTEpPCTBO HApOJHOTO
obpazoBanuss MomnmaBckoit CCP  paccmorpenu Bompoc o 0Oojee aKTUBHOM — Y4acTHH
UHCTUTYTOB AKaJeMHMM HayK © Kadeap BbICIIMX Y4YeOHbIX 3aBeICHUNH B HaydHOU
pa3paboTke Mo mpodiemMe areu3Ma U aTeMCTUYECKOE BOCHUTAHHME HACENIEHUs PecryOIuKu.
OtuMm  marom, ObUTa BBEJACHA TEOPETUYECKas 4YacTh JOKTPUHBI HMEHYEMOH aTeu3MOM,
UTHOPHUPYSI POJb JyXOBHOW XMU3HM B oOmiectBe. iIMeHHo penurus B Pumckoil ummnepuu
nomorina KoHcTanTuHy Benukomy CIDIOTUTH HAapoA W INPEKpaTUTh BOMHY U PAaCIpH.
[Tomumo »storo, B 1964-1965 y4yeOHBIH TOH BBOAWIICS Ha MCTOPUYECKOM (aKyIbTeTe
KuIIMHEBCKOrO yHHMBEpPCUTETA, CHEUUAIM3alMs 110 HAYYHOMY aTeu3My. 3/1eCh KE CO3J1aeTCs
HOBasg Kadenpa: «OCHOBBI HAy4dyHOTO aTeu3Ma», B PAMKax KOTOPOW HAYYHblU ameusm
CTAaHOBUTCA  O0sI3aTENBHBIM  TIpeaAMeToM (co  chaued  9K3aMeHa) B MEAMIIMHCKOM,
CEJIbCKOXO03SUCTBEHHOM, MEJarOrMuecKuX HMHCTUTYTAaX W B MHCTUTYTE HCKYCCTB. B y4eOHBIX
IUIaHaX W IporpaMMax o053aTeIbHOro Kypca IpeIyCMaTpUBAIOTCS CEMUHApCKUE 3aHATHS,
3a4eT MO MPAKTUKE aTen3Ma M IOATOTOBKA KYPCOBBIX paboT. Ciemyer OTMETHTH TOT (axT,
YTO MPU «YCIEHIHONW YOEXKIACHHOCTH» ATOW TOKTPUHBI BO3MOXKEH MNpOECCHOHATBHBIA POCT
MOJIOIOTO 4YeJioBeKa MO BceM HampaBineHusMm: npodceoro3, UK wu mpodeccuonanphas
crernuain3anms.

Uneonornueckuit otaen UK Kommaptuu MongaBuu Obul opranuzoBan npu Jome
MOJIMTUYECKOIO IPOCBEIIEHUS, UMEHHO 3€Ch IIOCTOSIHHO JEHCTBOBAIN KYpChl M CEMHMHApPBI
IIPONAraHuCcTOB  aTeu3Ma — JIEKTOPOB, PYKOBOJIUTENEH  TEOPETHUYECKUX  CEMHUHApOB,
KOHCYJIbTAaHTOB, arUTaTopoB U OeceauyukoB Juisi palboTel ¢ BepyoomuMu. VIMeHHO 5Tu
JOJIKHOCTH «IIOMOTQJIN» BEPYIOUIMM OTKa3aTbCsl OT PEIMIMU M MEpedTH B psAAbl aTEHCTOB.
Tak Oput0o mpuHATO pemieHue: «llapTUfHBIM ¥ KOMCOMOJBCKMM KOMHUTETaM  IIHpe
WCIIOJIb30BaTh CUCTEMY IOJIUTUYECKOTO IPOCBEIIEHUS U1 IOJATOTOBKM KaJIpOB aTEUCTOB)
[5]. B atux nensx B HOBOM 1964-1965 yueOHOM rofy yBEJIMYMIOCH KOJUYECTBO KPYIKKOB,
CEMHHApOB U IIKOJ M0 H3YYEHHIO OCHOB HayyHOro areusma. J[ns oOecriedeHHs IIKOJ,
KPYXKKOB M CEMHHApPOB MPOMAaraHAMCTCKUMM KagpaMd ObUIO CO3[aHO TpPH  KaKJIOM
FOpPKOME M paliKOM€ TMapTHH, B MapTKOMaxX IPOU3BOJCTBEHHBIX KOJIXO3HO-COBXO3HBIX
YOPaBJICHU H  MPOMBIIUICHHO-TIPOU3BOJCTBEHHBIX  30HaX IOCTOSHHO  JIEMCTBYIOIIMI
CEMHHAp 1O TOJArOTOBKE IPONAaraHJuCTOB-aTeUCTOB. Temepb BBOAWIACH B MPAKTUKY
paboThl TNApTHUMHBIX KOMHUTETOB, YUPESKICHMH M BEIOMCTB OpraHM3alus CEMHUHApOB IO
BONPOCAM TEOPUM U MPAKTHKH aTEUCTHYECKOW pabOThl Cpeiu HaceNeHUs A NapTHHHBIX,
COBETCKHX, KOMCOMOJIbCKMX M MPO(COIO3HBIX pPAOOTHUKOB, PYKOBOJIUTENEH XO3SICTB U

aJMHUHHUCTPATUBHBIX  OPraHOB, PAaOOTHHUKOB  KYJIbTYPHO-TIPOCBETUTEIBCKUX  YUPEKICHUM,
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npejacenarenel M WICHOB JKEHCKMX COBETOB M KOMHCCHM, YJAMYHBIX M JOMOBBIX
KOMUTETOB, COBETOB II€HCHOHEpOB. B  KauecTBe MOMOIIHHMKA  OOILECTBO  «3HAHUE»
OKa3bpIBaJIO METOAMWYECKYI0 TIIOMOIIb MapTUHHBIM M OOLIECTBEHHBIM OpraHM3alusM B
IPOBEJCHNN CEMUHApOB. B 3THUX WM3AaHMSX pEryaspHO pa3pabdaTblBaJUCh U H3/1aBaJIKCh
Henble I[UKJIbBl JIEKIMA W Oeceq 1O aTeu3My. bbUlM  OpraHM30BaHbl [AJisl  y4UTeEleH,
IIMOHEPBOXKATBIX M pa0OTHUKOB  JOWIKOJBHBIX  yupexzaeHud 1npu  KummneBckom
yHuBepcutere, benbckom M TUPAcmoiabCKOM —NENArOrMYECKUMX MHCTUTYTaX IIOCTOSIHHO
NEHCTBYIONIME KPATKOCPOUYHBIE KYpPChl [0 HAYYHOMY aTeu3My. Y JH000ro rocyJaapCTBEHHOTO
pabornuka, B CCCP, nomkna Obula OBITh YETKOE MOJUTHYECKOE U aHTUPEIUTHO3HOE
MHUpoBO33peHue. Kak ciencrBue, BBOAWINCH IPENOJAaBaHUE OCHOB HAy4yHOIO areusma Ha
BCEX Kypcax IO TIOATOTOBKE  yuuTenedl  pasHeix mpoduieir mnpu  HMHcTHTyTe
YCOBEPIICHCTBOBAHUS KBaIU(UKAIMU Yy4HUTEIeH, a Takke Ha KypcaX KyJbTIIPOCBET
pabotHuKkoB MunucrepctBa KynapTypel MomngaBckoit CCP. IlpuopureTHsle HampaBlieHUs
padorer 1990 r. LK Kommaptum MonaoBsl HUCXOAWIM U3 HOBOIO MeCTa U POJIHU
Kommaptun  pecniyOsimkun B OOIIECTBEHHO-TIOJMTUYECKOH  JKM3HM W YYUTHIBAIHCH
MPOUCXOJSAIINE JeMOKpaTuiyeckue mnepemeHbl, kak B oOmiecte, Tak u B KIICC. Ucxonsa u3
3TOro, pabouasi Tpymma, ONHPAsCh HA HAay4yHble pPa3pabOTKH, MPAKTHKY MapTHIHO-
MOJIUTUYECKON paboThl, pa3pabaThiBaeT TEOPETUUYECKHE OCHOBBI IMPOMAaraHabl W AaruTamum.
IIpenycMaTpuBaioch  aHANM3MPOBATH M IPOTHO3MPOBAIOCH  BAapUAaHTBl  JIEATEIBHOCTH
Komnaptun B yclOBHSX MHOTONAPTHUIHOCTH, IOMCK IIYTH YKPEIUIEHHsI €€ CBSI3U C JIPYTUMU
0O0I1eCTBEHHBIMH  (POPMHUPOBAHUSAMH, OJIUTUYECKUMHU TapusiMu. BeipabaThiBanuch OCHOBHBIE
NOJX0/Ibl, GOPMBI U METOJIbl MOJUTUYECKOW PAaOOTHI C HACEJIEHHWEM IO MECTY >KUTEIbCTBA B
YCIOBHMSIX PEOpPraHU3allid NapTHUM 10 TEPPUTOPUAIBHOMY MPHUHIMILY; HCIIOIb30BAIUCH
COLIMOJIOTMYECKUE HCCIIEOBaHMsI B aHAIW3€ M OLEHKe OOIIECTBEHHBIX SBJIECHUH U
IpPOIIECCOB, BBIPAOOTKA HAy4YHO-OOOCHOBAHHBIX IOJUTHUYECKUX IPOTHO30B Ha OCHOBE
U3YYEHUs NOTPEOHOCTEH M MHTEPECOB OTIENbHBIX COLMAIBHBIX TPYII M CJIOEB HaceJleHUs.

Munuctpy kyabTypsl Monpasckoit CCP, I'ocynapctBenHomy komutery CoBera
MunuctpoB Monnasckoit CCP mo kuHemartorpaduu ¥ TpaBlIEeHUSIM TBOPYECKHX COKO30B
HE00X0MMO OBUIO YCHJIUTH POJM JUTEPAaTyphl M HCKYCCTBA B aTEMCTUYECKOM BOCHHTAHUHU
HaceneHus. Kak pesynbrar 23TOro, HeEOOXOAMMO OBbUIO  «YJIYYIIMTBY» aTEUCTUUYECKUI
pernepTyap TeaTpoB, KOHUEPTHBIX MPOTrpaMM MNPOPECCHOHANBHBIX TBOPYECKUX KOJUIEKTHBOB,
a TaKkKe KOJUIEKTUBOB  XYJOKECTBEHHOM  CaMOJEATEIbHOCTH. B kaxxaom  tearpe
CYIIECTBOBAJIM TOCTAHOBKM Ha aTEHCTUYECKYyl0 TemaTtuky. He 3albumm Tak ke, O poiu
My3€€B B AaTEHCTHYECKOW mpomaraHie. bbulM  OpraHu30BaHbl  BBICTABKM  KApTUH C

ATEUCTUYECKOW TEMATUKOM, B CEIbCKOM M TOPOJCKONM MeCTHOCTH. UTO e Kacaercs
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TEIEeBUICHUSA, TO B IUIaH KuHOCTyauu «MoinjgoBa-QuibM» U TENeCTyIuu OBbLTH CO3JaHbl
XYIOKECTBEHHbIE W  HAYYHO-TIONYJSIpHBIE  (UIBMBI  HA  ATEUCTHYECKYI0  TeMmy. B
cootBercTBUU ¢ Mepornpusatusmu [[K KIICC O6pur opraHn3oBaH IMOKa3 MO TEICBUACHUIO U
OecriaTHas JAEMOHCTpAlUsi B KYJIbTYPHO-TIPOCBETUTENIbCKUX YUPESKICHUSAX U ULIKOJAX I10
CHEIMAIbHOM MporpaMMe aTeuCTUYEeCKHX (HIBMOB, B TOM 4YHCIE€ M XYJO>KECTBEHHBIE.
Jlyumme artenctuueckue ¢GuibMbl, u3ganHele kuHemarorpadueir CCCP, mybmupoBamuch Ha
MOJIJAaBCKOM  si3bIke. COBMECTHO € MNApTUMHBIMM M KOMCOMOJBCKMMHU OpraHM3alUsIMH B
MapTe-mae 1964 roma ObuT TIpOBeNEH  OCCIUIATHBIA  aTEMCTHYECKUH  KUHO(ECTUBAID
aterctuueckux  ¢unbMoB. [IpuxaspiBanocs  ['ocynmapctBennomy — komurery  CoBeta
MunuctpoB Monnasckoii CCP 1o medaru cOCTaBUTh IUIAH BbIIYCKa aTEUCTHYECKOM
JUTEepaTypel Uil  JAeTell M MOAPOCTKOB, a TaKK€ METOJUYECKYI0 JIUTeparypy Uit
MpOMAaraHucTOB  Hay4yHOro areusma. OJHOBPEMEHHO ¢ 3TUM, u3aaTenbCcTBO «KapTs
MonaoBeHsaCcK?» TOATOTOBWJIA U  BBINYCTHJIA COOPHHK MAapTUHHBIX JOKyMEHTOB «O0
orHomieHun KommyHuctuueckoil maptum U COBETCKOro TrocyAapcTBa K PEIUTHU U
HepkBu» [5]; cepust MOMJSIPHBIX  aTEUCTUYECKUX OpOIIOp JJIsi MAacCOBOTO  YHTATEIIS;
Opomrop ¥ MOCOOHM MO HAyYHOMY aTeu3My B TOMOIIb IPONaraHgucTaM-aTeucTaM; CepHIo
IJJAKaTOB Ha AaTEUCTUYECKYH0 TeMy. bbulM mnepeBeeHbl HAa MOJJABCKUM A3BIK JTy4IINE
IPOU3BENEHUS 1O aTeusMy, B TOM uucie: cOOpHUKH «OTBETHl BepyrOUIMM», «MbICIH O
penuruny, kaurn «Katexusuc 6e3 mpukpac» A. Ocumnosa, «3abaBHoe eaHrenue» JI. Taxcumns
u Jp. beui n3naHel Ha MOJIABCKOM si3bIKe COOpHUKM «M3 HMCTOpHM aTEeMCTUYECKOH MBICITU
MongaBun», npousBeneHus aHtupenuruosHoro coaepxkanus K. Herpyum, W. Kpsaura, M.
Emunecky #  Jpyrux nucarteneid, a TakkKe COOpPHMK  MOJIJAaBCKOro  (oibkiopa
aTEHCTUYECKON HaIpaBIEHHOCTH.

Jnsg pa3BUTHS aTEUCTHUYECKON JIUTEpaTypsl B H3aarenbcTBe «KapTs MonnoBeHACKI»
Obula cOo374aHa Hay4yHO-aTEeMCTHYECKas pelakuus B Ipelesiax CYLIECTBYIOIEro IITara.
PecniyOnukaHnckue raseTbl W JKypHallbl, Fa3eThl MapTHUMHBIX KOMHUTETOB IPOM3BOJICTBEHHBIX
KOJIXO3HO-COBXO3HBIX  YIpAaBJIEHUH  MyOJMKOBaIM  MaTepuaylbl IO  aTeUCTUYECKOMY
BOCIIUTAaHUIO, B CBOMX CTaThsIX pPa300Javyajdl pEIUTHO3HYIO HJICOJIOTHIO, JEATEIIbHOCTh
[IEPKOBHUKOB U CEKTAaHTOB, MPONAaraHAMpPOBAIM OMNBIT paboThl Jy4yIIUX aTeucToB. s
yIydlIeHUs KadecTBa AaTEUCTUYECKUX MAaTepUajJoB M CHCTEMATHYECKOIO OCBEIIEHUS B
MevyaTyd BOMPOCOB aTer3Ma BO BCEX PENAKIMIX Ta3eT U JKypHAJOB BbLIENSIINCH PabOTHHKH,
KOTOpBIE 3aHHMMAJHMCh BOIPOCAMH HAYYHO-aTEMCTHUYECKOM mponaraHapl. I'ocynapcTBEHHBIN
komurer Coera MunuctpoB Monnasckoit CCP mo paavoBemaHuy NOdy4Yui MpHKa3 o0
OpraHM3alMy aTEeUCTHYECKUX Nepenad IO pPaguo M TEIEBUACHMIO, NPUBJEKas Ui 3TOrOo

Jy4lIUX MPONAaraHAMCTOB aTeu3Ma M ydeHbIX. [IIMpoko HCHoJIb30BAIMCH B aTEUCTUYECKOU
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IpoMaraHjie MECTHbIE PaJuOy3Jibl U PEJaKLUUU MPOCBEIICHHUsS Ha OOIIecTBEHHBIX Hayanax. C
LEJIbI0 JIYYIIEro OCBEILEHUS BOIIPOCOB aTeu3Ma B ra3erax, )KypHajlaX, U3/1aTesbCTBAX, IO
paano u TteneBuaeHuto, ['ocynapcrBennsiii komuter CoBera MunuctpoB Mongasckoir CCP
[0 II€YaTH, 10 PaJUOBEUIAHUIO W TEJIEBUICHHUIO MPAKTUKOBAJ MPOBEIECHUE CEMUHAPOB IS
JKYPHAJIUCTOB, KOTOpbIE CHEIUAIM3UPYIOTCS B OOJACTH aTeu3Ma, OKAa3blBAId MM BCAKYIO
METOIMYECKYI0 MoMollb. MunuctepctBo KyabTypel Mongasckoit CCP, I'ocynapcTBeHHBbII
komurer CoBera MunuctpoB Mongasckoii CCP mo xunemartorpagpum u LK JIKCM
MongaBun OpraHM30Bad HECKOJIBKO MOCTOSHHO JACUCTBYIOIIMX aTEUCTUYECKUX KIyOOB IS
MPOBEJCHUS BEUEpOB MO mpoOneme areusma. JlaHHbie KIyObl OBUIM  OOCCIICUYCHBI
KBUTU(UIIMPOBAHHBIMH  JICKTOPaMH, KUHOIEPEABIKKAMH, HEOOXOJAUMBIM MaTepHalioM |
HarJsIHBIMA TTocoOusmu [3].

B mnocranosnenun LK KIICC ormeuaercs, uto LK JIKCM, HekoTopble mapTuiiHbIE
KOMUTETHl HE MPOSBISAIOT JOHKHOTO BHUMAHHS K HJIEHHO-BOCIUTATENBHON pabote, cnabo
BO3HHUKAIOT B JIETCKUX W IOHOIIECKUX W3JaHUN. MeCTHBbIE OpraHbl BJIAcTH OBIOT TPEBOTY M
TOBOPSAT, YTO MOJOACKHBIE W JIETCKHE Ta3eThl cIab0 OCBEUIAOT HACHHO-TIOIUTHYECKYIO
npo0iieMaTuKy, TPYIOBOE M HPABCTBEHHOE BOCHHUTAHME, IMpENjaraloT BBECTH AKTHUBHYIO
JKU3HEHHYIO TIO3UIMIO Yy BCEX KaTeropuil Moionexu B OopbOe ¢ BpaxaeOHOW HICOJIOTHU.
Kputndeckoe BBICTYIUICHHE Ta3eT 10 mnpoOjemMaM WACOJOTHMH M aTeW3Ma HWHOTIA
BocrnipuHuMaetcsi pykoBojactBoM I[[K JIKCM MongaBun 6GonesneHHo. PykoBojacTBo u3naer
HOBOE TMOCTaHOBiIEeHHE: «O [anbHEWIIeM pa3BUTUM M COBEPIICHCTBOBAHWU MEYaTH JJis
JeTedl M IOHOLIECTBa». B COOTBETCTBMM € 3THUM JOKYMEHTOM, OTJE] IMpomaraHjipl U
aruTaIu JOHKEH OOEeCNeYUTh TOBBIINICHUE POJM JCTCKOW M IOHOIIECKON MEePHOIUYECKON
neyaTd B KOMMYHHUCTHUYECKOM BOCHUTAHUM TOJpacTaromero mokoneHus. HeoOxomumo
pa3BUBaTh B3aMMOJICUCTBHE peAaKUUA MOJIOJACKHBIX M JETCKHX >KYPHAJOB, JUISl pPa3BUTHUS
aTeUCTUYECKON MbICTU. B3aumoneicTBue OTUX pedakuuid MpuUBeno OBl K  CIEIYIOIINM
MOCNEACTBUSIM: aKTUBHAas paboTra 1O (QOPMUPOBAHMIO Yy TOJPACTAIOIIETO MOKOJEHUS
MapKCHUCTKO-JICHWHCKOTO ~ MHPOBO33PEHHUS; MPeAaHHOCTh KOMMYHUCTHYECKOW TapTuM U
COBETCKOTO HapoJa; HEMPUMUPUMOCTh K JIOOBIM aHTHOOIIECTBEHHBIM MPOSBICHUSM;
BEJICHHE HACTYMaTeNbHOW OOpHOBI MPOTHB MPOHUKHOBEHHS B MOJOICKHYIO CPEIy UYKIbIX
COBETCKOMY 00pa3 *HM3HU HHTEPECOB U IPEACTABICHUM.

Uneonormueckuit  otmen K mnpu oOmectBe <«3nanme» Momgasckoit CCP  cozmaer
pecyOonukanckuii Jlom aremsma, a TakKe TOPOJCKHE U palloHHBIE Joma aTten3Mma. Bee
Jloma aTtew3ma JIOJDKHBI OBUIM OpPraHU30BaTh HM3YYCHHE PEIUTHO3HOTO HACENEHUSs, MPOBECTU
MacCOBBIE aTEUCTUYECKHE MEPOTNPUSITHS [JIsI BEPYIOUIUX, OKa3blBaTh METOAMYECKYIO

IIoMOIb aTrcucTaM. brimn CO3aaHbl UACOJTOTMYCCKHUE OTACJIIbI 'OPKOMOB U paﬁKOMOB napTuun
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B KOJIXO3HO-COBXO3HBIX YIIPABJICHMSX, B IPOMBIIIJIEHHO-IPOU3BOACTBEHHBIX 30HAX, a TaKXke
B KpYIHBIX NEPBUYHBIX MAapTUHHBIX OpraHU3alMAX CcoBeTa arem3Ma. Bo Bcex mapTHHHBIX
OpraHu3anusx OBUIM BBABHHYTHI M YTBEPXKACHBI OTBETCTBEHHBIE 32 OPraHU3AIUIO
aTeUCTUYECKOM  padoThl, COBMECTHO C aruTtaropamMu U Oeceguukamu. [lapruiinblie
OpraHu3allMi HayaJld >KECTKUI KOHTPOJb C PEIUTMO3HBIMU IEPEKUTKAMH.

[TapTuiiHble KOMHTETBI  COBMECTHO C OOIIECTBEHHOCTBIO M3y4YaJld CTENEHb U
XapakTep pEIUTHO3HOCTH HACEIEHUS B KaXJIOM HACEICHHOM IIYHKTE M KOJUJICKTHBE.
Hcxons wu3 3TOro, BBLAEHSUIM JUid pabOThl C BEPYIOLIMMH OIBITHBIX M aBTOPUTETHBIX
Jqrofed, a TakkKe KOMMYHHUCTOB — POJICTBEHHHMKOB BEPYIOILMX. YUHUTBIBAs, YTO CpEAH
Bepytomero HaceneHus 70-75% KEHIIUH, JUIS HIIEHHO-BOCIUTATENHLHOW pPadOTHI BBIICISUIN
HanOoJsiee TOJATOTOBJICHHBIX IPOMAraHIUCTOB-aTEUCTOB, OCOOCHHO W3 YHCIAa JKEHCKOTO
aKTHUBA.

[TpoBoawiincy Bedepa AOMALIHMX XO35€K, MOJIOJBIX MaTepei, BCTpeud >KEHIIMH C
YYEHBIMH, BpayaMH, TeJaroraMi, 3HATHBIMH JIIOJIbMHU.

MunuctepcTBo HapogHOro odbpaszoBanuss Monpasckoit CCP ycuiumiia aTeMcTUYECKYIO
HalpaBJIEHHOCTh Kypca €CTECTBEHHOHAYYHbIX M TIyMaHMTapHbIX JUCLUUIUIMH BO BCEX
IIKOJAaX W CpEeAHUX Y4YeOHBIX 3aBEJCHMH, JUIs 3TOr0 OBUIM CO3JaHbl JONOJIHUTEIbHbIE
ydeOHbIE TNpOrpaMMbl. B aTeMCTHYeCKOM BOCIHMTAHUM YYalIMXCS AKTUBHO HCIOJIB3YIOTCS
pasznuuHble (OPMBI BHEKJIACCHOM ¥ BHEIIKOJBHOW paboOThI: KIyObl W YrOJKH FOHBIX
aTeucToB, JEKIMM U Oecelpl, Bedepa, SKCKYpCHUHU, KyJIbTHOXOAbBI B KHHO, TeaTp u T.A. Ha
BCEX IMIEJICOBETaX U POJUTEIBCKUX COOpaHMAX OOCYXKIAIUCh CIydal HEMOCEIICHUE HIKOJIbI
yYalIUMUCS B JHH PEIUTHO3HBIX MPA3IHUKOB, HOIIEHWE HATENBHBIX KPECTOB, OTKa3
YIOTPEONSATh MOJOKO M MSCO 10 pEJIMTHO3HBIM MOTHBaM. B Kaxmoil mkoine Obun
CO3/1aHbl  POJUTENIbCKUE JIGKTOPMH, KOMHAThl M YrOJKM Hay4yHoro areusma. Jlus
aTEeUCTUYECKOr0 BOCIMTAHUS POJIUTENECH NIMPOKO HCIHOJIb30BATIM IMEAArOTHUYECKUe HApOIHbIE
yYHHUBEpCHTETHl. Bce  mapTuiiHple  OpraHW3aliil MOJATOTABIMBAIA  MEpPONPHUSTHS  TI0
MIOBBIIIIEHUIO 00Ie00pa30BaTEIbHON IMOATOTOBKH MAaJOTPAaMOTHBIX W HETPAMOTHBIX JTIOZICH,
co3laBasi TE€M CaMbIM TPEANOCBUIKM JJIsi BBIPA0OTKM Y HHUX HAy4YHO-aTEUCTHUECKUX
B3rs10B [11].

B 3ameH ycrosSBImIMMCS TpagWIMsAM W YCTOSM, ObUTa TPENNpPHUHSATA TIOMBITKA
3aMEHHUTh JyXOBHO-PEIWTHO3HBIE TPa3MHUKKM Ha HOBBIe. [l 3TOrO, OBUIO  pemeHo
nopyunTs MuHuncreperBy KyabTypel Monnasckoii CCP, coBmectHo ¢ K JIKCM
Monnasuu, CoBery mnpo(coro30B pecrmyOonuKu, oOmecTBy «3HaHUE», PecyOINKaHCKOMY
oropo 3AI'C, cekropy otHorpaduu MWHcturyra wucropunm Axamemun Hayk MCCP wu

TBOPUECKHM COI0O3aM B JIBYXMECSIUHBIM CpOK pa3padoTaTb pEeKOMEHAAMH 10 HOBBIM
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TPKIAHCKUM O00psiiaM — OKTSAOpHHAM, cBaJib0aM W TOXOpOHAaM, TIOJOKUB B OCHOBY 3THX
0o0ps10B BCE JIydllee W3 HApPOJHBIX TPAAMLIUM.

[Taptuitabie, TpoQCoOIO3HbIE W KOMCOMOJBCKHE OpraHM3allid BHEAPSIM B  OBIT
COBETCKMX JIIOJIEll KOMCOMOJIbCKHE CBaAbObI, OKTSOpPUHBI, MPa3IHUKA COBEPIICHHOJIETHS,
TOPKECTBEHHbIE IPOBOJABI B apMHUIO, HAa NEHCUI0 M JAPYrue MEpONPHUATHS. YITydIlIaeTcs
OpraHM3alsi U IPOBEJEHUE PEBOJIOLMOHHBIX IPAa3JHUKOB — TOJOBIIMHA Benukoro
OxTts10ps, [lepBoro mas, [lensp [loGexnsr, CoBerckoit Apmun u ®nota u ap. [IpakTukoBasocs
MPOBEJICHUE TPYIOBBIX Mpa3gHUKOB — Tpyna, Becusl, Ypoxas, [lecan u tanua, My3bslku u
HapOJHOIO0 TBOPYECTBA, CTPEMSACh clejaTb HUX MaccoBbIMU. JloOuBanuch, 4YTOOBI HOBBIE
Opa3IHUKA M OOpsABl OTpakald KpacoT JyXOBHOTO MHpa JIIOJEH M OTBEYAIM HX
TUYECKUM U 3CTETUYECKUM IMOTpeOHOCTAM. bbulO 1aHO yKa3aHHME TOPOJACKHM U palOHHBIM,
MOCENTKOBBIM U cenbckuM (CoBeTaM [enyTaToB TPYISIIMXCA BBIICIUTh U 000pYAOBaTh
CIEIMallbHbIE TOMEIEHUsl A MPOBEACHUS HOBOW COBETCKOW OOPSIIHOCTH W TMPA3THUKOB.
PexoMeHn10BasIoOCh ISl 3TOTO MIMPE HCIOJIb30BaTh KiyObl u Jloma KynbTypsl [5].

KopennbiM  o0Opa3oM  ynydIIMJIOCh  IMPOBEJEHUE  TPaXJAHCKUX  IIOXOPOH.
[IpakTUKOBANIOCH TPOBEACHHE E€XErOAHOr0 JHS TOMHUHAHusA. B 3TOT JeHbp clemyer
IPUBOJIUTH B TMOPSAIOK MaMATHUKH, KJIAAOUIIA, MOTUJIBI, MAMSTHBIE MECTa H T.1.

VYnonnomouenusii CoBer MunuctpoB CCCP no Mongasckoit CCP no npenam
IIPAaBOCIIABHOW ILIEPKBU W PEJIMTHMO3HBIX KYJIBTOB, TOPOACKOM, PAalOHHBIN, MOCEJIKOBBIA U
cenbckuif  CoBeT  JemyTaToB  TPYIAIIMXCA  YCWIWJIM  KOHTPOJIb 32  COOJIOACHHEM
3aKOHOJATENbCTBA O LEPKBM W PEJIMTHMO3HBIX  KYJIbTaX, IHPECEKAIN  PEIUTHO3HYIO
JeSTEIbHOCTh BHE MOJIMTBEHHBIX 3JaHMM, OrpaKAalu JeTeld U IMOAPOCTKOB OT BIUSHUS
LIEPKOBHUKOB W OrPaHUYMBAIM MaTepUalbHbIE CTUMYJbl B JESITEIbHOCTH CBSIIEHHO-
cayxuteneil. B 6opp0e ¢ HapymUTEeNssMH COBETCKOIO 3aKOHOJATENIbCTBA O KYJIbTax
UCMOJIb30BAIM CHJIy OOIECTBEHHOTO BO3AECUCTBHS: cOOpaHHE KOJUJIEKTUBOB, TOBAapHILECKHE
CyJbl, HApPOJAHBIE IPYXKHUHBI, MEJarOrHuecKUe COBETHI, POJUTENILCKHE COOpaHMs.

Opnaxo, B mocranoBienun LK KIICC ot 16 wurons 1971 roma «O6 ycuneHuu
aTEUCTUYECKOTO BOCIMTaHUs HacesneHus» [10], roBopuiioch 0 HEKOTOPBIX PENPECCUBHBIX
IpPOIIECCOB HAa 3TOM THOIpHIIE: O0e3pa3iuyHoe WM Jake NPUMHUPEHUYECKOE OTHOLIEHHE K
pacrpoCTpaHEHUIO PEIMTHO3HBIX B3IJISJIOB, OC/Ia0JIeHNe aTEeUCTHYECKON padoThl B IIKOJIAX
U BBICHIMX Y4eOHBIX 3aBEACHMSIX, U3 TroJla B TOJA pPacTyT J0XOAbl IIEpKBEll, HE CHHXKAeTcs
penuruo3Has  OOpSAHOCTb, KOMMYHUCTBI M KOMCOMOJIBLIBI ~ COCTOSIT B  PEIUTHO3HBIX
oOvenuHeHUsX W T.A. B coorBerctBum ¢ moctanoBineHuem [IK KIICC, K Kommaptumn
MongaBu TNOCTAHOBISIET OYEpPEAHYI0 JHUPEKTUBY, UTAK BOT OCHOBHBIE TE3UCHI 3TOTO

MIOCTAHOBJIEHMSI: BO-TIEPBBIX, 0053aTh TOPKOMBI, PalKOMbl ¥  TEPBUYHbIE MapPTHIHBIE

44



OpraHM3aly pa3padboTaTh M OCYIIECTBUTH, UCXOAS M3 MECTHBIX YCIOBUH, KOHKPETHBIE
MEepbl 10  YCWICHHIO  aTEUCTUYECKOH  paboThl. AKTHBH3HpPOBATH  ATEHCTUYECKYIO
JeSTeIbHOCTh  OOIIECTBEHHBIX OpraHU3alui, KyJIbTYPHO-IIPOCBETUTENBCKUX YUYPEXKICHUH,
opraHnuzanuii  obmecTBa «3HaHHUE», JIydllle KCIOJb30BaTh B OTUX LEISIX IIeyaTs,
TeneBuaeHue, paauo W kuHO. OOpatuth 0co0o€ BHHMMaHHE Ha  TMOATOTOBKY U
NEPENOArOTOBKY KaJIpOB IPONAraHAMCTOB aTeu3Ma, CO3/IaHUE U PACIPOCTPAaHEHHE HOBBIX
COLMAIMCTUYECKUX Tpamuiuii u oObrdaeB. [Ipumewarenen ToT (akT, 4To Takas ke
TUpeKTHBa Oblla HamucaHa M paHHee. Bo-BTOpbIX, MUHHCTEPCTBY HApOAHOTO OOpa30BaHUs
Monpasckoit CCP, I'ocynapctBeHHoMy komuTeTy CoBera MunuctpoB Monaasckoit CCP
no  1podecCHOHATBHO-TEXHUUECKOMY  00pa30BaHWIO, MUHHCTEPCTBAM M BEIAOMCTBAM,
UMEIOIIUM  y4eOHBIE 3aBeleHHs, ObLJIO0 HAa3HAUEHO YIYYIIUTh AaTEUCTHYECKOE BOCHUTAHUE
yyalxcs, CTyI€HTOB, HCIONIb3Yysl sl 3TOro Bce (OpMbl yueOHOW U BHEYy4yeOHON pabOTHI.
[TnanupoBaioch MOBBICUTH POJb U OTBETCTBEHHOCTH C MOMOIIBIO TPEX COLHUANBHBIX TPYIII:
poheccopcKO-NPeIo1aBaTeaIbCKOr0 COCTaBa, POJUTENILCKMX KOMUTETOB M CTYACHUYECKUX
COBETOB. B-TpeTbux, MIaHUPOBAIOCh NIPOBOAUTH ATEUCTHUUECKYIO IIpOIAaraHjy B TBOPUYECKHUX
Kpyrax, Ui 3TOro Obuld 3ajeicTBOBaHbl cienaywoomue coro3bl: Coro3 mnucateneir MCCP,
Coro3 xynoxHukoB, Coro3 komiio3utopoB, Coro3 apxutekropoB, Coro3 KuHematorpaducTon
u Coro3 xypHaJIUCTOB [4].

K xonmy 3akary CoBerckoro rocynapcrBa mosiBisieTcs HoBas jata — 1988 ron.
MMeHnHo B 9TOT ToA mpuHATHE xpucTtuaHcTBa Ha Pycu wucnomusercs 1000 ner. B cBsizu ¢
5TUM OBUIM HaIpaBJICHbl MEPOMPHUATHSA M0 YCHJICHHIO HAyYHO-aTEUCTHYECKOHW pabdoThl B
pecnyOnuke Uis TPEJOTBPAIICHUS «HAPOJHBIX BOJHEHMI» Cpelnd COBETCKOIO HAaCEIECHHUS.
Takum  oOpazomM, B BBICIIMX M  CPEJHMX  CIEUUAIbHBIX Yy4eOHBIX  3aBelICHUH,
o0mieoOpa3oBaTesIbHBIX ~ IIKOJAX M NpodTeXydywiumax  TpeboBajock  pa3zpaboTaTh
KOHKPETHBbIE PEKOMEHJAlMd MO KaXJIO0W H3yyaeMoll IUCHMIUIMHE, C YYeTOM CHeuu(puKu
KOHTHHTEHTa CTYACHTOB M Y4YalllUXCsl, BOSMOKHOCTH yueOHoro ImiaHa. Ocoboe BHUMaHHE
npeiaraloch yAEIUTbh MOKa3y OTPULIATENbHOIO BIUSHUS PEIUTHMM HAa pa3BUTHE OOIIECTBa.
OTH BOMPOCH JTOJKHBI ObUTH OBITh BKJIIOYEHBI B TUIAHBI Y4YeOHBIX 3aBeICHUM, OTIEICHHIA,
Kaeapel, KOMUCCUH, B pabOTy aKkaJIeMUYeCKUX TPYII M KIACCHBIX pyKoBoauTenei [5].

Konenr cymectBoBanus CCCP xapaktepusyercsi mociabiieHHeM B aHTHPEIUTHO3HON
Oopp0e W B aHTHPETUTHO3HOW monuTuke. OOHOBIEHHWE JyXOBHOM JKH3HU COBETCKOTO
o011ecTBa, pa3BUTHE JIEMOKPAaTHM W TJIACHOCTH OKa3ajd 3aMETHOE BIMSHUE Ha IPOLECCHI,
IPOUCXOAIINE cpean Bepyrolmmx. Mcxond W3 3TOro, akTMBU3MPOBAINCH PEIUTHO3HbBIE
OpraHu3any cpeau Bepyromux [8]. B HEKOTOpBIX TPYIOBBIX KOJUIEKTHBAX, HACEJEHHBIX

IMyHKTax, rpymnmnax MOJOACKH, HWHTCIUIMI'CHIUN AHTHPCIWTHO3HAaA IMOJUTHKA CTajla T'YMaHHO
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OTHOCUTBCSI K  pPEIUTrud, M MposiBisuio Oe3paznuuve K areusMmy. [lo  JaHHBIM
COIIMOJIOTMYECKUM orpocam, npoBeaeHHbIM 1988 r. B KummuneBe u benbuax, Oonbiioe
KOJIMYECTBO HACEJICHUS IOJIOKUTEIBHO OLIEHHWBAJIO pOJIb PEIMIUMU B KM3HHM 4ejoBeka. Tak,
K TpuMepy, cpeaud MosoAexku dTa uudppa cocrasuser 17,8%, moutu uerBepth (23,4%)
OTPOIIEHHOM MOJIOAEKU JOIMYCKAaeT CYLIECTBOBAHHE «UYEro-TO CBEPXBHECTECTBEHHOTO», a
30% oOmpoIIEHHBIX CYMTAIOT, YTO AaTEHCTUYECKas MpomaraHna He HyxXHa. XOTeloch Obl
3aMETUTh, YTO HEraTHBHOE OTHOLIEHWE K aTeu3My HEPEIKO MCXOJAuja OT MpeACTaBUTENEH
XYJIOKECTBEHHOM M HAay4YHO-TEXHHUYECKOW MHTEUIMTCHIMH, T.€. HIMEHHO OT TeX TpYIIIL,
KOTOpBIE JOJKHBI OBITH Ha MEpeIHEeM Kpae IMpolaraHabl Hay4HOTO MaTepUaIUCTUYECKOTO
MHUpPOBO33peHHUs. B 3TUX yclnoBUSX U 4acTb MApTUMHBIX, COBETCKHX, KOMCOMOJIbCKHX,
UJE0JIOTMYECKUX PAOOTHUKOB MPOSIBISIET PACTEPSIHHOCTb, 3aHUMACT IACCUBHYIO MO3MUIMIO, U
TEM CaMbIM SBISIUCH «TOPMO30M» aTEHUCTHUECKON OOphObl. HekoTophle ra3eTbl M KypHaibl
VBJIEKIUCh OJHOCTOPOHHUMH CYXACHHSIMH O PEIUTMH M UEPKBU, (PAKTUYECKH CBEpPHYB
aTEeUCTUYECKyl0  MmpomaraHay. HameTunuc  TEHASHIMM  CYKEHHS  aTEeHMCTUYECKOU
npo0JieMaTUKU B BY30BCKOM U HIKOJBHOM OOpa30BaHUU, B KYJIbTYPHO-IIPOCBETUTENIbCKON
paboTe, W3IATENbCKOW JIeATeNbHOCTH, B mpomaranjae 3HaHuil. CyliecTBOBaHHUE  TaKHX
TEUCHUI Kak: IIIOpAIU3M MHEHHH, 1eMOKpaTh3alus U TJIACHOCTb, YCHIIGHUE aTEUCTHUYECKON
00pBOBI, MyOJIMYHOE OCYXKJICHHWE PEIUTHO3HBIX BOIPOCOB, pa3paboTka 3akoHa O CBOOOJIE
COBECTH YXYAIIAJIO aHTUPEIUTHO3HYI0 OOCTAaHOBKY B peclyOiJuKe U  CIIOCOOCTBOBAJIO
pazobmenuto HaceneHuss B MCCP. Ognako B 1990 rony Obuta coBepleHa TMOMNBITKA I10
pELICHUIO MJEO0JOrMYeckoi mpobiieMbl B 3TOM peruoHe. B mapre storo roga Ha Ilnenyme
K KIICC, pemenusmu XVIlI cbesga Kommaptum MongaBuu  co31aH  MPOEKT O
NEepEeCTPONKH MAPTUIHOIO PYKOBOJACTBA HAa OCHOBE JE€MOKPATUYECKUX IPHUHIUIIOB B
ycinoBusAx — noautuku  nepectpoiku B MCCP [2].  JlaHHBIM =~ [OKYMEHT Tak ke
JIEMOHCTPUPOBAJl HOBYIO (OpPMY HAEOJIOTMYECKON KOMMCCHM, KOTOpas HpuoOperana HOBBIE
3aaud ¥ (QYHKIUKW B pemieHun mnpomaraHasl u arutanmu B MCCP [1]. HecmoTps Ha
JaHHbIE HOBILIECTBA, COBETCKMH M  MOJJABCKHM Hapoapl HE XOTEIM MEPHUTHCS C
OTpaHMYEHUSIMU B OTHOLIEHWM JyXOBHOIO HACIEAHWA M CTPEMWINCh K KapAWHAJIbHBIM
IIEpEMEHaM.

['maBHBIM  coJep)kaHMEM  aHTUPEIUTHMO3HOM  MpomaraHjibl  JODKHO  OBITh
pa3zo0iaueHrne aHTMHAYYHOTO M JTyXOBHOT'O HACJEAMs IMPaBOCIABHOTO Hapojaa, B TOM 4YHCIIE
rpaxaad  MCCP. Opnako JaHHasT KOMIIAaHHS 3aKOHUWJIACh  HEyJnaded MapTHHHOIO
PYKOBOJCTBA, BE€Jb HEBO3MOXHO IOJABUThH >KEJIAHUS NPOCThIX Jroaed. Hukakas pesomronus
win  pedopma He cHocoOHa YCTOSATH BO BIACTH, I[IOKa HApOJ €I HEJOBOJEH WU

MMpECCKACT HUX CTPECMIICHUA. Cne)lyeT OTMCTUTH MMPOTHBOCTOAHUEC HWCTUHHBLIX XpPUCTUAH B
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OTHOLIEHWH JTOM KOMIIAaHWW. B 3TOH CBsSI3W MOJIOJOE€ MOKOJEHHWE HE OTKa3aloCh OT
BEKOBBIX TPAJHIMA M CIIOCOOCTBOBAIO PA3BUTHI0O M COXPAHEHHUIO JIyXOBHO-MOPATBHBIX
neHHocTed. Yxe B koHie 1980-x rogax 3HAUMMOCTb 3THUX aruTaludid MOTEPsUIO CBOIO CHUITY,

KOTOpasi MOBJUSUIO HAa BO3BpallleHHe K cBouM KOopHsM B 90-e roga XX Beka.
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Modelele conceptuale de predare a istoriei in scoala contemporana

Angela Lisnic, conf. univ., dr.,
UPS ,, Ion Creanga”

Abstract

The subject of this study is devoted to examining theoretical models of history teaching in
contemporary schools. The reason for this study is dictated by the changes taking place in the
teaching discipline ,, History,, in the contemporary school. The paper presents the approaches
and concepts of history teaching that exists in contemporary teaching. It examines the concepts,
theoretical approaches for the designation of the past. We propose dissemination theoretical
structures through the prism which is intended to teach history in contemporary school.

Key-words: concept teoretic, constructia cunostintelor istorice, conceptia istoricd,
educatia istorica, istorie scolard, model, model de instruire, teorii privind modelul conceptual.

Schimbarile ce au loc 1n societatea contemporana si impactul acestora asupra stiintei n
general si asupra stiintei istorice in particular impun o reevaluare a modelelor si formelor de
percepere si de expunere a trecutului umanitatii. In mare parte, aceste provocari sunt conditionate
si de obiectivele si idealurile care sunt propuse spre realizare in scoala contemporand. Astfel, in
sistemul educational contemporan, un loc aparte ii revine disciplinei de studiu Istoria.
Actualmente, obiectul Istoria este supus unor transformari si abordari noi din mai multe
perspective si dimensiuni. In primul rand, este vorba despre o altd abordare stiintifica si didactica
a istoriei. Subiectul prezentului studiu il constituie modelele conceptuale de predare a istoriei,
care se propun in predarea istoriei in scoala. In calitate de surse de examinare am preluat actele
normative si referintele stiintifice care abordeazi problematica conceptelor istorice. Intrebarile
referitoare la aceste concepte au fost discutate si aplicate in diferite sisteme educationale din
spatiul european, in cel rus si in cel din Republica Moldova. Astfel, problema conceptelor si
modalitatilor de predare se accentueaza prin decizia Consiliului Europei din 1995, care, in
detalii, a fost examinatd de catre Robert Stradling, in cadrul proiectului Learning and teaching
about the history of Europe in the 20th century®. Acest proiect a fost extins si in aria noilor state,
aparute dupd anii "90 ai secolului trecut, inclusiv in Republica Moldova, care, impreund cu
Romania, realizeaza un sir de alte proiecte internationale, care sunt destinate reevaluarii
modulului de predare a istoriei®. Acest fapt se remarcd in hotirarea din 31 octombrie 2001 a

Comisiei pentru elaborarea manualelor de istorie, in care se mentioneaza ca: ,,se atestd un

! Robert Stradling. TEACHING 20TH-CENTURY EUROPEAN HISTORY. Council of Europe Publishing.

? Robert Stradling. Si intelegem istoria secolului XX. Sigma. Bucuresti. 2002. P. 68.
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progres remarcabil in ceea ce priveste elaborarea unei conceptii pluraliste §i tolerante asupra
. . A . . . C ee e g . [ e . w953
istoriei, in special, prin stimularea cercetarii individuale §i a capacitatilor de analiza istorica’™ .
Ca urmare a acestor decizii, au avut loc o serie de intruniri internationale si nationale, la care a
fost examinatd problema predarii istoriei In noile conditii sociale. Intrebarile care apar in acest
context pot fi sintetizatad in urmatoarea formuld: cum trebuie inteles trecutul istoric si in ce forme
trebuie examinat acesta de cétre tineretul studios, care ar fi modelul conform céaruia trebuie si se

realizeze educatia istorica in general si instruirea istoricd din sistemul educational contemporan

din Republica Moldova?

Pentru a raspunde la aceste iIntrebdri, este necesar sa intelegem cadrul referintelor
notionale care se impun 1n aceastd cercetare, mentionand urmatorii termeni: concept, conceptie
istoricd, educatie istorica, istorie scolara, model, model de instruire, teorii privind modelul

conceptual.

In conformitate cu teoria evolutiei cognitive, fiecare epoca istoricd a dat nastere anumitor
cdi dominante de dobandire a cunostintelor. In Antichitate, care poate fi definiti ca epoca de
proportionalitate, cunoasterea se efectua prin compararea diferitor entitdti; in Evul Mediu,
cunoasterea se realiza prin formula unitate in cunoastere, in care se recunoaste un singur adevar
in cunoastere, iar in timpurile moderne se sustine ca concept de bazd, in cunoastere, epoca de
conformitate a adevarurilor obtinute in timpurile anterioare. In prezent, continutul principal al
cunoasterii se bazeazd pe construirea unui sistem coerent de cunostinte, combinate cu perceptia
emotivi a realitatii — intelegere, redenumiti si epoca de individualizare®. Cercetitorul rus G.
Kleiner sustine ca este necesar sa subliniem cd cunoasterea pentru cunoastere, in sensul
restrans al cuvantului, presupune un sistem de cunostinte fundamentale despre structura naturii,
artefactele societdtii §i ale omului”. Cercetitorul A. Liubschii recunoaste ci cunostingele
istorice au fost intotdeauna preocupate de cautarea adevarului, din care rezulta ca adevarul
bazat pe incredere duce la o memorie istorica puternica, iar memoria istorica puternicd conduce
la 0 mai mare incredere sociala. Totodata, savantul constata ca, ,, pentru constiinta obisnuitd,
memoria istoricd este adevarul cel mai important, insa memoria este selectiva si, respectiv, in
memoria istorica predomina adevarul emo;‘ionals. Prin urmare, dupa cum afirma cercetatorul V.

Lectorschii, ,,oamenilor, in viata de zi cu zi, le este mai importantd cunoasterea pdartii

? http://2011.europa.md/stiri/show/671/recomandari-privind-noile-manuale-de-istorie.

‘TB. Kneiinep. CtanoBneHue oOmiecTBa 3HaHWN B Poccuu: conmanbHO-d9KOHOMHUYECKHe acmekThl//O0IIecTBeHHbIE
Hayku u coBpemeHHocTh. 2005. Ne 3. C. 57-58.

® Ibidem.

°® A.B. JIyOGckmii. AnbTepHATHBHBIE MOJETH HcTopudeckoro uccienoBanns/OTB. pea. F0.I'. Boakos — M.: U3x-Bo
«ConmansHo-TyMaHHTapHbIe 3HaHWD». 2004. C. 4.
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existentiale a adevarului, ei doresc ,,adevarul” ce se refera emotional la accentele istorice.
Pentru adevarul stiintific insa, este mai importanta cunoasterea datelor exacte despre trecut,
decdt constiinta de memorie” . in continuare, el afirmd ci ,,in confinutul modern al constiintei
stiintifice, adevarului istoric, pe de o parte, i este caracteristica estimarea cunostintelor in
contextul relatiilor sale, ca obiect de cercetare istoricad, pe de alta parte — cu scopul de gandire
istoricd procedurald®. Aceste constatiri corespund in mare parte cu provocarile moderne din
ultima treime a secolului XX, in care fundamentele metodologice ale cunostintelor istorice au
fost socate de ,provocarea postmoderna”. Ca urmare, istoria devine o disciplina
»pluridimensionald”, care intruneste un numar foarte mare de destinatii si scoli; care in mare
parte determind si separatismul metodologic, ce erodeaza standardele de activitate profesionala
stiintificd. Oamenii de stiintd din comunitatea academica vorbesc in limbi diferite, se constatd o
neintelegere reciproca si sunt din ce In ce mai mult acuzati de adversarii lor cd produc concepte
»hestiintifice”. Unul dintre cele mai relevante exemple il prezintd teoria matematicianului rus
A.T. Fomenko, ce intrd in contradictie cu conceptele istorice oficial recunoscute de catre

comunitatea academici istorica’.

Realizand o retrospectiva in cercetarile istoriografice din secolul precedent, trebuie sa
constatdm ca, incepand cu anii "60, stiinta istorica sta la o rascruce de drumuri: unii savanti reduc
faptele ei la o permisivitate postmodernd, altii se pronunta pentru o intoarcere la Herodot, altii
pledeaza pentru precizie in stiintd, a patra categorie sustine necesitatea dezvoltiri noilor
standarde stiintifice in activitatea cognitiva. Inci in anii ‘80 ai secolului XX, filosoful M.
Mamardasvili afirma ca ,,in stiinta istorica persista criza epistemologica, ce pune sub semnul
intrebarii posibilitatea existentei credintei in imuabilitatea si accesibilitatea pentru trecut si
posibilitatea de intelegere istorica, ce submineaza capacitatea noastra de a le defini in timp ~10,
Trecutul devine extrem de actualizat, iar cunoasterea istoricd este, de multe ori, o imagine in
oglindd a prezentului. Cunoasterea istoricd nu trezeste incredere, ea a devenit prea partizand si
ideologicd, Incat sa para adevaratd sau cel putin veridicd. Constatdm ca tranzitia conceptiilor
filosofice, in plan teoretic, pericliteaza lansarea unor concepte si teorii prin prisma carora poate fi
examinat acest trecut, de la pozitivism la: prezentism, existentialism, structuralism, behaviorism,

postmodernism La sférsitul anilor "80-'90, are loc extinderea postmodernismului si in spatiul

post-sovietic, iar ca rezultat se Incearca renuntarea la unele postulate pozitiviste si se accentueaza

"B.A. JlexTopckuii Onucremonorus kinaccudeckas u Heknaccudeckas. M. 2001. C. 6.
® Ibidem.
% I'.B. Hocosckuit, A.T. ®omenko. Hopast XpOHOJIOTUSL U KOHLenus ApeBHed ucropuu Pycu, Anrmuu m Puma.
Mocksa. MI'Y. 1995.
1 M.K. Mamappamsum, D.J0 Conosbes., B.C. IlIspipes. Kiaccuka H COBPEMEHHOCTB: JBE SIOXH B PA3BUTHH
oypxyasHoit punocodun//dunocodus u vayka. M. 1972, C. 38.
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tendinta de completare a teoriei formationale cu abordarea civilizationald. Astfel de cautari
epistemiologice atestim la cercetatorii sovietici si rusi V.A. Lectorschi'', M.C. Mamardasvili*?
G.P. Svirev™, G.P. Sedrovitchi*, E.G. ludin®, care tindeau sa creeze o teorie unica in limitele
paradigmei marxiste. Printre subiectele teoretice lansate de catre acesti cercetatori, putem enunta

urmatoarele coordonate teoretice, care tin de:

- limitele cunoasterii;
- unitatea temporara,;
- delimitarea spatiala;
- obiectele si subiectele de cunoastere in timp istoric.

Dificultatea cognitiva istoricd este determinatd insd de directiile de studiere a realitatii
istorice. Din punct de vedere teoretic, Istoria civilizatiilor locale este considerata o unitate aparte
de cercetare istorica stiintificd, avand un concept si un instrumentar metodologic specific.
Principalele modele non-clasice pun in aplicare istorica conceptul de ,,civilizatii locale”, proiecte
de studii metodologice ce s-au bazat pe ,,misiune la valorile colective”, considerate ca fiind
,»unice” in istorie si care sfidau generalizarea fenomenelor si proceselor istorice. Putem constata
ca subiecte aparte de cercetare cu modele teoretice istoria cotidianului, istoria mentalitatilor,

7, Ankmerment*® si Uait sunt considerate de factura

microistoria’®. Studiile lui E. Tos
postmodernista de tratare a trecutului.’® Poate fi considerat relevant in conceptualizarea noilor
paradigme de cunoastere si studiul cercetdtoarei G.I. Zvereva, care examineazd cunoasterea
istoricd in contextul culturii de la sfarsitul secolului al XX-lea si inovatiile ce au intervenit in

cercetarea trecutului®®. Aceste tendinte sunt urmate de profesorii universitari O. Medusevschiai,

' B.A. Jlexropcknii. Cy6pext, 00bexT, moznanne. M. 1980.

2MK. Mawmappmamsmmn. Ctpena mo3Hanus. Habpocok ecTecTBeHHOMCTOPUYECKOM THOCeororu. M. 1996.

BB.C. [IIBeIpeB. Hayunoe nosnanue kak pestenbHocTb. M. 1984; B.C. 1lIBbIpeB. AHanU3 Hay4HOTO NMO3HAHMUSA:
OCHOBHbIE HalpaBJeHus, GopMsbl, ipodsembl. M. 1988.

Y Hlenposurkuii. McxoaHele mpencTaBiIeHUss U KaTeropuaibHbIe CPEICTBAa TEOpUH JearenbHOCTH//OH xKe.
Wz6pannsie Tpynsl. M. 1995.

Bar. IOnun. Meroponorus Hayku. CucreMHocTh. JledarenbHoctb. M. 1997.

® ypesnu A. 1. Vicropuueckuii cuntes u lllkoma «Auuanos... C. 291-292.

7 1. Tom. Crpemnenne k uctuue. Kak oBmagets MactepcTBoM neropuka/Ilep. ¢ arrm. M. 2000.

8 ®.P. Aukepcmut. Mctopust u Tporoorus: B3eT i majgenne merabopsy/Ilep. ¢ anra. M. 2003; @.P. AHKepCMHT.
HappaTtuBHas noruka: CeMaHTHYECKUI aHAIN3 A3bIKa HCTOPHKOB.

Y X. Vaiir. Meraucropusi: Mctopudeckoe Boobpaxkenue B EBporie X1X Beka/Ilep. ¢ anrn. EkatepunOypr. 2002.

20
I'.W. 3BepeBa. Mcropuueckoe 3HaHIE B KOHTEKCTE KyIbTyphl KoHIa XX Beka: [IpoGiiema npeomgoneHus BIacTu

MOJICPHUCTCKOW Mapaaurmbl//I'ymaHuTapHble HayKH ¥ HOBbIe nH(popMannoHHbie TexHosoruu. M. 1994. Bemm. 2. C.
127-142.
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M.F Rumeam,:evau, I.la. Biskzz, V.F. Colomiigev23, F. Grecko?®. In ultimul deceniu al secolul

. . . < . <25
trecut mai apar un sir de cercetdri care abordeaza problema metodologica®™.

Stabilirea cauzei si efectului in demonstrarea schimbarilor ce au loc in timp si spatiu
istoric si, respectiv, efectele temporare si influenta asupra spatiului istoric devin obiectivele pe
care cercetatorii contemporani cauta sa le atinga in studiile lor si care, totodatd, tind sd devina
suport metodologic pentru profesorii scolari care predau disciplina Istoria. In rezultatul
examinarii, identificdim un sir de modele conceptuale distincte. Unul dintre aceste modele este
lansat de citre cercetitorul german Andreas Korber.”® Andreas Korber clasifica predarea istoriei
dupa modelul de construire a cunostintelor istorice. El considera ca ,, modelele prezentate pana
acum au in comun faptul ca modeleaza constiinta istorica in formula unei stari, unei anumite
forme. Ei sunt influentati substantial de reflectiile teoretice, precum §i de cercetarea empirica,
atat calitativa, cat si cantitativa. Versiunile de baza ale acestei notiuni au fost oferite de catre
Jeismann §i Rusen, pentru a spori cantitatea de cunostinte cu privire la evenimentele trecute §i

21 % . . < .
7", In continuare, el sustine ca , daca conceptele

persoana ce detine aceste cunostinte
conventionale si ridiculizate pe buna dreptate de predare a istoriei (,,datele si faptele trecute”)
ar fi de ajuns pentru a influenta oamenii prin aranjamente inteligente de surse si conturi, astfel
incdt acestia ar detine o viziune specifica asupra istoriei, cum se poate spune dupd aceasta ceva
despre categoriile morale, convingeri, unele concluzii morale? Daca ar exista o singura istorie
corecta si numai o lectie de invatat din fiecare istorie pentru noi toti, aceasta nu ar depinde de
cine §i ce suntem, ci de ceea ce trebuie sa stim 28 El afirma: ,,constiinta istorica” este
inseparabila de gandirea istorica. Procesul de orientare in timp este recunoscut in masura in

. - A . . . w9929
care estimeaza modelul de gandire istorica”“".

oM. Menymesckas, M.®. Pymsuanea. Metomonorust uctopus. M. 1997.

2 N.5. Buck. BBeneHHe B IHCATEIbCKOE MacTepcTBO MCTOpHKa. JluteparypHas ¢GopMa HCTOPHUYECKOrO TPy/a.
HBanoso. 1999.

2B, KomomuiitieB. Metonomorus ucropuu (OT HCTOYHHKA K UCCIEAOBaHMI0): Yueb. mocobue. M. 2001.

“TIK. I'peuxo. KoHuenTyanabHble MOAEIN UCTOPUU

http://www.gumer.info/bibliotek Buks/History/Grech/index.php

® BA. Jlexropckuid. DmHCTEMOJIOTHS Kiaccudeckas M Hekiaccumueckas. M. 2001. C. 7-8. JILA. MuxkemmHa.
Ounocodus mo3Hanus. [lomemuueckne rimaBel. M. 2002. C. 12-15; A.B. BodapoB. MeTomoNOTHYSCKUI CHHTE3:
MPOIILIOE, HACTOSIIEe, BO3MOXKHbIE mepcreKTUBhL. Tomck. 2002.

% Andreas Korber German History Didactics: From Historical Consciousness to Historical Competencies and

beyond? Paper presented to the conference ,,Historicising the uses of the past”, Oslo; November, 5th to 6th, 2008.

%" Ibidem, p. 26.
%8 |bidem.
% |bidem. P. 27.
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Un exemplu aparte de modele conceptuale de predare a istoriei identificam la
didacticienii rusi M.V. Korotkova si M.T. Studenikin®®. Ei propun urmitoarele modele teoretice

de construire a demersului didactic pentru istoria scolara:

- modelul clasic;

- modelul mosaic;

- modelul progresist;

- modelul cultural istoric®:.

Ideea care sta la baza modelului clasic, dupa M. Studenikin si M. Korotkova, consta in
examinarea evenimentelor si fenomenelor istorice prin corelarea economicului, politicului,
socialului si culturalului. Acestia considerd ca baza economica determind schimbarile politice
care prolifereaza transformarile sociale si se regisesc in modelele culturale®?. Ca exemplu putem
inainta urmatoarea corelare dintre cauza si efect in istorie: economia feudald din spatiul european
a determinat instituirea principiilor vasalice, in care actiunile militare erau dictate de raporturile
dintre suveran si vasal, fapt care si dicteazd o culturd specifica (cultura trubadurilor), inclusiv
demonstrarea legitimitatii principiilor vasalice, asemenea postulatelor doctrinei teologice. Acest
model permite a trata procesele si fenomenele istorice in limite si spatii extinse. Partea slaba a
acestui model consta in faptul c¢d exclude din analiza particularitatile specifice de dezvoltare a

proceselor istorice in anumite spatii concrete. Aceastd lacuna a fost inldturatd in modelul mosaic.

Conform modelului mozaic, istoria nationald este inclusa in contextul istoriei universale;
astfel, se cauta a corela procesele si fenomenele istorice din spatiul universal in spatiu national.
S1 acest model insa este vulnerabil, deoarece e dificil a examina procesele nationale pe spatiu
pretins national, care are in timp istoric limite spatiale incerte. Aceasta problema, in istoriografia
contemporand, poartd denumirea de spatii bordeland™ si prezintd interes stiintific pand in
prezent. Ca exemplu al acestui model pot servi discutiile asupra temelor ce tin de istoria
nationala si subiectele ce se pot include in istoria universala. Dificultatea de baza in conceptul
dat este determinati de modalitatea interpretirii legitimitatilor ce tin de spatiile bordeland. in

acest context, se Inscrie tratarea problemei identitare in Republica Moldova.

30
M.B. KopotkoBa, M.T. Cryaenukun. Mertonuka OOy4YeHHs HCTOPHH B CXeMaxX, TaONHIAX, OMHCAHUSIX.

Ipaktrueckoe nmocobue s yuureneit http://old.portal-slovo.ru/download/history/korstud.pdf

3 Ibidem, p. 69.
* Ibidem.
*D. Newman (ed.), (1999). Boundaries, territory and post-modernity. Frank Cass. London.
L. O' Dowd, T. Wilson (eds), (1996). Borders, nations and states. Aldershot. Avebury.
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In ceea ce priveste modelul progresist, istoria se examineazi prin prisma etapelor de
dezvoltare a descoperirilor tehnicii, iar ca efect al acestor descoperiri se considera a fi
rasfringerea asupra istoriei religiilor, ceea ce pericliteazd istoria cotidiand si influenteaza
dezvoltarea gandirii social-politice. In calitate de argument, putem aduce urmitorul exemplu:
descoperirile ceasului, prafului de puscd, a tiparului in spatiul european, la sfarsitul Evului
Mediu, care au conditionat schimbari de structurd in statele din Europa si au constituit o noua

etapa 1n dezvoltarea societdtii umane si trecerea la epoca moderna 1n istorie.

Referitor la modelul cultural-istoric, acesta propune examinarea coreldrii cauzalitatii
temporare si spatiale in istorie, in raport cu structurile sociale, culturale si politice ce apar in timp
si interactioneaza Intre ele. Astfel, autorii considera cd orasul medieval — manastirea — feudala —
curtea domneasca constituie entitati distinctive, in care procesele si fenomenele istorice au o
evolutie si o dezvoltare anume si care formeaza o culturd specifica, ce perpetueaza in timp
istoric. Ca exemplu poate servi cultura orasului medieval european, care s-a constituit ca entitate
aparte si care da nastere unei culturi deosebite. Traditiile si formele de guvernare in manastire
sunt niste forme specifice, care dau nastere unei culturi livresti. Domeniul feudal din nou creat ca
structura aparte da nastere, la randul sau, unei alte culturi, cu elemente distinctive, care creecaza
un sir de raporturi specifice de corelare dintre mandstire, oras si curtea domneasca. Pentru
exemplificare putem mentiona cultura livrescd, ce a fost creatd in mandstirile europene, si

administrarea specifica a curtilor domnesti, care au format un set de culturi aparte.

Constatam ca modelele date prezintd o incercare de delimitare a unor formule teoretice,
prin prisma cdrora se pot forma anumite competente specifice pentru elevi atat la nivelul
gimnazial, cat si la cel liceal. Examinarea Curriculumului scolar din RM, pe parcursul ultimelor
decenii, In raport cu problema cercetata, permite realizarea unui sir de constari referitoare la
problema modelelor teoretice de percepere a realitatii istorice. Astfel, incepand cu anii 90 ai
secolului XX, are loc trecerea de la abordarea formationala la multiplicarea modalitatilor de
examinare a istoriei scolare. Are loc trecerea de la conceptele de ,,istorie a URSS” si ,,istorie a
RSSM” la conceptele de ,,istorie universald” si ,,istoria romanilor”, Insd, intrucat scoala opereaza
cu o serie de termeni didactici si docimologici, este relevant tipul de cunoastere — o cunoastere
pe care societatea o consideri a fi oportuni si necesari pentru cetitenii care o formeaza. In acest
context, profesorul scolar se confruntd cu problema selectdrii continuturilor — acestea trebuie sa
fie selectate 1n asa fel incat sa faca fatd diversitatii informatiilor prin: stabilirea gradului de
relevanta istorica, a relevantei didactice si a elementelor practice legate de palierul de scolaritate:
clasa, varsta, numar de ore, tip de lectie. Schimbarea modelelor conceptuale a fost dictata de

actualizarea standardelor in educatie si de schimbarile survenite din perspectiva educationala. O
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data cu adoptarea unei pedagogii a competentelor, avand la baza demersului didactic centrarea
pe activitatea elevului, continuturile din manualele scolare studiate de catre copii sunt
insuficiente; iata de ce cadrului didactic, in procesul instructiv-educativ, i se propune sa

reevalueze si modelele teoretice prin care sd predea aceste continuturi istorice.
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Romanul lui Vladimir Besleaga in receptare critica
Oxana Gherman, doctoranda
Abstract

This article represents a short synthesis of the main critic’s valuations of the Viadimir
Besleaga’s novels. The tendency of the first critical receptions was to reveal the social and ethic
aspects in the novels, disregarding the fundamental elements of the novel’s essence and leading
to distorted interpretations. In a general view, the appreciations were limited in a set of
methodical concepts of their monological perspective. Today critic’s activity is directed to a
dialogic perspective, aiming at the interaction of the voices, ideologies etc.

Key-words: traditionalism, modernism, transition, hybrid poetics, social realism, ethic
view, dialogical perspective.

Activitatea de romancier a lui Vladimir Besleaga se fructifica in sapte romane: Zbor frant
(1966), Acasa (1976), Ignat si Ana (1979), Durere (1979), Sdinge pe zapada (1985), Viata si
moartea nefericitului Filimon sau anevoioasa cale a cunoasterii de sine (1988) si Cumplite
vremi (1990). Dosarul receptarii exegetice a fiecaruia dintre ele indicd asupra unor serii de
tendinte manifestate in literatura basarabeana in diferite perioade, incepand cu anii "70 ai sec.
XX.

Romanul de debut al lui V. Besleaga apare in perioada dezghetului hrusciovian, in Anno
Domini 1965, deosebit de fecund pentru literatura basarabeana, Singur in fata dragostei, de A.

Busuioc, si Povestea cu cocosul rosu, de V. Vasilache, fiind scrise in acelasi an. Ele marcheaza
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tranzitia genului de la traditionalism la modernism. Fenomenul este ilustrat pe deplin in Zbor
frant.

in primul rand, asa cum observase V. Vasilache [12, p. 20], are loc transformarea
evenimentului real in fapt de constiintda — o strategie noud in proza timpului. Besleaga
experimenteaza cu succes tehnicile psihologizarii si subiectivizarii: monologul interior si
memoria involuntara. Acest fapt impune organizarea unui nou tip de discurs, bazat pe o sintaxa
»labirinticd” [7, p. 76], ce va starni interesul cercetatorilor.

Poetica romanului este hibrida (M. Bahtin). Textul se construieste pe baza tehnicilor
caracteristice romanului traditional: inelul compozitional, tehnica comentariului, tehnica
teleologicd, rezumatul, modelul lumii rasturnate s.a., dar si pe strategii narative specifice
romanului modern, ionic: ,multiplicarea punctelor de vedere, discontinuitatea si esafodajul
subiectului care nu coincide cu fabula, selectarea si ordonarea materialului romanesc” [3, pp. 42-
43]. In cronica de intAmpinare a romanului, cercetarea aspectului poetic supraliciteaza efectele
monologului interior, ale memoriei involuntare, confundandu-le cu solilocul [12, p. 99] si fluxul
congtiintei [Idem, p. 29].

Lungi discutii in contradictoriu provoacd substratul hermeneutic al romanului.
Interpretarile sunt profund marcate de ideologia timpului, scriitorul fiind chiar acuzat de
nationalism [9, pp. 7-8]. Din cauza unor perceptii eronate asupra semnificatiilor textului,
romanul a fost superficial incadrat in proza de razboi [12, p. 37, 40] si calificat, din perspective
unilaterale, drept roman de atmosfera, roman psihologic [Idem, p. 34], roman de aventuri
[Ibidem, p. 40], roman-destin [Ibidem, p. 86]. In mare parte, cercetarile se axeazi pe o anumita
categorie specifica genului. El este tratat din punctul de vedere al naturii eroului, al biografiei
autorului, al realitatilor sociale, al efectelor rdzboiului, al tipului de discurs etc. In ultimul timp s-
a deschis o noud perspectivd de abordare a romanului Zbor frdnt — cea dialogica. Ea permite
penetrarea esentei textuale prin intermediul relatiilor autor-narator-personaj-cititor, al
interactiunii lor directe sau indirecte.

Urmatorul roman, in ordinea crearii, este Viata si moartea nefericitului Filimon..., opera
care 1l aduce pe Besleaga in ,,varful ierarhiei in proza basarabeand” (I. Simut). El a fost conceput
ca o0 continuare a romanului de debut. Zbor frdant insa este rezervat versus ideologia timpului, pe
cand Viata si moartea... e aluziv, poate chiar subversiv. Esenta lui poeticd si hermeneutica
contrazice total conceptul de , literatura” al timpului. Acest fapt nu putea fi trecut cu vederea de
oficialitati. Tesatura narativd complexd, inaccesibild ,,omului muncii”’, dar si multora dintre
reprezentantii elitei literare a timpului [11, p. 267], a starnit repulsie. lata de ce, la data aparitiei,

el a fost interzis. Ramas in intuneric aproape doud decenii, el potenteaza fenomenul ,,literaturii
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de sertar”. Posibilitatea lui de a vedea lumina tiparului apare abia odata cu ,,perestroika” lui
Gorbaciov. El este publicat initial in revista ,,Nistru” (1987, nr. 8).

Specificitatea romanului Viata si moartea... rastoarna sistemul de concepte cu care se
opera in critica literard. Acesta nu se Incadreaza in niciuna din categoriile cunoscute pana la el.
Astfel, M. Cimpoi remarca in text trasaturile unui roman de analiza psihologica ce ia forma unui
»proces cvasijudiciar” sau ale unui ,,examen etic” [12, p. 147]. Ana Ghilas incearca sa-i aplice
elemente ale psihologiei freudiene si sa identifice ,,conceptiile psihanalistului C.G. Jung privind
inconstientul personal, inconstientul colectiv si psihologia totalitarismului” [6, p. 97]. In pofida
particularitatilor psihologiste, Viata si moartea... nu poate fi tratat exclusiv ca roman psihologic.
O alta viziune are Felicia Cenusa, care considera ca opera poate fi interpretata ca roman de idei,
prin analogie cu romanele dostoevskiene, sau ca roman-parabola [12, p. 152]. In maniera
manolesciand, I. Simut distinge in text trdsdturile romanului ionic, pentru a convinge ca acesta
este ,,un foarte bun exemplu al ionicului basarabean” [Idem, p. 104]. Totusi, natura acestui tip de
scriiturd nu este descoperitd totalmente, intrucat abordarile sunt unilaterale, axate pe concepte
psihologice, filosofice, politice etc.

Critica apreciaza relieful discursului romanesc din Viata si moartea..., apropiat de asa-
numita ,,constructie fractala”, care ofera mai multe intrari si iesiri din continutul hermeneutic.
Fiecare incercare de a interpreta textul se soldeaza cu o noud viziune. Diversitatea interpretarilor
exegetice ne-o demonstreaza pe deplin.

Personajele sunt analizate din punctul de vedere al relatiilor defectuoase dintre ele, dar si
din cel al ideologiei pe care o manifestd. Opozitia de valori dintre Filimon, Cristina, Dionisie
Oprea si Fatu (cu supusii lui), in contextul sociologiei de cosmar, au condus la interpretarea
romanului ca pe ,,0 antiutopie despre tara cea mai fericitd” [3, p. 96] si la relevarea elementelor
ce fac din Viata si moartea... un roman politic. Aceasta perspectiva a servit drept motiv, in
recenzia din anii “70” [11, p. 267], pentru care Besleaga fusese invinuit pe nedrept de falsitate si
exagerare.

In privinta sistemului de personaje, conceptiile exegetice au evoluat de la ideea de
»personaj” la cea de ,,constiintd” [3, p. 100], apoi la conceptul bahtinian de ,,voce”. Exegeza
actuala incearca o interpretare a romanului dupa modelul analizei dialogice [Idem, p. 76], ca o
interpatrundere de voci [12, p. 158]. Perspectiva dialogica proiecteaza noi piste hermeneutice ale
textului cu un continut ideatic atat de dens.

La momentul in care a fost creat, romanul Viata si moartea nefericitului Filimon... ar fi
revolutionat literatura perioadei si, la sigur, ar fi avut urmdiri fructuoase in activitatea
romancierului Besleaga. In conditiile nefaste ale timpului, o asemenea evolutie a fost imposibila.

De la scriitor se astepta o cu totul altfel de literaturd. Astfel, in 1976 apare romanul Acasaq,
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decernat cu Premiul de Stat. Odata cu ¢l, Besleaga revine la formula traditionalista a genului,
dogmatica pentru proza din acea perioada.

Schimbarea accentului de pe interioritate pe exterioritate, trecerea de la psihologic la
moral, de la analiza la naratiune si descriere, prevalarea eticului asupra esteticului sunt doar
cateva din dovezile intoarcerii la traditionalism. Cronica de Intampinare a acestui roman
evidentiaza tot setul de conceptii si elemente ale realitatii socialiste. Se apreciaza prezentarea
societatii actuale (a perioadei) in contrast cu cea din epoca anterioard si personajul (evoluat) n
mediul urbanizat in comparatie cu cel care a fost In mediul rural [5, p. 121]. Are valoare
obiectivitatea expunerii, adevirul istoric si actualitatea tematica. In fine, acest roman este primul
exemplu de involutie a prozei basarabene, adus de insusi Besleaga intr-un articol polemic din
revista Nistru, 1979 [2, p. 111].

Aceleasi criterii de apreciere critica se aplica si in cazul romanelor Ignat si Ana si
Durere. Initial, romanele sunt apreciate cu elogii, cel mai comentat aspect al acestora fiind
sociologia si etica personajelor [8, p. 179, 199]. Radacinile problemelor tin de asa-zisa
,materializare a spiritului” [12, p. 94], provocatd de progresul social. Mai tarziu 1nsa a fost
criticatd identitatea stearsd a protagonistilor, excesul de sentimentalism nefiresc, din cauze
banale, care duce spre un ,,dramatism diluat” [ldem]. Din punct de vedere poetic, romanele sunt
schematice, avand la baza naratiunea omniscienta, obiectiva, liniara, evenimente expuse in
ordine cronologica, cu legaturile de cauzalitate la suprafata.

O categorie aparte in proza lui Besleagd o alcatuiesc cele doud romane istorice — Sdnge
pe zapada si Cumplite vremi. Aparuta in 1985, prima parte a proiectatei trilogii este apreciata in
comparatie cu proza istorica a timpului, deplasata de esenta unui adevarat roman istoric [1, pp.
261-265].

in Cumplite vremi se remarca maniera scriitorului de a valorifica artistic sursele istorice,
de a crea personaje vii §i de a prezenta viata anumitor paturi sociale ale timpului [4, p. 117].
Totusi, In comparatie cu opera lui Sadoveanu, creatorul prozei istorice romanesti, romanelor
scrise de V. Besleaga le lipseste elementul fabulos, substratul folcloric, personajele epopeice,
evenimentele istorice grandioase si constructia solidd. Abordarea genului istoric de catre autorul
romanului modernist Viata si moartea nefericitului Filimon... este, asa cum se considerd in
critica literara, ,,0 strategie a autorului de a se sustrage ,,doctrinarismului realist-socialist” [10, p.
16], derivatd din tendinta romancierului de a descoperi identitatea nationala a basarabenilor in

contextul deviantului totalitar.
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Abstract
The article explains the actuality of a problem of forming professional culture of future
educational manager. and also his structural component — positive image. given a definition of
professional image of educational manager, characterized positive imagebuilding components.

Key-words: educational manager, professional culture, professional image,
imagebuilding components.

Ilocmanoexa npoonemu. HUHIMIHIA TIepiof] )KUTTS CYCIIJIBCTBA, IO XapaKTEPU3YETHCS
KapAMHAJIHUMHU  COLIaJIbHO-€KOHOMIYHMMHU Ta TOJITUYHUMHU TEPETBOPEHHSIMH pPOOUTH
0COOJIMBO AaKTyalbHUM IHMTaHHS PO3POOKM UITKUX OPIEHTUPIB 1 MPUHUUMIB mpodeciitHoi
NOBEIHKM ympaBiiHI. Busnaumnacs mpoOneMa HpPOAYKTHBHOCTI JKUTTS KOXKHOI JIFOJMHH,
HiABUIIEHHA i1 COIiaJIbHOI LIHHOCTI 1 CAMOLIHHOCTI. 3pOCTaHHS POJi OCOOUCTOCTI SIK Cy0'eKTa
KHUTTS. — T[IOKa3HHUK COLIAJIbHOTO MpOrpecy, HaiBakJIuBIIIA XapaKTePUCTHKAa HOBOi SKOCTI

JKATTS, 11 uBiIi30BaHOCTI [3].
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Croroani npodeciiiHa MiaroToBKa MEHEKEPIB OCBITH Yy BUIIIOMY HaBYAJIBHOMY 3aKJIaJi
nependavae dbopmyBaHHs KOMIIETEHTHOTO, KOMYHIKaTHBHOTO, TOJICPAHTHOTO,
KOHKYPEHTOCTIDOMOKHOTO Ha PHHKY mpami (axiBis, sSKOMY NpUTaMaHHE MpParHeHHSIM 10
0COOHMCTICHOTO Ta TpPOo(deciiiHOro CaMOBIOCKOHAJICHHS, PO3MIMPEHHS cdepu mnpodeciiHux
MoxuinBocTel. [lops 3 muM mocrae e oJlHe aKkTyallbHEe NMUTaHHA — (opMyBaHHs npodeciiiHoi
KyJIbTYypH, OJHUM 3 ICTOTHHUX KOMIIOHEHTIB $KOi € TpodeciiHuil IMIIK, [0 CHpusie
YCBIIOMJICHHIO BJAaCHUX MPO(ECIHHMX MOXKIMBOCTEH, BHPOOJICHHIO MPO(ECIiiHOro CTHIIIO Ta
BU3HAYCHHIO MUISIXIB MPO(ECIHHOTO 3POCTaHHS.

Jlnst mepeBakHOi OLapIOCTI  Jrojei mpodeciiHa IIsTIbHICTh HaJla€  MOKIIMBICTh
3aJI0BOJILHUTH BCIO TaMy MOTPeO, pO3KPUBAIOYH BIIACHI 3M10HOCTI JIFOIUHU, CTBEPKYBATUCS SIK
0COOHUCTICTB, TOCITATH MEBHOTO COLIATBHOTO cTaTycy Ta iH [1].

VY cycninbcTBi copMyBaBcsl CTIMKUNA 1 JOBrOTPUBAIUM COLIaJbHUM 3alUT HA SCKpaBi
0COOMCTOCTI, HA MEHE/PKepa, II0 BMi€ BUIBHO 1 KPUTHMYHO MUCIWTH, JIOJUHY IHIIIATHUBHY 1
TBOpuy. L1{06 BimmoBimaTH comiadbHUM OUYIKYBaHHSM, MEHEDKEPAM OCBITH HEOOXiTHO MOCTIIHO
dopMmyBaTH CyO0'eKTHI eTasioHW TpodeciiHOl TOBEMIHKH, KOTpi 0a3yrThCS Ha CYKYITHOCTI
HOPMAaTUBHUX BUMOT [4].

[Ipodeciiini HOpMU - 1Ie icTOpUYHO copMoBaHi ab0 BCTAHOBJIEHI CTaHIAPTH
npodeciifHol MOBEIIHKN Ta AisiIbHOCTI He MeHIm BaXIMBO 3HATH 1 BUKOHYBaTH HOPMH, IIO
30epiraloTbCsi y MEBHOMY COILIIOKYJIbTYPHOMY CEpENOBHUIII Yy BHIVISIAI 3BHUYAIB, YSABJICHb 1
TpaauLii, TOOTO y chepi HepopMani3oBaHUX BITHOCHUH.

Bci HOpMH MOXXHa NPEICTaBUTU Yy BUITISAI HOPM-MEX, SIKI JKOPCTKO PErjaMeHTYIOTh
MOBE/IIHKY IPalliBHUKIB Y CHOT'OJIEHHI, 1 HOPM-1/1€ajiB, 1110 IPOEKTYIOTh HaMOLIbII ONTHUMAaIbHI
Mojienl npodeciiiHol noBeAiHKM Ha MailOyTHe. [Ipu 1bOMYy HOpPMH-MEXI BKJIIOYAIOTh B cebe
HOPMH-3a00pOHHU, HOPMU-TIpaBa 1 HOpMHU-000B's13kH [3].

TeopeTnuHi Ta METO0JIOTIYHI aclieKTH (opMyBaHHS NMpodeciiiHoi KyabTypu MaOyTHIX
¢axiBLiB pi3HUX raixysei BupoOHuLTBa HocaimkyBanu O.B. babak, C.4. baruiesa,
[1.M. Batypa, E.®. 3eep, H.b. Kpunosa, H.B. Ky3smina Ta in. [legaroridyai MexaHizmu, yMOBH,
dopmu, Meromu 1 3aco0u (opMyBaHHS OKpPEMUX KOMIIOHEHTIB MNpodeciiiHOi KynbTypu Yy
MaifOyTHIX (axiBIiB npeacTaBieHi B gocuipkeHHsaX A.B. bapabanmukosa, E.X. bamkaesa, €.B.
bensesoi, I""H. Becnononosoi, A.A. Jlepkau, I'.I. XKene3zoBcbkoro,
B.I1.3unuenko, [.®. IcaeBa, H.M. Kauyporcekoi, B.l. Koznaukosa, H.B. Ky3eminoi, H.A.
MasiiiHa,

B.A. Cnactponina, B.®. Cunopenka, FO.K. Ctpenxosa Ta iH.
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Mema cmammi. AHami3 Tpampk 3a3HaYEHUX  HAYKOBIIIB 3acBigdye, IO Mpodiema
npodeciifiHOT KyJIbTypH € TOCTaTHHO PO3pPOOICHOI0, MPOTE HENOCTAaTHHO BUBYEHUM IPOJOBKYE
3aJMIIATHCS IMIZK MEHEIDKEpa OCBITH, SIK CTPYKTYPHUI KOMIOHEHT NMPO(ECiitHOT KyIbTYpH.

Ananiz  Oocniodcenv. KynbTypa B y3aralbHeHOMY 11 3HAU€HHI XapaKTepU3Yye
KUTTENISIIBHICTD JTIOAMHU. BomHoYac, 3 TOYKHM 30pYy KyJIbTYpHOI 3HAUYIIOCTi, MOXKYTb OYyTH
MPEJICTaBICHI MPAKTUYHO BCi ChepH JIOACHKOTO KHUTTSI. Y 3MICT KyIbTYpU BXOJSThH SIK
NOpeIMETHI Pe3yNbTaTH IiSUIbHOCTI JIIO/EH, TaK 1 3HAHHsS, BMiHHS Ta HAaBHYKH, SIKi JIIOJMHA
BUKOPHUCTOBYE B PI3HHUX BHJAaX MOISUIBHOCTI, PIBEHb IHTEJIEKTYaJbHOTO, MOPAJIBHOIO Ta
€CTETUYHOTO PO3BHUTKY OCOOMCTOCTI, 11 CBITOTJISAMY, KOTP1 CKJIAIKMCS B CYCIIUJIBCTBI 1 IPUAHATI B
HbOMY crocoOu 1 ¢opmu croinkyBaHHs. TakuM 4YMHOM, KyJabTypa BigoOpakae rimOHMHY i
OC3MIpHICTH OYTTS JFOJAWHH 1 CYCITIILCTBA.

E.C. Mapkapsu [11], M.C. Karan [7], B.K. benonunenskuii [2] Ta iHm ¢inocodu y
CBOIX Mpalsix 0OrpyHTYBaIHU 1JI€I0 MPO Te, IO JAISUIbHICTh € OCHOBOIO KyJIbTYypH. Li siBUIIA TicHO
B33a€MOIIOB'sI3aH] Ta ICTOPUYHO B3a€MO3YMOBIeHI. Tak, MisIbHICTh BUKOHYE KyJIbTYPOJIOTIYHY,
KyJBTYpOTBOpUY (YHKIIIO, ajKe, 3AIHCHIOIYH OyIb-sSKy MisUTBHICTh, OCOOHCTICTH TBOPHUTH
cebe, camoz0arauyerbcs 1 CTBOPIOE YMOBH JUJISl BIIACHOTO JKHUTTS, BOJHOYAC MEPETBOPIOE
KYJIbTYPHE CEPEIOBUIIIE 1 HABKOJIHIIIHIO JIHCHOCTD B I[IJIOMY.

KynbTypa — 6araTokOMIIOHEHTHUH, CKIaIHOCTPYKTYpHHIA (heHOMEH. Y 3MICTi JIFOJICHKOL
KyJIbTYpPU BUAUISIOTH PI3HI ii BUJIM, OJHUM 3 AKUX € mpodeciiiHa kynbrypa. IligcraBoro st
TaKOT0 TBEP/UKEHHS BHUCTYIA€ TOM (hakT, M0 KyJIbTypa K CYKYMHICTb PI3HMX BHUJIB MisJIbHOCTI
MOY€E ICHYBaTH 1 IPOrpecyBaTH TUIBKU 3a YMOBH, SKILIO CYO'€KT KYJIbTYpU — JIFOJJMHA ONAaHOBYE
npodeciiiny AisuibHICTh. OTpUMaHHS B MPOIEC] OBOJIOJAIHHS MPOECIHHO0 MISUIBHICTIO 3HAHb 1
BMiHb JIO3BOJISIE JIIOJIMHI TTEPETBOPIOBATH HABKOJIMIITHIO TIPUPOY, AIMCHICTH, caMoro cede.

Taki Bueni A. Cwmit, A. Cen-Cumon, P. Oyen Tta iH. BUSBWIHM, IIO B MpoIleci
dbopMyBaHHS 1HIYCTPiaTbHOTO BUPOOHHIITBA BiIOYBa€ThCS Horo mpodecionanizaiis. 3room Ii
171e1 oTpuMaiu po3BUTOK B JociimkeHHsax M. BeOepa, E. /lropkreiima Ta iHIINX €KOHOMICTIB,
SIKUM BJIaJIOCSI IOBECTH, 110 CYCMUIBHUHN MO Mpalll BIUIMBAE Ha npodecii, a mpodecii B CBOIO
4yepry BIUIMBAIOTh Ha MOpaib [6].

B.I'. IloamapkoB po3risiiaB npodeciiny KyJIbTypy K KOMIUIEKCHUH (heHOMEeH, B 3MiCTi
SIKOTO BYCHUH BUJIIJIUB HACTYIHI CKJIAOBI:

- crienudivHl I TIEBHOTO BUIY MpodeciifHOi Tparli 3HaHHS MPO WOTO 3MICT, 3aBIaHHS Ta
BUMOTH JI0 JIFO/IMHU;

-3HaHHS KOHKPETHUX BUPOOHUYUX CUTYAIlii, OpraHizanifHuX 3B'A3KiB 1 X BUKOHaBLIB [12].

62



3rimao .M. Mogens, B cTpykTypi npodeciiHOi KyIbTypH MPEICTaBIeH] ABl CTOPOHU —
npakceosoriyaa (mpodeciiiHi HaBUYKW, BMiHHS, 3HAHHS, NpodeciliHa CBIIOMICTh, CBITOTIIS) 1
JyXOBHA, KOMIIOHEHTaMH SIKO1 BUCTYMAIOTh npodeciiina Mopains i mpodeciiina eruka [12].

XapakTepuCTUKH, CKJIaAoBl mpodeciiiHol KynbTypu TMpalliBHUKA, MPEACTaBICHI Y
nociipkenHi K. A. Kupudok, e BOHU TO€HaH1 y IM'SITh TPYIIL:

- CHUCTeMa 3HaHb 1 IHTEpPeCiB 0COOMCTOCTI, IO CTAHOBIIATH ii mpodeciiiHuii Kpyrosip, KOTpuit
dopmyeTbess Ha 0a3i 3acBoeHHs mpodeciiiHo-3Hauymoi iHpopMmarii (Tmpodeciitnuii Te3aypyc,
IHTeJIEKTyaIbHa 1 Mi3HaBaJIbHA aKTUBHICTH);

- CHCTeMa ILIHHICHUX Opi€HTaIlill, MepeKOHaHb, IHTEPECIB 1 IMepeBar NMpaiiBHUKa, BU3HAYAIOTh il
i1eliny o3uwio y npodeciitHii qisubHOCTI;

- cuctema npodeciiHuX yMiHb Ta MPOQECifHO-3HAYYIIUX SKOCTEH, KOTPI XapaKTepU3yIOTh i
3a0e3Me4yl0Th MPOYKTUBHICT MpodeciitHOl MiSIBHOCTI, 0 BHUKOHYE MPAIliBHUK;

- chcTeMa 0COOMCTICHUX HOPM MOBEIIHKH MPOQeciifHOi JisSTBbHOCTI, 110 PEryiiooTh Mpodeciiny
MOBEIIHKY Ta MpodeciiiHy AisITbHICTD MPAliBHUKA;

- cHCTeMa COLIaJIbHUX MOYYTTIB, KOTPi (OPMYIOTHCS HA OCHOBI INEPEKUBAHHS MOMIH, IO
BiI0OYBalOThCS B Mpolieci MpodeciifHoi AiAIbHOCTI Ta MPOSIBISIIOTHCS B €MOIINHIN aKTUBHOCTI
npariBHHUKa [8].

Omxe, mpodeciiiHa KylnbTypa € XapaKTepPUCTUKOI TpodeciiiHOi IisUTbHOCTI, IO
BiIOMBae ii cnenudiky, a TaKoXX BHUCTYNAa€ BaXJIMBUM KOMIIOHEHTOM 3arajlbHOi KYJIbTYpHU
0COOUCTOCTI.

Ocnosnuii mamepian. CydacHUIl COLiaNbHUN pPO3BUTOK TIOB'A3aHO 3 MAPaJUTMOIO
JIOAVMHU K HAaMBHUINOI IIHHOCTI CYCHUIbCTBA, 1 KYJIbTypa pO3IVIANAETHCS SK YMOBA
caMooprasizaimii Ta CaMOpPO3BUTKY OCOOHMCTOCTI. AJie peaizailisi TBOPYOTO TMOTEHIlATY
MEHe/Kepa OCBITH BIJNOBITHO JI0 OO'€KTMBHUX BHMOI' 1 PEaJIbHUX MOXIMBOCTEH CBITOBOI
CIUTHPHOTH HEMOXKIIMBA 0€3 CTBOPEHHS MIEBHOTO 1MIJIXKY, 00pa3y, BIIMOBIHOTO i7ealy.

Icuyroua cucrema QopMyBaHHS IMIJKY CHUPA€EThCS Ha 3arajibHy OCBITY JIIOJUHH,
OyaoyeTbCs Ha MEBHUX 3pa3Kax COLIAIBHOI AIMCHOCTI, CTUMYJIOE CIIOKHBAHHS KYJIbTYPHHX
IiHHOCTeH 1 (PoKycyeThCs Ha THUX 3pa3kax KyJIbTypH, KOTpi (OpPMYIOTh BMIHHA Ta HaBHUYKU Y
MOBCSAK/IEHHIH, MPaKTUUHIN KyJIbTYypi, IO OXOIUIIOE IIUPOKUH iana30H KUTTEIISUIBHOCTI — Bif
Mi3HAaHHA, Tpalll, AUI0BUX 1 HeOpMaIbHUX CTOCYHKIB, CIIIKYBaHHS 10 MOOYTY Ta JO3BLIUIA.

Posrasgaroun nisyibHICTH 0710 (POpMYyBaHHS IMIKY SIK TIPOIiec, HEOOX1THO BiI3HAYHUTH,
0 1€ TMpolec pyxy BiA Iied 10 pe3ynbTaTy, IMpoLEeC Takoi B3aeMOJii MEHemKepa 3
CYCHUIBCTBOM, KOJIU JIFOJIMHA TMEPETBOPIOETHCS HA aKTUBHOTO cy0'ekTa mpodeciitHoi B3aeMoii.
XapakTepHOI0 PUCOI0 TaKOi AISUTBHOCTI CTa€ Te, MO BOHA IHTErpye B COO0i: BUXOBAHHS SIK

CycmuibHE sBHINE;, NPO(DECiiiHy MISUTBHICTh SK OCOONMMBUN BHJ COIIAJIBHOI MisUTBHOCTI,
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CIPSIMOBAHOI Ha Iepefady HaKONUWYEHOI JIIOACTBOM IMpO(eciiiHOl KyIbTYpH; CTBOPEHHS YMOB
JUTSL OCOOMCTICHOTO PO3BUTKY Ta MIATOTOBKY O CAMOCTIHHOT isUTBHOCTI.

Sk 3a3nauae JL.I'. TuToB, iMiJK 32 CBOIM 3MICTOM BKJIIOYa€ B c€0€ CYKYMHICTh YSIBJICHB,
BHUCJIOBJIIOBAHb, PAlllOHAJILHO OOIPYHTOBAHUX CY)KE€Hb, apryMEHTOBAaHUX BHUCHOBKIB, SKi
(GOpMYIOThCS Y TIPEACTABHUKIB BIATHUX CTPYKTYP 1 IPYIl TPOMAJICBKOCTI Ta BEpOATI3yEThCS B 1X
YCHHUX 1 MUCBMOBHUX JMCKYpCax MpH B3aeMOii 3 (hipMOI0 Ta OIiHLi ii AisimbHOCTI [ 14].

[Tpodeciiina kap'epa JTOAMHN B 3HAYHIM Mipi 3aJIC)KUTH BiJ] PIBHS PO3BUTKY ITO3UTUBHOTO
npodeciiinoro iMipky. [Ipodeciiinuii iMipk — 11e caMonpe3eHTallis IpeICTaBHUKA Ti€l 4M 1HIIOT
npodecii, sika o0OyMOBJICHa 3O0BHINIHIMU 1 BHYTPINIHIMH SKOCTSIMH OCOOHMCTOCTI, IO
iIecnpsAMOBaHO (OPMYIOTECS B Ipolieci npodeciitHoi miAroToBky Ta npodeciitHoi AisTBHOCTI.

[Tpodeciitauii iMiIK MeHEemKepa OCBITH CKIAJAEThCS B MPOIECi MIKOCOOHCTICHOTO
CHUIKYBaHHS 1 € KOMIOHEHTOM 3arajibHoi mpodeciiiHoi KynbTypu, QyHKIIOHAIBHO 3a0e3neuye
3B'I30K MK NMpOQeCiHHUMH 3HAHHSMH 1 OCOOMCTICHUM PO3BHTKOM (haXiBIls, a TAKOXK 3IIMCHIOE
ICTOTHMI BHECOK y 3a0e3ledyeHHs KOHKYPEHTOCIHPOMOXHOCTI MEHEeIKepa OCBITH Yy
npodeciiHOMY CepeIOBHIII.

[Ipodeciiinuii iMIIK MEHEIKEpa OCBITH CHPHAMAETHCA 3 TIO3UIT OIIHKM TaKHX
MOKA3HUKIB fAK: MpodeciiiHi HaBUYKU Ta BMIHHS y cdepl ympaBliHHS, MPOSBH E€MOIIHHOTO
IHTENEKTy, OCOOJMBOCTEH TIOBEIIHKH, MAaHEpPH CIIKYBaHHS, BEpOaIbHOI  KYJIbTYpH,
30BHIIIHBOTO BUIJIALY Ta BU3HAYAETHCS OCOOUCTICTIO MpodecioHana, HOro 1HTeNeKTyalbHUMH,
MOpaJIbHUMH,  €MOL[IIHO-€CTEeTUYHUMHM,  IICUXOJOTIYHHUMM  XapaKTepUCTUKaMH, IO
HPOSIBIISIOTHCS B MPOLIECi MI>KOCOOMCTICHOT KOMYHIKAITi.

V3aranpHotoun, npodeciiHuil IMUDK MEHEpKepa OCBITH MH  BHU3HAYAEMO  SIK
30BHIITHLOOPIEHTOBAHUN  CUMBOJIIYHUK 00pa3 mpodecioHana, M0 CTBOPIOETHCA B TPOIIECi
npodeciiiHoi  B3aemozii 'y cdepi yOpaBiaiHHS, 1 3YMOBJIEHHMH 1MiUKEYTBOPIOIOUUMHU
KOMIIOHEHTaMH TaKUMH SIK: BepOaJbHUM 1 eMOLIHHUI KOMIIOHEHT; KyJIbTypa MOBJIEHHS, 3HaHHS
JIJIOBOTO €TUKETY, 30BHIIIHIM BUIJISLA, BIANOBLAHUN TpodeciiiHIi AISIbHOCTI MEHEIKepa OCBITH.

HaBeneni  iMikeyTBOIOIOYI KOMIIOHEHTH NPOQEciiiHOro iMIPKYy MEHEKepa OCBITH
JIO3BOJISIFOTH HE TIJABKM OIIIHUTU BIANOBIAHICTH Mpodecii, ane i JornomMararoTb MOJIENIOBATH
00pa3 MaitbyTHbOTO ycmimHoro npodecionana. OxapakTepuzyeMo ix.

BepOanpHuii KOMIIOHEHT — 1I€ PO3BUHEHE TMOYYTTA CTHIO 1 MOBH, 3aTHICTh
KOPUCTYBaTHCSI YCHHM 1 TIHCBMOBHM MOBIICHHSM, OIEPYBaTH CJOBaMH (K YCHO, TaK i
IUCbMOBO), 3/JaTHICTh YITKO BUCIIOBJIIOBATH, IHTEPIPETYBATH BJIACHI IYMKH, aHATi3yBaTH (HaKTH
1 cuTyarii, a TAKO>X BMITH KOHIEHTPYBATH 1 PO3MOAUIATH yBary mij 4ac CHiIKYBaHHS.

EmouiiiHuii KOMIOHEHT — 1€ 3/aTHICTh €QEeKTUBHO po30upaTHcs B eMOLiiHIi cdepi

JIIOJICBKOTO KUTTS: PO3YMITH €MOLii 1 eMoLiiHe MIATPYHTS BIAHOCUH, AOCATaTH, FeHepyBaTH 1
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BUKOPHUCTOBYBAaTH BJACHI €MOINl /I COPUSHHS  BHUPINICHHS 3aBIaHb, KOTPi1 TOB's3aHl 3
BITHOCMHAMU Ta MOTHBALI€IO, KEPYBAaTH €MOIiISIMH 3 METOI0 PO3BUTKY CTPECOCTIMKOCTI i
CHPUSHHIO BJIACHOMY €MOLIIHHOMY 1 IHTEJIEKTYyaJIbHOMY 3pOCTaHHIO.

KyneTypa MOBneHHsS — 1ie¢ BUOIp 1 oOprasisaiisi MOBHHX 3ac00iB JJisi JOCATHEHHS
HOPMATHBHOCTI, €THYHOCTI 1 XOpOIIMX KOMYHIKAaTHBHUX BJIACTHBOCTCH MOBJICHHS B KOXHIN
KOHKPETHOI CHTyalii CIIKyBaHHSA, BMIHHSA CIyXaTH 1 PO3YMITH CIIBPO3MOBHHKA, IOBAXaTH
fioro Touky 3opy. IIpy mpOMYy HE MEHII BaXJIMBO KOHIICHTPYBATH YyBary 1 Ha 30BHIIIHIX
(3BykoBHX) oO3HaKkax: (¢oHamii (MOBJIEHHEBE JHUXaHHSA), ToJOCi (TIpaBWIbHI HAaBHYKH
TOJIOCOYTBOPEHHS ), MUKITii (CTYIIHh BUPA3HOCTI BUMOBH).

3HaHHS MPUHIUIIB A1JIOBOTO €THKETY Bi0Opa)ka€ BHYTPIIIHIO KyJIbTYPY 0COOUCTOCTI, ii
MOpaJIbHI Ta THTENEKTYyalbHI SKOCTi, KOTpi 3a0€3MeuyoTh CTHJIb MOBEIIHKM (axiBis y cdepi
II0OBOT KOMYHIKallii, 10 CIpHUsi€ B3a€MOPO3YMIHHIO, CTBOPEHHIO CTIMKUX IIIOBUX B3a€EMUH Y
npodeciiHOMY cepeloBHUIIl 1 MPOCYBAaHHIO MO cxojax mpodeciiiHoro ycmixy. JoTpumaHHs
MEHE/DKEPOM JIUIOBOTO €TUKETYy Ta EeTUKHA JUIOBOTO CIUIKYBaHHS € IOKa3HUKOM HOTO
npodecioHanizmy.

30BHIIHIA BUrsSA (MaHepu, OOMWYYsA, CTUIL OAATY) y mpodeciiiHiid HisIBHOCTI
MEHeKepa OCBITU BHUCTYIIAE 1 SK €IEMEHT CIUIKYBaHHS, 1 K 1HCTPYMEHT BIUIMBY Ha JIIOJEH,
TOMY 00pa3 MeHe/Kepa IOBUHEH OyTH pPeTeNbHO MPOIyMaHHi 1 MOBHICTIO BiMOBINATH CUTYaIii
B K1 MEHEKEP TMPAIIOE.

Bucnosox. IlpodeciiiHuil iMiJpk MEHeKepa OCBITH — 1ie porpaMa caMOB/IOCKOHAIEHHS
ocobucTtocTi B mporeci mpodeciiHoi MiAroToBKUM Ta mpodeciiiHoi aisibHOCTI. Came TOMY
BBAYKAEMO 32 JIOLIJIbHE MIJBUILIYBATH €(PEKTUBHICTh OCBITHIX Iporpam npodeciiHol miAroToBKU
MalOyTHIX MEHEKEpIB OCBITM 1 MporpaM MICISAWIUIOMHOI OCBITH, CHPSMOBaHUX Ha
BJIOCKOHAJICHHS MpoQeciiHuX yMiHb 1 HaBMYOK (axiBLiB y cepi MEHEKMEHTY OCBITH, 3
ypaxyBaHHSM I1HIMBITYalbHUX BJIACTUBOCTEH 0cOoOMCTOCTI. MeToro TakuxX MOJAEpHi3aliil mae
CTaTH PO3BUTOK COILIAJIbHO-OCOOMCTICHUX KOMIIETEHI[IH MEHEIKEepIB OCBITH, HaBUYOK
(dopMyBaHHS 1 KOPUT'YBaHHS BJIACHOTO MPOQECIiHOro MKy, a TakoX (OpMyBaHHS yMiHb

OynyBatu cTparerii mpodeciitHOro 3pOCTaHHs 1 CaMOBJIOCKOHAICHHS.
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Delimitarea formatiilor prefixoidale de cuvintele prefixate si de cele compuse

Aliona Macari,
Universitatea de Stat din Moldova
Résumé

Le procédé de formation des mots a [’aide des préfixoides crée jusqu’a présent de
nombreuses incertitudes a cause de [’opinion controversée des linguistes concernant ce
phénomene. Nous nous proposons donc d’analyser les criteres de distinction entre les
préfixes et les préfixoides, d’un coté, et entre ces derniers et les lexemes, de [’autre cote,
pour pouvoir établir en fin de compte le statut des formations préfixoidales.

Mots-clés : composition néoclassique, élément formatif, préfixoide, base autonome,
preéfixe, lexeme.

In lingvistica contemporani, procedeul de formare a cuvintelor cu ajutorul elementelor
formative 1n general si al prefixoidelor in particular ocupa un loc deosebit, dat fiind statutul lor
morfemic controversat. In acest context, lingvistii nu au o pirere unanima, astfel incat cuvintele
ce contin elemente de origine greco-latind sunt plasate fie in categoria cuvintelor compuse, fie in

cea a cuvintelor derivate, fie Intr-o categorie aparte, intermediara, intre prefixare si compunere.
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Printre lingvistii care insistd asupra faptului ca ne aflam in prezenta unui procedeu deosebit
de formare a cuvintelor se numara si savantul A. Martine, care delimiteaza, pe langa afixare si
compunere, un al treilea tip de formare a sintemelor, confixarea, care nu se identifica nici cu
compunerea propriu-zisa, nici cu derivarea, ci presupune combinarca elementelor cu statut
diferit. Un sintem confixat este, conform cercetatorului, un sintem constituit din doua moneme
conjuncte numite confixe [15, p. 135]. Cercetatoarea N. Cuciuc, la randul ei, considera
afixoidarea, ca forma lexicald a subcategoriei sintetice a derivarii lexicale, ,,un procedeu
derivational independent, intermediar, intre afixare si compunere, ce se caracterizeaza printr-un
sincretism derivational specific metalimbajelor (termenii sunt constituiti pe baza unitétilor
lexicale greco-latine clasice ce dispuneau, la origine, de autonomie lexicala — erau cuvinte

pline)” [5, p. 248].

Un numar mare de cercetitori plaseazd procedeul de formare a cuvintelor cu ajutorul
prefixoidelor in cadrul compunerii, facand totusi distinctie intre compunerea ordinara si cea
savanta. Cercetatorii romani propun, astfel, de a denumi compusele care au printre termenii
alcatuitori radacini sau teme de origine greaca sau latina compuse tematice, iar procedeul ca

atare — compunere tematica [10, pp. 20-21].

Si lingvistii francezi au remarcat specificitatea formarii cuvintelor cu ajutorul elementelor
greco-latine (compunere savanta sau recompunere) si au incercat sa plaseze acest fenomen in
afara procedeului de compunere propriu-zisa, datoritd, in special, originii lor. Astfel, E.
Benveniste constata prezenta si noutatea acestui tip de formare a neologismelor stiintifice si
prevede dezvoltarea lui ulterioara in inventarul procedeelor de elaborare a vocabularului stiintific
al limbii franceze [3, p. 170]. L. Guilbert propune a numi procedeul de formare a cuvintelor
avand la baza elemente de origine latina sau greacd compunere alogena [13, p. 224]. Lingvistul
A. Goosse constatd cd limitele derivarii franceze fac inevitabila recurgerea la compunerea
savanta. El considerd ca avantajul acestui procedeu este faptul ca ,,el permite a exprima pe scurt
unele lucruri, care ar cere altfel trei sau patru cuvinte”, iar inconvenientul este ,,opacitatea unor
astfel de sinteme: compuse din elemente straine in vocabularul uzual, dand acestor elemente
sensuri si functii diverse, ele au o semnificatie arbitrard, care nu este identificatd la o simpla

analiza” [12, p. 45].

In cercetarile de specialitate mai recente, se utilizeaza tot mai des termenul compunere
neoclasica, ce se opune compunerii ordinare prin faptul ca utilizeaza cel putin un constituent
provenit din fondul patrimonial al limbilor clasice (latina si greaca), acesta avand proprietatea de

a nu putea functiona ca atom pentru sintaxa din limba-tinta [7, p. 89].
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Se disting, astfel, doua tipuri de compunere:

l. Compunerea populari (numita si compunere nativa [22)], compunere indigena [19] sau
compunere ordinara [7]), care reprezintd procedeul de formare a cuvintelor prin aldturarea a
doua lexeme franceze ce pot functiona autonom in limba, ca, de exemplu: ouvre-boite, lave-
vaisselle, homme-grenouille, timbre-poste.

Il. Compunerea neoclasica (numita si compunere savanta [2] sau recompunere [17]), ce
reprezintd ,,un tip de formare a cuvintelor care utilizeaza elemente formative imprumutate din
limbile clasice pentru a construi termeni din domeniul tehnico-stiintific, avand, in primul rand,
functiile de a desemna si de a clasifica” [14, p. 69], ca, de exemplu: phytothérapie, vélodrome,
insecticide, photosensible, carbonifére. Se insistd a considera compuse neoclasice doar cuvintele
care au fost construite in franceza sau in alte limbi moderne, fiind excluse imprumuturile din
greaca sau latina, de tipul philosophe sau quadrilatere [7, p. 95].

Avand la baza studiile efectuate de numerosi lingvisti cu privire la delimitarea celor doua

tipuri de compunere, vom Incerca sa punem in evidenta criteriile de distinctie a acestora.

Unul dintre criteriile esentiale tine de originea sau de natura elementelor constituente.
Astfel, dacd compunerea ordinard combind doua elemente franceze (de ex., pause-café, coupe-
gorge, aigre-doux, moissonneuse-batteuse), atunci in cadrul compunerii neoclasice cel putin unul
din constituenti este imprumutat din greaca sau latina (de ex., androgyne, mélomane, homicide,

macromolécule, séropositif, aérosensible).

Un alt criteriu important se referda la autonomia sintactici a elementelor constituente.
Astfel, daca in compunerea ordinarad cele doua lexeme pot functiona in mod autonom din punct
de vedere sintactic (de ex., in compusul de tipul ouvre-boite, atat ouvre, cat si boite se manifesta
in calitate de lexeme autonome), atunci in cazul compunerii neoclasice cel putin unul dintre
elementele componente este lipsit de aceasta proprietate (de ex., agro in formatiunea
agroenvironnement sau néphro in compusul neoclasic néphroprotecteur). Totusi putem remarca
cazuri de lexicalizare a formantilor prefixoidali, care sunt atestati fie in componenta unui compus
neoclasic, fie in calitate de lexeme autonome (de ex., autostop, zéléchirurgie, radiodiagnostic,
cinéparc sau /’auto, la télé, la radio, le ciné). Astfel, autonomia elementelor lexicale reprezinta o
particularitate caracteristica, dar neesentiala, a distinctiei dintre cele doua tipuri de compunere,
problema autonomiei fiind studiatd fie din perspectiva lingvisticii functionale, fie din cea a

lingvisticii generative [19, p. 19].

Primordial este si criteriul care se referd la ordinea elementelor in cuvantul compus. Daca
in compunerea ordinara elementele poseda ordinea progresiva determinat-determinant XY, unde
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X este constituentul rector din punct de vedere semantic si sintactic, atunci in cazul compunerii
neoclasice avem ordinea regresiva determinant-determinat YX [4, p. 1295]. Astfel, compusul
poisson-scie (m) se refera la un tip de peste care se aseamana cu un ferestrau, iar in compusul
neoclasic micro-ordinateur (m) este vorba despre un tip de calculator de dimensiuni mici. In
opinia mai multor lingvisti (D. Corbin, J. Radimsky), acesta reprezinta criteriul esential de
distinctie intre cele doud tipuri de compunere, chiar si in cazul cdnd formantii prefixoidali
reprezinta forme trunchiate ale cuvintelor ce vin din limba franceza (ca, de ex., cyber- (de la
cybernétique, cyberespace) in formatiunile cyberterrorisme, cyberachat sau euro- (de la Europe,

européen) in formatiunile eurodéputé, euroscepticisme).

Remarcam diferente si din punct de vedere al aspectului grafic al celor doua tipuri de
compunere. Daca 1n cazul compunerii ordinare elementele componente 1isi pastreaza
individualitatea [8, p. 29] si se scriu fie separat (de ex., pomme de terre), fie cu cratima (de ex.,
requin-marteau), atunci in compunerea neoclasica elementele constituente nu sunt separate decat
in cazuri rare prin cratima (de ex., euro-obligation, oto-tropho-neurose), dar de obicei se scriu
impreuna (de ex., technoloisir, zoobiologie, géotextile). Tot aici tinem sa amintim prezenta
vocalei de legatura o- sau i-, specifica compuselor neoclasice (de ex., mégalomaniaque,

anguilliforme).

Unii lingvisti remarcd, de asemenea, criteriul productivitatii, facand referire la faptul ca
unele elemente formative creeazd paradigme bogate de compuse neoclasice, in timp ce
elementele de compunere ordinara dau nastere unor paradigme cu mult mai modeste [19, p. 18].
Este vorba de formanti prefixoidali de tipul bio-, éco-, télé-, micro- etc., care sunt atestati in
peste 100 de formatii compuse neoclasice (de ex., bioarme, bio-ingrédient,; écobilan, écotaxe,

téléaccessible, téléopération,; micro-irrigation, micropolluant, microrégulation).

Compusii neoclasici se disting de cei francezi prin posibilitatea de a forma derivate [8, p.
29]. Astfel, in cadrul compunerii neoclasice, putem atesta paradigme derivationale de tipul:
audioblogue, audiobloguer, audioblogage, audioblogueur, audioblogueuse sau formatii prefixate
de genul anti-angiogenése, ultramicropipette, hyperaminoacidémie, hypofibrinogénémie, pe
cand in compunerea ordinard doar in cazuri exceptionale pot fi atestate cuvinte derivate, ca, de

ex., arc-bouter de la arc-boutant sau ferblantier de la fer-blanc [Ibidem, p. 29].

Un criteriu mai putin esential in distinctia celor doua tipuri de compunere tine de
concurenta pe plan sociolingyvistic [19, p. 21]. Asadar, se considerd cd compunerea ordinara
formeaza cuvinte din limbajul comun (de ex., ouvre-boite, pese-personne, pause-café), pe cand
compunerea neoclasica este rezervata in special limbajelor terminologice (de ex., lithosiderite,
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lymphodrainage, myocardiopathie). Cu toate acestea, actualmente se constatd tot mai mult
utilizarea compuselor neoclasice si in limbajul uzual al limbii franceze (de ex., téléenseignement,

écocitoyen, micro-aliments, cyberargent, narcotrafiquant, auto-école).

Desi in majoritatea cazurilor lingvistii acordd o atentie mai speciald formatiilor de tipul
monéme conjoint + monéme conjoint (in interpretarea lui A. Martinet), pe care le includ, de
obicei, in cadrul compunerii savante sau neoclasice, putem consemna si analiza formatiilor
construite dupd modelul prefixoid + baza autonoma. Astfel, lingvistul A. Martinet constata ca,
alaturi de sintemele confixate, care rezultd din asocierea a doud confixe, putem identifica
formatii avand la baza un confix si un monem liber de tipul automobile, télévision, télésiege,
monovalent, in care se regasesc aceleasi raporturi intre elemente ca si in modelele confixarii,
adica ordinea determinant-determinat [16, p. 244]. Lingvistul plaseaza formatiile de acest tip in

cadrul compunerii [Ibidem, p. 245].

O interpretare interesantd ni se pare a fi si opinia cercetatoarei N. Cuciuc, care propune
»desemnarea acestei categorii (de derivate) intermediare intre afixoidare si compunere, din

perspectiva morfologiei derivative, prin termenul afixoido-compunere” [6, p. 54].

Savantul I. Dumbraveanu inainteaza urmatoarea afirmatie: ,,afixoidul reprezinta, in esenta,
un element de compunere savantd, capabil sd se imbine cu baze derivative autonome si sa
functioneze in calitate de morfem (temem) prefixal sau sufixal. De aceea, cdnd in cadrul unui
sistem se imbina doud elemente culte de origine greaca sau latind, aplicarea termenilor si
notiunilor ,,prefixoid” sau ,,sufixoid” este lipsitd de sens, deoarece [...] in asemenea cazuri nu
este vorba despre o derivare 1n sensul strict al cuvantului, ci despre o compunere savantd” [9, p.
160]. Astfel, lingvistului 1 se pare ,,utild si logicd includerea formatiilor ,,afixoidale” in categoria

compuselor savante, cand acestea contin in exclusivitate ,,afixoide” [...], si in cea a derivatelor, in

cazul cand afixoidele contracteaza raporturi derviationale cu baze autonome (in plan sincronic)”

[Ibidem, p. 57].

Dupa cum remarcam, este in special problematica plasarea formatiilor construite dupa
modelul prefixoid + baza autonoma, in virtutea asemanarii functionale a acestora cu constructiile
prefixate (prefix + baza autonoma), deoarece atat prefixoidul, cat si prefixul nu au functionare
autonoma in sintaxd. Din acest considerent, credem ca este necesar a pune in evidentd trasaturile
diferentiale ale prefixelor si criteriile de distinctie a acestora de elementele formative in general

si de prefixoide in particular.
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Numerosi lingvisti au incercat sd puna in evidentd criteriile de distinctie intre afixe si

afixoide (sau elemente formative in general). Astfel, pot fi mentionate:

1. Criteriul pozitional. Afixele ocupd o pozitie fixd in cadrul unui cuvant, pe cand
elementele formative pot aparea fie in pozitie initiala, fie in cea finala [1, p. 288],
referindu-ne aici la afixoidele de tipul -path- (pathogenése si névropathe) sau -phil-
(philorusse si bibliophile).

2. Criteriul semantic. Afixele exprima valori de tip categorial si relational, iar elementele
formative exprima semnificate de tip denotativ-lexical, autonome din punct de vedere
semantic [14, p. 85]. Conform specializarii semantice, afixele sunt utilizate, de obicei,
pentru a forma cuvinte din lexicul curent, pe cand afixoidele sunt in special intrebuintate
in constructia lexicului stiintific si pot parveni la un statut autonom (de ex., météo,
stéréo), ceea ce nu este cazul afixelor [1, p. 288].

3. Clasa de origine. Daca afixele provin, de obicei, de la prepozitii, conjunctii, adverbe,
atunci afixoidele 1si au originea 1n una din categoriile lexicale majore: substantiv (de ex.,
cardio-, astro-), adjectiv (de ex., micro-, paléo-) sau verb (de ex., philo-, -vore).

4. Limba de origine. Elementele formative au, de obicei, la origine una din limbile clasice
(greaca sau latina), pe cand spectrul limbilor de origine al afixelor este cu mult mai larg
[21, p. 90].

5. Criteriul de asociere. Afixele nu se asociaza intre ele, in timp ce elementele formative
pot sd se combine cu un alt element formativ [1, p. 288], pentru a constitui compuse
neoclasice (de ex., dermatophyte, néphrologue, hépatocele), sau cu un afix, pentru a
forma derivate (dermatite, néphrose, hépatite). Elementele respective pot sd se combine
liber cu altele de acelasi gen; se poate spune, de exemplu, una produzione anglo-italo-
sovietica, dar si una produzione italo-anglo-sovietica, pe cand aceasta libertate
combinatorie nu este posibila in cazul afixelor veritabile [20, p. 269].

6. Inventar deschis sau inchis. Se constata ca majoritatea afixelor sunt elemente vechi ale
limbii, in timp ce afixoidele sunt elemente mai recente [21, p. 90]. Astfel, lista lor nu este
inchisa, ca in cazul afixelor. Elementele formative reprezintd o clasd deschisd, deoarece
ele corespund unor termeni lexicali obisnuiti in limba de origine [11, p. 13], avand un
sens lexical plin.

7. Criteriul formal. Afixoidele sunt, de obicei, plurisilabice (micro-, angio-, dermato-,
biblio-, embryo-, fibro-, chrono-, cardio-), pe cand afixele sunt tipic monosilabice (pro-,

a-, in-, -al, -ique, -et) [1, p. 289].
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Cele mentionate mai sus ne permit sa conchidem ca elementele formative, in general, si
prefixoidele, in particular, se plaseazi mai aproape de lexeme decat de afixe. In incercarea sa de
a distinge cuvintele de elementele formative, lingvistul italian C. Iacobini releva trei

particularitati de baza [14, p. 86]:

a. Productivitatea. Un anumit element formativ poate fi folosit intr-un sir de cuvinte
compuse neoclasice, incadrandu-se in serii asociative si sintagmatice, pe cand utilizarea
unui cuvant in cadrul compunerii ordinare nu este atat de frecventa si sistematica.

b. Aspectul fonologic. Elementele formative sunt, de obicei, bisilabice, mai rar trisilabice,
si se termind cu vocalele 0 sau i, pe cand cuvintele au mai putine restrictii de acest gen.

C. Autonomia sintacticad. Elementele formative, spre deosebire de cuvinte, nu au
functionare autonoma.

Facand referire la distinctia dintre elementele formative si lexeme, F. Namer pune in

evidenta proprietdtile de baza ale lexemelor [18, p. 322]:

» Jexemul este un item abstract ce poseda realizare sintactica;

= el are capacitatea referentiald de a denumi proprietati, entitati sau relatii;

» ¢l apartine unei liste deschise si deci se refera obligatoriu la una din categoriile lexicale
majore: substantiv, adjectiv, verb.

Dupad cum constatd insdsi cercetdtoarea, elementele formative indeplinesc toate conditiile

pentru a accede la statutul de lexem, cu exceptia realizarii lor sintactice [Ibidem].

Asadar, ajungem la concluzia cd formatiile prefixoidale construite dupd modelul
prefixoid + bazd autonoma ar trebui plasate in categoria compuselor neoclasice, care constituie
un procedeu de constructie a cuvintelor prin asocierea a doud lexeme, alaturi de sintemele
formate dupa modelul element formativ + element formativ. Cu toate ca unii lingvisti sunt de
parere ca formatiile prefixoidale ar trebui plasate in cadrul derivarii, punand la baza afirmatiei lor
mai degraba criteriul functional, noi consideram ca, din punct de vedere semantic, acestea sunt
mai aproape de compusele neoclasice, dat fiind faptul ca prefixoidele provin de la unitati
semantice (verbe, substantive sau adjective). Astfel, in studiul nostru vom examina formatii de
tipul audioguide, philorusse, agrocombustible, hydromassage, micropaiement, paléopathologie,
pe care le vom analiza in calitate de cuvinte compuse neoclasice si vom exclude constructiile de
tipul supercalculateur, hyperacidité, trialcool, endoparasite, autoaccusation etc., care au la baza
elemente ce provin de la prepozitii, numerale, adverbe, pronume si care se plaseaza in categoria

cuvintelor prefixate.
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Optimizarea activitatii intelectuale a elevilor mici cu dizabilitati mintale usoare prin
stimularea proceselor psihice

Nadejda Chiperi,
lector superior, UPS ,, lon Creanga”

Abstract

The paper demonstrated strategies to optimize intellectual activity at early school age
students with mild mental disabilities by stimulating mental processes. Psycho-educational
program modular inclusion is based on activation conditions necessary for student educational
process.

Fiecare copil prezintd particularitati individuale si de relatie cu mediul, iar copiii cu

dizabilitéti au si ei aceleiasi necesitati de baza in crestere si dezvoltare ca toti copiii.

Pentru a reduce numarul de copii institutionalizati in internate, se impune introducerea
unor principii noi de evaluare a necesitatilor copiilor cu dizabilitdti mintale usoare si oferirea
unor programe educationale care ar corespunde in mod adecvat acestor necesititi. Din
perspectiva noilor reglementari adoptate de Republica Moldova, copiii cu cerinte educationale
speciale pot fi integrati fie In unitati distincte de nvataimant special, fie in grupe si in clase
speciale din unitati scolare obisnuite, fie, Tn mod individual, In unitati de Tnvatdmant obisnuite.
Experienta din alte tari ne aratd insd cd incluziunea fiecarui copil cu dizabilitati mintale este o
problemd ce trebuie studiata serios si promovatd prin diverse modele de incluziune, care sa

prevada toate masurile necesare pentru reusitd acestei actiuni [2].

Crearea unui model/program eficace de cooperare, de sprijin in scoli i comunitati s-a
dovedit a avea influentd pozitiva asupra bundstdrii psihologice a elevilor, o situatie care va
conduce, probabil, la o realizare scolara mai buna. Scolile eficiente par s fie determinate nu atat
de mult de elevi in sine sau de aptitudinile lor, cat de sprijinul profesorilor si parintilor, de

implicarea si transmiterea sperantelor lor ridicate.

Scopul principal al demersului nostru este de a optimiza activitatea intelectuala a elevilor

prin stimularea proceselor psihice §i formarea motivatiei pozitive la activitatea cognitiva.

Interventia la nivel cognitiv are repercusiuni importante asupra tuturor celorlalte sfere: cea
a motricitatii, emotionald, motivationald etc., astfel incat dezvoltarea unor abilitati cognitive noi
conduce la cresterea stimei de sine si a autocontrolului elevului cu DMU. Subsistemul cognitiv
poate fi considerat calea principald prin care se ajunge la celelalte sisteme: comportamental,

emotional si la modificarea acestora. Elevul trebuie sd invete in asa fel incat sd nu mai fie
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dependent de ajutorul extern, in procesul de adaptare continud la realitatea inconjuratoare.
Nivelul intelectual individual este in mare parte rezultatul interactiunii cu mediul social, datorita

experientei invatarii mediate.

In cercetarea noastrdi ne-am bazat pe dimensiunile practice ale programului

psihoeducational modular pentru incluziune. Dimensiunile programului prevad:

1. Neacceptarea dizabilitatii

Convingerea referitoare la modificabilitatea umana este insotitd in mod direct si de o alta
sd se modifice chiar si in situatia in care prezintd o deficientd. Persoanele cu dizabilitati nu sunt
capabile de o modificare spontana; in cazul acestora este nevoie de o interventie sistematica si
intensiva. Se intampla des ca parintii unui copil cu dizabilitati sa aiba ca obiectiv principal
evitarea situatiilor stresante pentru acesta. In acest caz, rezultatul este un mediu static, artificial,

care nu stimuleaza copilul in directia modificarii si evolutiei nivelului cognitiv.

2. Optimismul educational
Potentarea abilitatilor cognitive ale individului este posibild permanent, facand abstractie

de:

o varsta subiectului: le putem induce modificari structurale in sistemul cognitiv chiar si
adultilor. Declinul cognitiv al persoanei dizabile este cauzat de absenta unor interventii educative
specifice si nu este considerat o situatie de nedepasit;
o etiologia dizabilitdtii: toate metodele educative isi gadsesc justificare in posibilitatea
potentdrii abilitatilor cognitive si comportamentale ale subiectului. Se recomanda Tmbinarea unei
atitudini optimiste si orientatd spre obiectiv, cu constientizarea limitelor si problematicii legate
de orice tip de dizabilitate.

3. Competenta educativa a cadrului didactic si/sau a specialistului

Interventia educativa eficientd presupune posedarea de catre specialist a anumitor abilitéti
personale si profesionale. Cadrul didactic trebuie sa fie disponibil sa se modifice continuu,
potentand abilitatile cognitive si comportamentale proprii: numai in acest mod se poate adapta la
exigentele specifice ale fiecirui elev. In caz contrar, elevului i se cere adaptarea la stilurile

interrelationale.

4. Omul ca structura integrala
Fiinta umana este un sistem de componente aflate intr-o stransa interrelatie: modificarea

produsa intr-una din componente are efecte importante asupra celorlalte componente ale
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sistemului. De exemplu, dezvoltarea motivatiei la elev determind o Imbunatatire a
performantelor mnezice, care, la randul lor, vor avea repercusiuni asupra stimei de sine si asupra

autocontrolului acestuia.

Structura si continutul PPEMI prevad activitati proiectate care pleaca de la evaluarea
initiala a fiecarui elev, organizarea pe grupe si nivelul problematicii pe care o ridica acestia.
Programul este bazat pe conditiile activizarii elevilor, necesare pentru procesul instructiv-

educativ:
A) Pregatirea psihologica pentru invatare

Implicarea elevilor in instruire se poate realiza numai atunci cand exista o baza
motivationald adecvata. I. Cerghit [1], M. Fulger [2], V. Negovan [4], JLM. lllumunpema, W.1.
Mawmaituyk [6], CB.H. CopokoymoBa [5] sustin, in cercetarile lor, cd motivatia, prin forta ei

dinamizatoare, determina si sustine Invatarea.

In plan psihologic, sensibilizarea conduce la pregatirea actului perceptiv ca punct de
plecare in cunoasterea realitatii de catre elev. Urmeaza familiarizarea elevului cu materialul de
invatat prin efort propriu, demers realizat prin utilizarea unor strategii adecvate, care s permita

realizarea de conexiuni $i asocieri cu cunostintele existente in structura cognitiva a elevului.
B) Crearea si mentinerea unei ambiante educationale optime

Ambianta educationald reprezintd climatul psihopedagogic in care are loc activitatea
instructiv-educativa. Functionalitatea sa reflectd ansamblul starilor subiectului. Climatul
psihopedagogic este determinat la nivelul corelatiei subiect-obiect, care angajeaza, in mod
special, personalitatea profesorului, capacitatea empatica si de inovare pedagogicd. Ambianta
educationala este conditionata, in acelasi timp, de climatul specific al scolii, generat la nivelul

unor relatii institutionale de ordin subiectiv si obiectiv.
C) Realizarea comunicarii didactice

Comunicarea didactica reprezintd modul fundamental de interactiune psihopedagogica
dintre subiectul si obiectul educatiei. Dimensiunea prioritar formativd a comunicarii didactice
presupune urmatoarele operatii, realizate si integrate de profesor la nivelul modelului
educational: stapanirea deplind a continutului mesajului educational, perfectionarea continua a
canalelor de comunicare a mesajului educational. Copiii cu dizabilitdti mintale usoare
dobandesc noi deprinderi legate de activitatea scolard; de exemplu, sa deseneze, sa scrie mici
texte, sa faca adunari etc. Atunci cand ei sunt incurajati sa facd asemenea lucruri si sunt laudati
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pentru realizarea lor, treptat, vor manifesta Adarnicie si tendinta de a munci de sine statator. Daca
incercarile lor, in loc sa le aduca laude, le vor aduce critici, pedepse, nemultumirea profesorilor si a
parintilor, dacd nu vor fi pusi sa arate ce pot sa faca sau vor fi ,,derogati” de la munca si de la
responsabilitati, atunci ei vor dobandi treptat un sentiment de inferioritate, legat de propriile
capacitati si de incapacitate. Un aspect important al dezvoltarii personalitatii in scolaritatea
mare, 1n legdturd cu care profesorii indeplinesc un rol deosebit de important, il prezinta
dezvoltarea conceptiei despre sine si a stimei de sine. Conceptia despre sine se refera la

credintele cuiva despre propria persoana, despre puterile si slabiciunile sale in trei mari domenii:

. competenta cognitiva — credintele legate de propriile abilitati si
performante, de care este capabil in domeniul cunoasterii (de exemplu, cd este inteligent, ca
memoreaza cu usuringa sau ca invata cu dificultate etc.);
o competenta sociala — credintele legate de abilitatea personalad de a
relationa cu alte persoane (de exemplu, ca este prietenos sau nu reuseste sa-si faca prieteni etc.);
o disponibilitatea fizica — credintele despre propriile posibilitati de a
se angaja si de a desfasura diverse activitati fizice (de exemplu, sporturi, jocuri in aer liber,
activitati de munca etc.).

Elevii mici au tendinta de a se comporta in functie de credintele lor despre propria
reguld, obtin mai multe succese in activitatile lor scolare, sociale sau fizice. Conceptia pozitiva

sau negativa despre sine este rezultatul mai multor factori, dintre care cei mai importanti par a fi:

. performantele obtinute anterior (de exemplu, un elev ajunge la concluzia ca este bun la
matematicd, daca in anii precedenti a obtinut In mod constant note bune la acest obiect);

o comportamentul altora fata de persoana noastra (de exemplu, un elev ajunge la concluzia
ca este nepopular, atunci cand colegii 1l resping ori 1l ridiculizeaza frecvent);

o asteptarile celorlalti cu privire la realizarile si performantele de care vom fi capabili in
atunci cand cei din jurul sdu ii dau de Inteles ca se asteaptd sa obtind realizari viitoare deosebite
intr-un anumit domeniu).

Profesorii se vor stradui sa le creeze elevilor oportunitati de a obtine succese in realizarea
unor sarcini scolare, sociale sau activitati fizice. Pentru aceasta, se vor incredinta ca fiecare elev
dispune de toate informatiile si abilitatile necesare pentru obtinerea succesului, inainte de a le
incredinta noua sarcind, apoi vor oferi elevului structura actionala (modul general de a proceda)

si suportul necesar pentru reusita in noua sarcind. Totodata, profesorii vor evita sa creeze in
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clasa situatii competitive, care i-ar putea determina pe elevi sd constate ca performantele lor

sunt cu mult inferioare, in comparatie cu cele obtinute de altii.

Pentru a controla modul in care ceilalti 1l considera pe elev, profesorul 1i va trata cu respect
pe toti elevii, cerandu-le tuturor parerea, solicitindu-i fiecaruia sa-si exprime punctul de vedere
personal si opinia in legaturd cu problemele din clasa. Atunci cand este necesar, profesorul va
insoti feedbackul negativ cu o atitudine ce 1i va da de inteles elevului ca eroarea respectiva este
normala intr-un proces de invatare si ii va ardta cum sa procedeze, pentru a nu o repeta.
Comportamentele negative vor fi dezaprobate, aratand incredere 1n calitdtile pozitive ale

elevului, care-1 vor ajuta pe viitor sa le evite.
D) Folosirea unor modalitati eficiente de activizare

Prin modalitati eficiente de activizare intelegem elaborarea si utilizarea unui sistem de
metode de instruire, iar practica a demonstrat posibilitatea combindrii acestora cu mijloacele de
invataimant corespunzitoare. in constatirile lui D. Mara si ale altor cercetitori romani [1] se
mentioneazd ca literatura de specialitate nu contine o clasificare standard a strategiilor de
invatare in clasa incluziva, din cauza ca evolutia acestora, ca si diversitatea contextelor in care
se aplica, este extrem de mare. Am tinut cont de clasificarea strategiilor in clasa incluziva, dupa

D. Mara [3]:
A) strategii de invatare prin cooperare;
B) strategii de nvatare individualizata.

Exista o invatare perceptiva, asa cum existd si o invatare motorie, care reprezinta, de altfel,
o modalitate de achizitie cu o sferd extrem de largd. Abilitarea copilului In general si a copilului
cu dizabilitati mintale in special trebuie sa porneasca de la palierul fundamental — motricitatea —,
pentru a ajunge, progresiv, la palierele superioare — limbajul, gandirea, afectivitatea. Colectia de
exercitii senzorio-motorii §i perceptive prezentate are menirea si fixeze atentia, observatia, sa
antreneze memoria, rationamentul copilului. Este absolut obligatorie indeplinirea urmatoarelor

caracteristici ale ambiantei psihologice:

° conditii destinse, permisive de lucru;

. incurajarea oricarui progres, chiar si foarte mic;

. acceptarea si respectarea diferentelor si deosebirilor dintre indivizi;
. comunicarea empatica,

o ponderea crescutd a conduitelor cooperante.
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Programul zilei trebuie sa respecte echilibrul intre varietate si stabilitate, tindnd cont de
ceea ce se referd la timpul prevazut pentru jocuri si activitati liber alese, rutind, activitati pe
domenii de dezvoltare. Este necesar sa se respecte rutinele (tranzitia de la o activitate la alta,
mesele, spalatul pe maini, plimbarile, respectarea igienei personale, autoservirea). Analizand
programul unei zile, identificam, in lista urmatoare, activitatile ce vizeaza varietatea si pe cele

care vizeaza rutina;

. elevii pot opta pentru activitati antrenante sau mai linistite;

o programul este adaptabil la nevoile speciale ale copiilor;

o elevii trec de la o activitate la alta in ritm propriu;

. activitatile desfasurate in Incaperi alterneaza cu cele in aer liber;

. psihologul/educatorul le creeazd elevilor cu DMU oportunitdti pentru a lucra in

grup/pereche si individual;

o elevii antrenati in programul formativ au posibilitate sa se retragd, atunci cand vor sa fie
singuri;
o exista o viziune comuna asupra regulilor etc.

In urma analizei rezultatelor experimentului de constatare, au fost aplicate criterii de
selectie pentru participare la experimentul formativ; la subiectii investigati au fost identificate

dificultati motorii de planificare, coordonare a actiunilor.

Conform datelor din literatura de specialitate, dispraxia este o dificultate specificd de
invatare, care constd in afectarea capacitatii creierului de a planifica si urma secventele
miscdrilor. Se caracterizeaza printr-o deteriorare considerabild in dezvoltarea coordonarii
motorii, datorata leziunii creierului. Este cunoscutd si sub denumirea de sindromul copilului
neindemdnatic. Este asociata cu probleme de perceptie, limbaj si gandire. Daca dispraxia nu este
identificata si copilul intrd in ciclul primar si, mai ales, in cel gimnazial, s-ar putea ca incidenta
dintre increderea in sine scazutd si sentimentul de nemultumire sa determine manifestarea

evidenta a dificultdtilor de comportament.

Pentru aplicarea programului psihoeducational modular pentru incluziune, se recomanda

urmatoarele:

. sd 1 se demonstreze copilului ceea ce trebuie sa faca odatd cu explicatiile verbale.
Explicatiile verbale sunt insotite de demonstrarea a ceea ce trebuie copilul sa faca;
o folosirea cuvintelor simple, atunci cand se dau indicatii, si verificarea daca copilul le-a

inteles;
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o este preferabil sd se foloseasca obiecte concrete, pe care copilul sa le simtd si sa le

manuiasca, si nu numai lucrul cu creionul si hartia;

. sa se faca o legatura intre activitate si experientele din viata copilului;
o desfasurarea unei singure activitati (nu mai multe in acelasi timp) si finalizarea ei;
o impartirea sarcinii in etape sau obiective de invatare mici. Incurajarea elevilor mici s

inceapa cu ceea ce stiu deja si doar apoi sa se treaca la o etapa mai dificila. Daca apar probleme,
se va reveni la etapa mai usoara;

. oferirea elevilor mici cu DMU a posibilitatii de a exersa de mai multe ori indeplinirea
aceleiasi sarcini (ceea ce se numeste uneori ,,suprainvatare”, dar aceasta este o metoda prin care
ne asiguram ca elevii stdpanesc deprinderea respectiva si prin care acesta capata incredere);

. elevii cu DMU au nevoie sd-si consolideze deprinderile cu diferite materiale. De
exemplu, scrisul poate fi exersat pe nisip, cu acuarela, carioca, stilouri si creioane. Aceasta se
numeste generalizarea procesului de invatare a elevului mic;

o ignorarea comportamentului necorespunzator al elevului mic cu DMU, daca acesta este
folosit pentru a atrage atentia. In schimb, atunci cand comportamentul lui este acceptabil, trebuie
laudat;

. pentru elevii cu DMU care au o gandire preponderent concretd, cu dificultati de
abstractizare, se recomanda utilizarea mijloacelor reale, naturale sau de substitutie (obiectuale
sau iconice), audiovizuale, de evaluare (fise) ce vor facilita perceptia, intelegerea,
accesibilizarea, consolidarea si sistematizarea notiunilor. Resursele temporale variaza in functie
de particularititile fiecarui elev. Invatitorul se va gandi la modul in care diferiti elevi reprezinta
resurse pentru ceilalti;

. in final, deficitul cognitiv aparut in urma educatiei necorespunzatoare poate fi compensat
chiar si in cazul unor tulburari organice, cu conditia ca potentialul copilului s fie activat in mod
corespunzator. Toate aceste corecturi se pot realiza in cadrul scolii de masa si al familiei, cu

ajutorul programelor de dezvoltare cognitiva.
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Preachizitiile din domeniul TIC necesare formarii initiale a invatatorului

Maria Pavel,
UST, doctoranda
Abstract

ICT competences for primary school teachers are very important. We analyze pre-
acquisitions necessary for training these competences in higher education.

Invataimantul superior din Republica Moldova pregiteste specialisti pentru cerintele
actuale ale pietei muncii, ce apartine unei societdti puternic informatizate. Cursul universitar
,»Tehnologii informationale”, obligatoriu la toate specialitdtile, vine sd sustind afirmatia de mai
sus. Indiferent de titulaturd (Tehnologii informationale, Culturd informationald, Tehnologii
informationale si de comunicare — TIC, Tehnologii informationale in instruire etc.), acest curs
trebuie sd formeze la viitorii specialisti competente esentiale existentei in lumea tehnologiei,
numite de cercetatorii in domeniu competente informationale sau TIC- competente. Conform
cercetarii S.V. Svetlicinaia [2], aceste competente se formeaza in trei niveluri. Nivelul de baza al
competentei TIC se atinge pe parcursul treptei preuniversitare de invatamant sub doua aspecte:
teoretic i practic. Tot la acest nivel se refera si formarea profesionald initiald, sub aspect
teoretico-metodic. Al doilea nivel, mediu, este activ-profesional si se bazeaza pe primul nivel,
dezvoltandu-se si evoluand odatd cu acumularea experientei profesionale. Cel mai inalt nivel de
dezvoltare a competentei TIC se numeste profesional-creativ si se manifesta prin crearea de

produse inovationale necesare pentru activitatea profesionald.

Specialistii din domeniul Pedagogia in invatamantul primar (cei vizagi in cercetarea
noastrd) de asemenea au nevoie de competente In domeniu TIC, fapt confirmat si de
recomandarile UNESCO referitoare la competentele in domeniul TIC pentru cadrele didactice.
Acestea din urma vizeaza trei abordari: alfabetizarea tehnologica, aprofundarea cunostintelor si
crearea cunostintelor. Dupa parerea noastra, cele trei niveluri de formare a competentelor TIC,

amintite mai sus, corespund abordarilor date.
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Nivelul de baza de formare a competentei TIC, sau alfabetizarea tehnologica, este baza
pregatirii initiale a invatatorului (termen valabil doar pentru cadrul didactic din treapta primara
de invatamant) sub acest aspect. Daca aptitudinile de baza din domeniul culturii informationale
se obtin in cursul preuniversitar, atunci pentru ascensiunea catre nivelul imediat superior
contribuie formarea din cadrul invatamantului universitar. Cursul Tehnologii informationale
pentru specialitatile vizate a fost construit astfel incat sd contribuie esential la formarea
competentelor TIC de baza, dar si sa faciliteze insusirea competentelor pentru nivelul activ-

profesional.

In realizarea acestui scop, au fost analizate achizitiile elevilor, viitori studenti, pe baza
actelor reglatoare ale ciclului liceal, asa cum sunt curriculumul si standardele de eficientd a
invatarii. Am sistematizat aceste achizitii, ca o componenta a modelului didactic de pregatire a
viitorilor invatitori sub aspectul impactului TIC in formarea lor. in continuare, vom numi aceasti

componenta preachizitii (fig. 1) .

/ Preachizitii \

Competente de Competente de Competente digitale in Gandirea
baza in domeniul | | baza in matematica, | | domeniul tehnologiei || logicd si
limbii si literaturii stiinte si tehnologie algoritmica

A informatiei si al

Fig. 1
Studentii de la specialitatea Pedagogie in invatamantul primar, in majoritate, sunt

absolventi ai liceelor cu profil umanist. Prin urmare, ei trebuie sa atingd cel putin nivelul minim
de realizare a standardelor de eficientad a Invatarii. Aceste standarde prezinta asteptarile cu privire
la ceea ce ar trebui sa stie si sa poatd face elevii in fiecare domeniu de invatare la treapta liceala
de invatamant. Suportul initial de competente formate in liceu va servi ca platformad de start
pentru formarea competentelor profesionale, in vederea atingerii standardelor profesiei didactice.
Ne vom referi in continuare la standardele de eficientd a invatarii elaborate de Ministerul
Educatiei al Republicii Moldova in 2012, prin abordare din perspectiva preachizitiilor din
domeniul TIC ale viitorului invatator. Abilitatile de utilizare a TIC-ului se formeaza in cadrul
mai multor discipline scolare, asa cum sunt limba si literatura romana, matematica, evident,

informatica s.a.

In invatimantul preuniversitar din Republica Moldova, standardele de eficienti a
invatarii limbii si literaturii romane deriva atat din statutul obligatoriu al acestei discipline de
studiu pentru toate treptele de scolaritate, cat si din rolul definitoriu pe care il are limba si
literatura romana pentru celelalte materii scolare [1]. In cadrul acestei discipline se formeaza

competenta de comunicare in limba de instruire, care este fundamentala pentru toate
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continuturile specifice Invatarii, tratate de procesul de invatdmant din tara noastra. In virtutea

problematicii cercetarii noastre, am mentiona aici standardul:

- foloseste tehnologiile informationale de comunicare (TIC) pentru documentare, exersare si

producere de text in limba romdna; standard care se manifesta prin urmatorii indicatori:

e Elevul cunoaste modalitatile de a redacta un text electronic.

e Elevul recurge la resursele electronice pentru verificarea normei limbii romane literare.

e Elevul sustine corespondenta electronicd, in conformitate cu norma limbii roméane
literare.

e Elevul respecta dreptul de autor, in rezultatul consultarii surselor electronice.

e Elevul utilizeaza programele computerizate de instruire pentru invatarea independenta a
limbii romane.

O alta disciplina obligatorie pentru treapta preuniversitard de invatdmant este matematica,
de asemenea fundamentald pentru toate materiile scolare. Principala competentd formatd in
cadrul acestei discipline este cea de rezolvare de probleme, specifice nu doar matematicii, dar si
situatiilor reale sau modelate. In cadrul standardelor pentru aceastd arie curriculard, am putea

mentiona:

- utilizeaza algoritmi relevanti pentru optimizarea calculelor; la care pentru treapta liceald am
putea specifica momentul in care elevul utilizeaza calculatorul pentru a optimiza calculele cu

numere;

- elaboreaza strategii si le utilizeaza pentru rezolvarea problemelor in situatii reale si/sau
modelate; standard conform caruia elevul integreaza cunostintele, cel putin cunostintele ce tin de
disciplinele scolare din aria curriculard, pentru a rezolva probleme integrative simple.

In ceea ce priveste aria curriculard Stiinfe si tehnologii, care initiaza copiii in domeniul
cunoasterii naturii in multitudinea aspectelor ei, prin intermediul disciplinei Stiinte, in ciclul
primar, iar mai apoi Fizica, Chimie, Geografie, Biologie, in ciclul gimnazial si liceal, remarcam
standardele care vizeaza faptul ca elevul utilizeaza tehnologiile informationale §i
comunicationale la cautarea, prelucrarea si prezentarea informatiei stiintifice referitoare la
fenomenele naturii.

Informatica, disciplina la care ne vom referi in continuare, este elementul integrator din
matricea de materii de studii scolare. In cadrul acestei discipline se formeazi competente digitale
in domeniile tehnologiei informatiei si al comunicatiilor, care sunt materializate la atingerea
standardelor din celelalte continuturi disciplinare mentionate anterior. In primul rand, atit pe

parcursul studierii informaticii, cat si a matematicii, se formeaza gdandirea logica si algoritmica,
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ce este o achizitie importantd pentru om, ca fiinta rationald. Gdndirea euristica insa, specifica
creativitatii, adaptarii la situatiile noi si la modificarile permanente ale societdtii contemporane,
se dezvolta pe baza celei algoritmice.

Alte competente valoroase pentru viitorul cadru didactic la ciclul primar de invatamant,

formate pe parcursul studierii informaticii in liceu, sunt:

e cunoasterea principiilor de functionare si utilizare a echipamentelor digitale pentru
stocarea §i prelucrarea informatiei,

o intelegerea formelor de reprezentare, pastrare, prelucrare §i transmitere a informatiei,

e utilizarea sistemelor de operare;

e claborarea §i derularea prezentarilor,

® procesarea textelor;

e pastrarea si prelucrarea informatiei in foile de calcul tabelar;

e utilizarea serviciului WWW;

e utilizarea serviciului de posta electronica,

e comunicarea interpersonala in internet;

e cunoasterea §i utilizarea metodelor de protectie a informatiei;

e utilizarea documentelor electronice;

e utilizarea serviciilor electronice [1].

In concluzie, amintim ci am mentionat anume aceste standarde, deoarece competentele
necesare pentru realizarea lor incep a fi formate inca din treapta primara de invatamant. Acest
lucru se explica prin faptul ca copilul modern se naste intr-o lume puternic tehnologizata si
bazatd pe informatie, in care el trebuie sa fie educat conform rigorilor vremii. Procesele de
culegere, acumulare, prelucrare, pastrare, cautare si distribuire a informatiei, numite procese

informationale, fac parte indispensabild din imaginea lumii contemporane.
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Postachizitiile din domeniul TIC ale viitorilor invatatori

Maria Pavel,
UST, doctoranda

Abstract

We propose to the students of the specialty ,, Pedagogy in primary” integrator module,
which includes the course Information Technologies, an optional course and undergraduate
theses in ICT theme. We analyze the ICT competences which will be form after going through
this module, to the future teachers. We call these post-acquisition.

Modulul integrator propus studentilor de la specialitatea Pedagogie 1n invatdmantul
primar cuprinde cursul Tehnologii informationale, un curs optional si teze de licenta cu tematica
din domeniul TIC. In urma parcurgerii acestui modul, la viitorii invatitori se vor forma
competente TIC, ce se vor materializa In ceea ce vom numi noi postachizitii. Acestea sunt

ilustrate in schema din figura 1.

K Postachizitii \

Utilizarea Competente Dezvoltarea Cooperarea Utilizarea
instrumentelor pedagogice de profesionala invatator-parinti in creativitatii in
TICdebazd, |— integrarea [— peprincipiul [— domeniuligieneisi [— creareade
complexe si pe tehnologiilor fnvatarii securitatii cunostinte

rrarR lav~X PR Y SRR D
Fig.1

Prima §i cea mai importantd postachizitie integratd in modelul nostru este utilizarea

instrumentelor TIC de baza, complexe si la scard larga, care presupune ca invatatorul sa poata:

e sddescrie si sa demonstreze utilizarea tehnologiilor hard obisnuite;

e sddescrie si sa demonstreze rolurile si utilizdrile de baza ale aplicatiilor de procesare text,
softurilor de prezentare, softurilor de grafica si ale altor resurse digitale;

e sd descrie Internetul si World Wide Webul, sd explice utilizarile lor, sa descrie cum
functioneaza un browser (de exemplu, Internet Explorer, Mozilla Firefox etc.) si sa
utilizeze un URL pentru a accesa un site web;

e sa foloseasca un motor de cautare (de exemplu, Google, Yahoo etc.) pentru a efectua o
cautare de tip Boolean,;

e sa creeze un cont de email si sa-1 foloseascd pentru corespondenta;

e sd utilizeze software de retea pentru activitati administrative, pentru a tine evidenta

prezentei elevilor la ore, a trimite note si a efectua Inregistrari despre elevi,
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e sa foloseasca diverse pachete soft complexe, corespunzatoare disciplinelor din
invatamantul primar (cum ar fi simulari, vizualizari, analiza datelor, jocul de roluri si
referinte on-line) etc.

Deoarece cadrul didactic din ciclul primar nu este si informatician, instrumentele TIC

complexe si la scard larga vor fi alese cu grija, fara elemente de programare dificile, bazate pe

platforme on-line gratuite ce ar pune la dispozitie instrumente usor de implementat.

O alta postachizitie importanta este competenta pedagogica de integrare a tehnologiilor in
activitatea de predare-invatare-evaluare. Un cadru didactic creativ si inovator intotdeauna va
utiliza tehnologiile in activitatea sa de lucru cu clasa. Pentru copiii de varsta scolara mica, acest
fapt este chiar necesar, 1n virtutea specificului perioadei de dezvoltare psihica in care se afla. La
aceasta varsta se dezvolta considerabil procesele senzoriale. Scolarii mici au o mare sensibilitate
vizuald, auditivd si gindirea lor are caracter concret, ceea ce reclama folosirea materialelor
intuitiv-concrete, iar predominarea unei atentii involuntare presupune organizarea Iintregii
activitati scolare in mod placut, atractiv si cu o coloratura emotionala. Or, materialele didactice
create cu ajutorul tehnologiilor moderne, care sunt net superioare in ceea ce priveste calitatea,
respectd perfect aceste particularitati. In deceniile anterioare invititorul trebuia s fie pictor,
caligraf, muzician, sa aiba in dotare un sir de instrumente costisitoare (penite, tusuri, culori, foi
colorate, acordeon, casetofon etc.) si sd investeascd mult timp 1n confectionarea materialelor
didactice. In conditiile epocii calculatorului, acest lucru este inlocuit cu echipamente hard
(computer, imprimanta, boxe, proiector etc.) si soft (editoare de texte, calcul tabelar, crearea
prezentarilor, multimedia playere etc.), care sunt utilizate usor de toti Tnvatatorii, chiar si de cei
fara talente speciale, pentru crearea unor produse atractive, interesante, apropiate de realitate. O
vizitd la muzeul Louvre, eruptia unui vulcan, un film istoric, evolutia cresterii unei plante,
imagini reale din cosmos — toate acestea pot fi aduse oricand cu succes in fata elevilor, depasind

barierele temporale si spatiale.

Un cadru didactic creativ si inovator intotdeauna va sti cand sa utilizeze tehnologiile,
astfel incat sa evite suprasolicitarea, rutina si banalitatea. Dezvoltarea fizica a micului scolar nu
permite fixarea indelungatd asupra unei imagini intens colorate, fie ea si atractiva, deoarece acest
lucru duce la oboseala, stres vizual. Invatatorul va face o selectie a temelor care necesitd TIC,
pornind de la obiective bine stabilite si de la o proiectare riguroasa a momentelor lectiei atat din
punct de vedere didactic, cat si tehnic. Interventia tehnologiei trebuie sa fie cat mai naturala si

fireascd si sa ocupe nu mai mult de 5-10 minute din lectie.
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Urmatoarea componenta din sistemul de postachizifii este dezvoltarea profesionala pe
principiul invatarii continue (LifeLong Learning — LLL), promovatd de Uniunea Europeana si de
cerintele pietei economice pentru specialisti de Tnalta calificare. La nivelul alfabetizarii digitale,
invatatorii trebuie sa fie capabili sa utilizeze instrumente TIC pentru a-si imbunatati
performantele si In sprijinul achizitiei de cunostinte In domeniul Tnvatdmantului primar si de
cunostinte pedagogice. In acest aspect, invitarea continua se face prin identificarea unui obiectiv
personal de dezvoltare profesionald si crearea unui plan care sa includad utilizarea diferitor
resurse TIC in vederea realizarii acestui obiectiv. Exemple de astfel de instrumente sunt
browserele Web si tehnologiile de comunicare. Este necesar ca invatatorul sa stie sa utilizeze
TIC pentru a accesa si a Impartasi resurse, a administra, a analiza, a integra si a evalua informatii
in sprijinul propriilor activitati si pentru dezvoltarea profesionald continua. Contactul expertilor
externi i al comunitatilor de invétare prin intermediul tehnologiilor moderne de comunicare de
asemenea contribuie la realizarea scopului propus. O importanta majord o are dezvoltarea
competentelor de management al cunostintelor, legate de analiza resurselor on-line, integrarea
lor in practicd si evaluarea calitafii acestora, descrierea si discutarea propriilor practici cu
comunitatea profesionald. Mai mult decat atat, la nivelul edificarii cunostintelor, invatatorul se
implica In activitati curente de inovare si ameliorare, adica propune produse, experiente noi,
testate si evaluate. Forumurile de discutii, blogurile, site-urile de socializare sunt resurse TIC pe
care cadrul didactic din ciclul primar trebuie sa le posede pentru integrarea in comunitatea

profesionald si in societatea moderna.

Cooperarea Invatator-parinti In domeniul igienei si securitdtii informatice este cel mai
sensibil moment pentru care trebuie sd fie pregatit cadrul didactic. Dupa cum am mai mentionat
si in alte lucrari, invatatorul este o persoand importantd pentru scolarul mic, care intruchipeaza
calitdtile de mama, educator, prieten, enciclopedie vesnic deschisa la pagina solicitatd de copil.
De aceea el este cea mai indicatd persoand sa discute cu copiii §i parintii problemele si
neajunsurile utilizarii tehnologiilor. Nu intotdeauna parintii sunt capabili sa Indrume si sa
sfatuiasca copilul pentru utilizarea corecta a calculatorului, fara prejudicii aduse sandtatii si
corpului in dezvoltare al copilului si psihicului lui. Orice inovatie a generat mereu si controverse.
Or, aparitia internetului nu a fost o exceptie, in acest sens, insa utilizarea Iui necontrolata de catre
copii duce la pericole reale: influente psihice si emotionale negative, distribuirea datelor
confidentiale fara acordul maturilor si, nu in ultimul rand, cheltuieli financiare nejustificate.
Sfaturile si explicatiile invatatorului, parteneriatul familie-gcoald, realizat in vederea elucidarii
sau diminudrii problemelor, sunt mai mult decat oportune. Invatitorul va detine cunostintele

necesare cu privire la filtrele de protectie (de exemplu, SmartScreen, Google, Seif Search,
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Adguard, Exchange Online Protection, Robokid etc.) si controlul parental (Start—Control
Panel—Parental Control), ce pot fi utilizate pentru a diminua influentele negative ale
internetului. Aspectul igienei utilizarii computerului este la fel de important pentru o fiinta care
se educd intr-un sistem ce promoveaza sinitatea fizica si mentala. In sistemul de competente ale
invatatorului va intra organizarea sedintelor parintesti, a dezbaterilor, discutiilor la tema
ergonomiei echipamentelor hard, a mediului de lucru si a desfasurarii muncii la calculator de

catre copiii de varsta scolard mica.

sistemului de cunostinte. Un criteriu obiectiv de evaluare a competentelor cadrelor didactice in
domeniu TIC este aplicarea creativa a resurselor tehnologice in realizarea unor produse
inovatoare [1]. Invatitorul trebuie si fie capabil si indeplineasca rolul de lider in sprijinirea

inovarii in scoala lor i a invatarii continue in randul colegilor.

Bibliografie
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Factori fundamentali in formarea viziunii artistice — corelari si premise

Rodica Ursachi,
dr., conf. univ., Facultatea de Arte Plastice si Design,
UPS ,,Ion Creanga”

Abstract
Artistic worldview is formed in a result of certain internal and external factors influence.
The most important factors which determines the formation of a certain type of thought or
artistic vision are the religious, economic, political, cultural, climatic, psychological etc.
Interference of these factors in different social relationships contribute to changing mentalities
and the evolution of material and spiritual culture of mankind.

Key-words: factors, artists, vision, artistic thinking, faith, influence.

Arta este o forma de expresie plastica a personalitatii creatoare, bazatd pe o varietate de
factori interni ori externi. Interferentele diverselor categorii de factori conditioneazd formarea
unui anumit mod de gindire, o anumitd viziune artisticd. Suprapunerea acestor factori sub
diverse raporturi, atat formale, cat si spatio-temporale, duce la cristalizarea lor in psihologia

membrilor societatii, deci prin extensie si in mentalitatea artistilor. Psihologia sociald serveste
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drept impuls pentru creatia artistica a indivizilor creatori. Este cunoscut faptul ca artistii se
orienteaza, in creatia lor, in aflarea imboldurilor inspirative, spre mediul lor existential. Dar acest
mediu, la randul sau, este raportat la diversi factori fundamentali: geografici, istorici, economici,
politici, ideologici s.a. Pe langd aceste categorii de factori externi, in formarea viziunii despre
lume, a celei artistice, sunt implicati si factorii interni — psihologici —, care se afla intr-o legatura
directa cu primii si poartd amprenta unor reguli de esenta colectiva.

Unul dintre cei mai vechi factori externi ce au avut un impact considerabil asupra
formarii gandirii artistice a fost religia. Convingerile religioase au avut un rol mobilizator asupra
artei. Inca din timpuri stravechi credinta si ritualurile magice ocupau un rol deosebit in viata
omului. Initial, ele aveau un scop diferit de cel artistic (de exemplu, de reusitd a vanatorii —
,Dansul circular” s.a.), dar, cu timpul, ele au contribuit la dezvoltarea spirituald a societatii, la
formarea anumitor norme morale, la aparitia anumitor simboluri, pictograme, reprezentari de zei,
sfinti etc.

Varietatea de credinte ,,preistorice” a stat la baza formdrii unor sisteme religioase cu
simbolica si atributica lor specificd. De exemplu, in timpurile stravechi credinta in reinviere se
manifesta, la nivel fizic, in acoperirea defunctului (deseori in pozitia ghemuita a fatului nendscut)
cu argild rosie, ce reprezenta substituirea sdngelui, deci era un ,,simbol al vietii” [1, p. §].
Aceastd idee va persista timp de milenii si va aparea sub diverse forme in operele plastice si
folclorice.

Un alt concept rezistent in timp si intdlnit la toate popoarele agrare este credinta in
sacralitatea feminind, raportatad la cultul fertilitatii pamantului. Acest cult apare sub forma
plasticd in chip de figurine (feminine, animaliere) din os, ceramica, piatrd si se referd la ritualul
schimbarii anotimpurilor.

Cultul respectiv a impus modificari in gandirea artisticd a omului arhaic, acesta renuntand
la imaginea figurativa in favoarea unui simbol, unui cod. El foloseste diverse semne, motive
,ornamentale” in procesul ritualului ce exprima anumite idei. De exemplu, ,,meandrul” din jurul
animalelor din grote, iar mai tarziu din decorul ceramicii neolitice, este pus in legaturd cu un cult
acvatic. Cultul apei, intalnit aproape la toate popoarele, este reprezentat sub diferite forme —
sarpe, apa (linii drepte, valuroase, spirale deschise), ploaie (hasuri), furtuna, nor.

Elementul principal al credintei popoarelor agricole este vegetatia, care, pe langa rolul
sau de asigurare a vietii, avea si aspect divin. Saditul plantelor semnifica ,,moartea” semintei
pentru reinvierea multiplicatd, iar glia, cdmpul erau asimilate femeii [1, p. 41]. Cu timpul,
aceastd idee a fost exprimatd in sens metaforic, viata omului fiind identificata cu floarea, cAmpul.

Credinta in Tnnoirea periodicd a Lumii a dus la aparitia unei religii cosmice la toate

civilizatiile agrare. In perioadele tarzii, cAnd aceste credinte arhetipale au fost inlocuite cu religia
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mitologica, zeitatile si-au gasit lacas In ,.ceruri”’, chiar dacd unele dintre ele rdman a fi
protectoare ale pamantului, ogoarelor, granelor s.a. Am insistat asupra acestei interpretari, pentru
a demonstra ca credintele religioase sunt, de fapt, mosteniri din preistorie si deci sunt adanc
ancorate in mentalitatea omului.

Cu timpul, 1n perioada crestind, aceste interpretari ,,mitologice” iau o altd forma, dar care
pastreazda, in fond, semnificatiile si valentele religioase precedente (cu unele modificari
ritualice). Religia crestind genereazd in mentalitatea adeptilor sdi o varietate de asociatii si
simboluri, viabile pana in prezent. Imaginile lor apar sub forma figurativd — umana sau
manimalierd” (porumbelul, mielul, sarpele, pestele s.a.). Acest tip de reprezentare a personajelor
religioase a dus, treptat, la aparitia unei gandiri artistice ,,spatiale” cu rezolvari complexe de
deschideri perspectivale si anatomice. Cu timpul, pe langa functia lor de educatie morala, ele au
contribuit la dezvoltarea artei realiste si la modificarea radicala a viziunii ,,plastice” asupra lumii.

Prezinta interes si viziunea artistilor In relevarea unor idei, conceptii de origine religioasa.
De exemplu, imaginea personajului principal crestin — lisus Hristos — si a adeptilor sdi este
infatisatd intotdeauna cu nimb auriu. Privitd prin prisma ideilor religioase, nimbul trebuie sa
exprime sacralitatea personajului, dar analiza acestui element scoate in evidenta legitura stransa
cu conceptiile arhaice despre crearea lumii (prezente aproape la toate popoarele). In miturile
cosmogonice Soarele era Centrul lumii, el se asocia cu viata, nemurirea si, totodata, cu caldura,
focul, lumina. in perioadele tarzii, ,,atributele” sale au fost revalorificate, iar imaginile zeitatilor
ce-1 personifica apareau cu ,,plete de foc”, ,,obraz de aur” (Helios, Agni s.a.), el asociindu-se,
intr-un fel, cu ,,Embrionul de aur” [1, p. 219]. Treptat, facultatile sale ,,materiale” au fost
inlocuite cu cele spirituale, soarele identificandu-se cu lumina si caldura interioara, cu energia
infocata [1, p. 220]. Aceasta ,,lumina ce straluceste dincolo de cer, dincolo de tot, in lumile cele
mai inalte... in interiorul omului” (,,Jumina in inima”, ,,lumina luminilor” — Brahman) face un
transfer intre personajul sacru ,,iluminat” si lumina transcosmica sau transcendentala [1, p. 256].
Luand in considerare interferentele culturale la diferite niveluri, putem presupune cd nimbul
sfintilor crestini si fondalul auriu reflectd aceleasi idei de sacralitate, spirit pur, inteligenta,
nemurire [1, p. 219]. In Vede exista echivalenta intre ,,spirit” = ,,zeu” = ,;real” = ,,lumind” [1, p.
255]. Ideea puritdtii, sfinteniei, reprezentatd prin culoare aurie, linii valuroase (energie caloricd),
emanate de lumina si dragostea divina, a inspirat artistii din diferite etape istorice, atat in
rezolvarea plastica (formald), cat si in cea conceptuald a operelor (simbolisti s.a.).

In religia islamici se intilneste o viziune radical diferitd de cea intalniti in gandirea
religioasd crestind, dar cu aceleasi normative morale simbolice. Refuzand exprimarea picturala a
chipului omenesc si a vreunei vietati, artistii s-au axat pe imagini ornamentale si caligrafice

decorative (motive vegetale, geometrice (cosmice — semiluna, stele), arabescuri s.a.).
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Tinand cont de faptul ca religia are un rol important in dezvoltarea societatii si de
caracterul sdu persistent (timp de milenii), conchidem ca ea influenteaza toate sferele vietii
(materiale si spirituale) si, prin extensie, gandirea membrilor societdtii si viziunea artistica a
persoanelor creatoare (atat in plan formal, cat si conceptual).

Un factor cu rol determinativ in formarea viziunii artistice este clima zonei geografice in
care a crescut sau a activat creatorul. Clima influenteaza, poate si inconstient, psihicul
creatorilor, viziunea lor asupra lumii. Artistul recurge la un anumit colorit, la 0 anumita maniera
de lucru, tematica in functie de durata zilei, de luminozitatea ei, de umiditatea aerului, de
cantitatea precipitatiilor, de relieful geografic etc. Acest lucru este evident, indeosebi, in
structura cromaticd a lucrarilor. De exemplu, in zonele calde, cu mult soare, coloritul poate fi
intens, pur, contrastant, cerul din tablouri — senin, cu putini nori. De asemenea, s-a observat ca in
zonele cu climd temperatd, unde omul nu este constrans de conditiile existentiale, se ntilnesc
mai multe idei creative si un numar mai mare de persoane prolifice 1n diferite domenii (probabil
din cauza posibilitdtii de a activa in conditii confortabile (lipsa frigului sau a arsitei) si de a
medita in tihna la aer).

In zonele sumbre, ploioase se observa persistenta unor culori neutre, calme si alegerea
unor motive ,,triste”, ,,melancolice” in creatia artistilor. Se poate presupune cd anume factorul
climateric a stat la baza aparitiei Romantismului 1n arta. Artistii plastici si literati au fost inspirati
de maretia cerului cu nori dramatici, pe care 1i asociau cu tragismul existentei umane.

Dupa cum s-a mentionat deja, factorii climaterici influenteaza maniera de lucru si
coloritul utilizat de artist. De exemplu, E. Delacroix, sub impresia vivacitatii cromaticii sudice
(Marocului si Algerului), si-a repictat timp de patru zile tabloul de dimensiuni mari ,,Masacrul
din Chios”, iar pictura venetiand din perioada Renasterii obtine un specific aparte, ce o include in
asa-numita ,,Scoald venetiand”, ce se caracterizeaza prin ,,picturalitatea” tablourilor, generatd de
umiditatea aerului din orasul ,,indragostitilor”.

Tipul de clima specificd unei anumite zone geografice influenteaza toti ceilalti factori,
printre care si cel religios, el impunand locuitorilor zonei respective un anumit tip de mentalitate
si credintd, o anumita structurd psihoafectiva. De exemplu, locuitorilor din zonele nordice le este
specifica credinta in diverse animale ,regionale” (urs, ren, foca, peste s.a.), cei din Africa,
Oceania, Mexic prefera crocodilul, rechinul, broasca testoasa s.a.

Uneori, acesti doi factori interfereaza foarte puternic, ei influentdnd, totodata, si
preferintele cromatice ale locuitorilor din anumite zone. De exemplu, frecventa sciazuta a culorii
galbene 1n tesdturile roménesti se poate datora nu atat factorilor geografici (extractia culorii
galbene nu intdmpina dificultati in aceastd zond), ci, mai degraba, conditiilor climaterice, care,

prin climatul temperat, au atenuat, intr-o masura oarecare, interesul sporit pentru redarea
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conventionald (prin culoare) a cultului Soarelui (caracteristic pentru Egiptul Antic si China
Antica).

Este cunoscut faptul ca artistul 1si afla sursa principald de inspiratie, in primul rand, in
mediul sdu existential, reflectdndu-1 prin prisma propriilor contururi mentale. De asemenea, el 1si
expune plastic gandurile sale in obiectele din jurul sau, ce se afla in legatura stransd cu
materialele locale. Acest raport ,,pragmatic”, conditionat de resursele economice, a contribuit la
schimbarea sociald, artisticd si culturala a omului. Prezenta din abundentd a anumitor materiale
naturale de productie (lut, lemn, lana, piatrd s.a.) a stimulat dezvoltarea economica si a servit
drept imbold pentru evolutia creativ-artistica a societatii umane. Astfel, factorul economic are un
rol decisiv in stabilirea caracterului artei si in influenta asupra psihologiei oamenilor.
Subordonata imperativelor economice, arta s-a dezvoltat neuniform in diferite zone geografice.
In acest context, trebuie si tinem cont si de proportia sociald a populatiei intr-un anumit areal
geografic (ordseni, tarani). Cu cat este mai bogata societatea, cu atit este mai mare numarul de
Remunerarea corespunzatoare, alaturi de resursele naturale materiale oferite, deschide calea
creatorului pentru Tmbogatirea si stimularea gandirii artistice. Acest fapt este vadit pe parcursul
istoriei — este vorba despre constructia piramidelor si templelor in Egiptul Antic, confectionarea
ceramicii in arealul carpato-danubiano-pontic sau prevalarea obiectelor de artizanat la tara (din
lut, lemn s.a.) si a celor din metal, sticla la oras, ce necesita conditii mai performante de
confectionare (vitraliile la catedralele gotice s.a.).

Prosperitatea economica contribuie la modificarea tematicii operelor de arta. De exemplu,
in arta venetiana din perioada Renasterii se intdlnesc foarte multe subiecte in care sunt reflectate
bogatiile acestui oras comercial (teme alegorice, mitologice, portrete in care prevaleaza
personaje imbracate in haine de import, splendide dupa textura si culoare).

Viziunea esteticd a artistilor este afectatd si de inlocuirea colorantilor naturali cu cei
sintetici (la sfarsitul secolului XIX). Creatorii 1s1 modificd tematica, modalitatea de tratare
plasticd, tehnica de lucru (cu precadere, impresionistii, dar si gospodinele de la tara ce practica
vopsitul tesaturilor).

Cu certitudine, factorii economici au avut un impact considerabil asupra celor istorici,
economice si politice sunt variabile si formeaza, deseori, alaturi de factorul religios, ideologia
societitii in care activeaza creatorul. In acest context, trebuie mentionat ci un rol important il are
conducerea tarii (statului), ea lasandu-si amprenta asupra culturii si artei. Un conducator poate fi
capabil sa genereze anumite schimbari in societate, sa modifice, uneori radical, modul de gandire

in religie (regele Angliei Henric al XVIII-lea), in artd, cultura (imparatii romani, familia Medici,
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doamna Pompadour s.a.). Fiind deseori principalii comanditari ai operelor artistice, ei impuneau
societatii gusturile lor si moda la anumite tendinte artistice (doamna de Pompadour a introdus

99 A
1

»involuntar” in societatea francezd moda la pantofii cu toc, coafura inalta, gustul pentru culori
pastelate si motive florale (trandafiri) s.a.).

Aceste schimbari de ordin social-politic, cultural fac ca arta sda se racordeze la
imperativele vremii si sa-i reflecte caracterul viziunii si gandirii. Uneori, aceastd impunere este
involuntard, in functie de caracteristicile psihice ale artistilor. De exemplu, se poate presupune ca
tematica ,,militard”, ,,revolutionara” sau laconismul cromatic din tablourile perioadei postbelice
au radacini nu numai in ideologia sovietica, dar si n psihologia artistilor afectati de consecintele
celui de-al Doilea Razboi Mondial (ei conferind lucrarilor un aspect sumbru).

In concordanta directi cu interactiunea factorilor exteriori, conditionati sociocultural, se
manifesta si factorii interiori, cu rezonante psihofiziologice instinctive primare. In categoria data,
putem include preferintele si perceptivitatea individuala a artistului (in functie de temperament,
tip de gandire, motivatie s.a.). Desi acest factor este foarte important, trebuie sd recunoastem ca
particularitatile psihofiziologice sunt supuse actiunii celorlalti factori. Acest lucru poate fi
argumentat in baza exemplului ce tine de aspectul cromatic In artd si de viziunea perceptiva
asupra mediului ambiental al creatorului, care are, de fapt, caracter invariabil din punct de vedere
biofizic (aproape toti oamenii percep culorile la fel). S-a observat ca la toate popoarele raportul
dintre culorile rosu si verde este primordial, fapt explicat prin viziunea cosmogonicd (si nu
perceptivd) a principiului vital (apa, focul), ce semnifica echilibrul existentei umane.

Interferenta mai multor factori (economici, istorici, culturali, psihologici) conduce la
formarea unei psihologii etnice, a unei ,,forme mentis” regionala sau nationala bine precizata [2,
p- 249]. De exemplu, tipul temperamental al poporului roman este calm, linistit, echilibrat si se
explicd prin stilul de viata sedentar, opus celui al popoarelor nomade de stepd, cu deprinderi
razboinice. Aceastd diferentd ,temperamentald” este vaditd in motivele ornamentale alese
(stilizate sau redate realist), in cromatica preferata (culori potolite, deschise sau active,
contrastante), in tematica utilizatd (motive vegetale, geometrice ori animaliere, umane).

Indiferent de tendintele impuse de ,,actualitatea” idealului estetic al vremii, de epoca
istorica, de divergentele social-politice sau culturale, orice informatie, idee, concept este
perceputd in functie de valentele cognitive sau afective ale receptorului.

Ulterior, dupd permanentele oscilatii si schimbari conditionate de necesitdtile exterioare,
viziunea artistica a creatorului evolueaza si contribuie la aparitia unor noi curente in artd (prin
metoda evolutiei — Renasterea — sau prin revolutie — opunerea artei oficiale).

In urma analizei acestui segment complex al artei, se poate constata ci acestia sunt

vectorii factoriali ce influenteaza caile de formare a gandirii artistice, bazatd pe particularitatile
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psihoindividuale ale fiecarui individ creator (emotive, sentimentale (tristete, bucurie) sau

intelectuale (meditatii aasupra unor probleme existentiale s. a.)).
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Modelul nonformal de educatie pentru mediu in clasele primare
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Résumé

Cet article s'adresse aux futurs enseignants et on y décrit la conception de la
projection du modele non formelle d’éducation environnementale, au degré de I'enseignement
primaire. La conception du modéle d’éducation environnementale promouvoit une option
constructiviste de l'apprentissage par: la conception d'un systeme d'objectives / compétences et
une gamme des contenus écologiques, la proposition des moyens d'organisation du processus
éducatif; le développement aux des éleves de la capacité d’investiguer scientifiquement
I'environnement.

Mots-clés: éducation a l'environnement,; l'éducation non formelle; modeéle de l'éducation
environnementale; approche partenariale.

Educatia pentru mediu este un proces complex, de lunga duratd, ce necesita implicarea
tuturor factorilor educativi (echilibru intre educatia formald, educatia nonformala si cea
informalad, profesori de specialitate, diriginti, educatori, parinti etc.) [1]. Ea trebuie inceputa la o
varsta cat mai frageda si continuata de-a lungul tuturor ciclurilor de invatamant, adresandu-se

atat mintii, cat si sufletului elevilor [7, p. 6] .

Educatia nonformala cu raport de complementaritate, atat sub aspectul continutului, cat si
in ceea ce priveste formele si modalitdtile de realizare, cu educatia formala si ca abordare a
invatarii prin activitdti placute si motivante, care inglobeaza bifarea tuturor deprinderilor
specifice sistemului traditional de Invatamant, cu un aport suplimentar de abilitati castigate in

conditiile unei libertati de exprimare maxime, prin prisma principiilor sale, duce direct la
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realizarea procesului de educatie pentru mediu: protejarea persoanelor ce doresc o crestere in
comert, agriculturd, industrie etc.; sustinerea populatiei pentru utilizarea mai rationald a
resurselor naturale si personale; cresterea profesionala sau schimbarea activitatii profesionale;
educatia pentru sanatate si rationalizarea timpului liber; alfabetizarea; participare la propria
formare (intelegere a nevoilor si gasirea solutiilor adecvate de instruire in domeniile respective)

si la viata comunitatii.

In procesul didactic, ariile de educatie tematici nonformald sunt intersectante si proteice,
sunt focalizate pe un confinut, pe o dominanta etc., dar genereaza alte complementaritati si
complexe tematice, principale si/sau derivate [2]. Derivarile se definesc in functie de context si
de scopul practic. Un exemplu, in cazul nostru, ar fi: educatia pentru reciclarea materialelor
refolosibile, educatia pentru dezvoltare durabila: protectia mediului, dimensiunea socioculturala,
dimensiunea tehnica si profesionald, educatia ecologica etc.

Din perspectiva data, educatia pentru mediu in aspect nonformal reprezintd un demers
complementar, iar designul proiectarii unui model de educatie pentru mediu (MEMN) trebuie
sa fie in acord atat cu elementele teoretice adoptate de conceptorul de curriculum sau de strategie
educationald, cat si cu optiunile axiologice.

Unul dintre principalele demersuri posibile, necesare a fi integrate intr-o reala strategie a
educatiei pentru mediu in aspect nonformal, este considerat demersul ,,partenerial”, in care
invatarea se realizeaza impreuna cu ceilalti si de la ceilalti. Este un demers complementar celui

holistic; problemele reale din mediul inconjurator nu pot fi rezolvate in lipsa unui demers de

echipa, in care negocierea, luarea deciziilor, asumarea diferitor roluri sunt esentiale [10].

De aceea, in acest context, se impune in majoritatea modelelor implementate la nivel
international optiunea constructivista asupra invitarii. In acest sens, procesul invatarii este privit
ca un proces de dezvoltare, educabilul combindnd experienta anterioara cu experiente si
descoperiri noi.

MEMN, in stadiul prezent al evolutiei acestui domeniu, incearcd sd acopere urmatoarele
mari ,,campuri” educationale: proiectarea unui sistem de obiective/competente si a unei serii de
continuturi ilustrative, cat mai complete si stimulative; sugerarea unor modalitati de organizare
a procesului educational optimizate si adecvate scopurilor specifice ale educatiei pentru mediu;
dezvoltarea la elevi/tineri a capacitdtii de investigare stiintifica a mediului inconjurdtor.

Desi sunt importante si alte aspecte ale desfasurarii procesului (resursele de instruire,
evaluarea abilitatilor/competentelor, activitatile extrascolare, activitatile practice etc.), in centrul
atentiei putem considera ca este sistemul de obiective si continuturile adiacente, precum si
procesul de instruire, esentiale 1n realizarea unei reale educatii pentru mediu.
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In concretizarea acestui model (MEMN) si avand in vedere si experientele internationale
in domeniu, impreund cu documentele de politica educationald adoptate la nivel mondial in acest
domeniu, putem afirma urmatoarele:

- Tn ansamblul factorilor educationali, educatia pentru mediu ar trebui sa ocupe un rol mult
mai important, continuu adecvat complexitatii si evolutiei rapide a acestei probleme
fundamentale a lumii contemporane, dar si a celei viitoare;

- un sistem coerent de obiective (si continuturi actuale asociate acestora) este strict esential
pentru a permite realizarea reala a educatiei pentru mediu;

- continuturile (chiar sub forma actuala disciplinard, dar mai ales sub cea necesar
interdisciplinard) trebuie sd poatd fi proiectate in concordantd cu exigentele raportului dintre
psihologic si logic in invatare;

- invatarea trebuie sa poatd avea o puternicd orientare constructivista, in sensul intelegerii
ei ca un real proces de dezvoltare;

- aplicarea si concretizarea elementelor teoretice trebuie sa-si gaseasca un larg camp de
aplicare In formarea capacitatii de investigare stiintifica a mediului inconjurator;

- continuturile si metodologia trebuie sd aibd un puternic caracter interdisciplinar;

- metodologia de implementare si evaluare a modulului trebuie sa se soldeze cu reale

Pentru promovarea MEMN se va tine cont de specificul formelor de organizare a
activitatilor nonformale — activitati directe in sprijinul educirii elevilor [12]. Scopul acestora
este de a forma dimensiuni atitudinal-actionale si valorice ale personalitatii elevilor prin activitati
ecoeducationale 1intreprinse cu elevii cu o seric de obiective-cadru: incurajarea initiativei
elevilor; dezvoltarea creativitatii elevilor; crearea contextului educational favorabil realizarii cu
succes a initiativelor cu valoare formativa dezirabila si dezvoltarea capacitatilor de organizare si
autoorganizare; modelarea atitudinilor favorabile integrarii sociale in spiritul valorilor
contemporane: tolerantd, umanitarism, implicare civica pentru pace, viatd sanatoasa, mediu curat

si sanatos, intrajutorare.
Din acestea, fac parte [3]:
m actiuni de formare a competentelor de organizare-autoorganizare:

- atribuirea de sarcini care: testeaza capacitatile elevului; se realizeaza la initiativa
profesorului; sarcinile sunt focalizate pe obiective punctuale; functiile sunt temporare; atributiile
sunt aleatoare, dar adaptate particularitatilor elevului; dispune de un potential mare de

diversificare;
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- organizarea clasei de elevi care: valorifica competentele elevilor; se realizeaza
la initiativa profesorului, dar alegerea apartine colectivului de elevi; se atribuie functii pe o
durata relativ mare; atribuirea este focalizata pe scopuri; alegerea se bazeaza pe statutul informal

al elevului in colectiv; functiile sunt relatii constante;
m actiuni unidisciplinare:

- excursia de studii, care are un obiectiv slab definit: imbogateste informatiile
despre un domeniu larg si/sau o activitate complexa; stimuleaza interesul elevilor; se adreseaza
tuturor elevilor; se realizeaza pe grupuri mari; presupune convenirea prealabild a vizitei cu
institutiile-gazda; presupune instruirea prealabila a elevilor; profesorul 1si asuma
responsabilitatea activitatii pe intreaga durata a acesteia — de la parasirea scolii de catre grupul de

elevi pana la intoarcerea in incinta scolii;

- concursul scolar, care este considerat o forma de stimulare prin expectanta
succesului; se organizeaza la initiativa unui grup sau a unor grupuri de profesori; se realizeaza pe
discipline definite; se desfasoard in baza unui program propriu; poate avea amploare diferita: pe
nivele de studiu, pe scoald, intre scoli, pe regiuni geografice, nationale; popularizarea

influenteaza imaginea scolii si statutul acesteia in comunitate;
m activitagi pluri- si interdisciplinare:

- cercul extracurricular (Ecologic), care este inaugurat la initiativa profesorului;
intareste si dezvolta interese deja conturate; isi defineste bine obiectivele; se adreseaza selectiv,
doar elevilor interesati; este o organizare relativ stabild; functioneaza in baza unui program

propriu;

- serbarea/expozitia scolard se refera la orice forma de manifestare festiva,
independentd de tema si care este o forma de stimulare prin trairea succesului; se organizeaza la
initiativa profesorului sau a corpului profesoral; este o actiune tematica, interdisciplinara; se
desfasoara In baza unui program propriu; popularizarea influenteaza imaginea scolii si statutul

acesteia In comunitate.

Pentru promovarea MEMN in context scolar, putem esalona urmatoarele forme de
organizare a activititilor ecoeducationale in clasele primare [12]: lectia de dirigentie, sedinta
de clasa, activitati extracurriculare ecoeducationale (serbari, matinee, cercuri, mese rotunde),

activitdti extrascolare ecoeducationale (excursii, vizite, concursuri, activitati artistice).
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Intreprinderea actiunilor ecoeducationale nonformale scolare in scopul motivarii elevilor,
corespunderii nevoilor elevilor si ludrii in calcul a capacitatilor lor se vor centra pe: organizare
de concursuri, festivaluri, simpozioane, conferinte, spectacole in naturd, observatii, experimente,
povestiri stiintifice, desene, activitdti practice, plimbari, drumetii, excursii, viziondri de
diapozitive, jocuri de miscare, distractive, orientari turistice, labirinturi ecologice, colectii,
expozitii, spectacole, vizionari de emisiuni TV, expeditii, tabere, scenete ecologice, concursuri,
aplicatii de teren (intr-un spatiu convenabil, mai ales dacad ridica probleme de poluare, de
degradare sau risc — la albia unui rau, la o alunecare de teren, la un teren recent despadurit si
degradat, pe un rol redat), insofite de: amenajari, igienizari, actiuni de informare, sensibilizare a
publicului asupra problemelor de mediu in localitate, distribuirea unor chestionare, pliante,
actiuni de ecologizare si colectare selectiva a deseurilor in localitatea natald; vizita la groapa de
gunoi si la statia de iepurare a apei din localitate; confectionarea si amplasarea casutelor pentru
pasari; expozitii de fotografii sau desene pe teme ecologice; concursuri de creatie literard pe
teme ecologice; expozitii de vanzare de martisoare, felicitdri si tablouri confectionate din
materiale ecologice (1and, bumbac, seminte, paie, frunze, flori, scoartd de copac, pietre, scoici,
nisip etc.); carnavalul ECO — prezentarea unor costume confectionate de copii din materiale
reciclabile (plastic, hartie, peturi, doze de aluminiu etc.); spectacole pe teme ecologice, cu
participarea comunitatii locale; cercuri de elevi ,,Micii ecologisti”; organizarea de expozitii
complexe (de pictura, graficd, desen, rapoarte si studii despre starea ecologicd a mediului din
localitate, despre amenajarea unor trasee sau terenuri etc.); asocierea elevilor in cluburi cu
vocatie ecologicd, al cdror scop ar fi sustinerea si promovarea actiunilor necesare pentru
schimbarea mentalitdtii s1 a comportamentului populatiei privind protectia mediului; actiuni de
Ziua Mondiala a Pamantului (22 aprilie); de Ziua Mondiala a Protectie Mediului (5 iunie) etc;
actiuni de igienizare si ecologizare a zonelor de agrement din localitate, a parcurilor etc.; ajutor
la amenajarea locului de joaca pentru copii; informarea si educarea populatiei referitor la mediu,
prin intermediul mass-media (articole in ziarele locale, emisiuni de radio, TV); intermediere intre
scoald, populatie, administratia locala, organisme guvernamentale, agenti poluatori; colaborarea
si cooperarea cu Agentia de Protectie a Mediului si implementarea unor proiecte de actiuni
locale de protectie, conservare si imbunatatire a propriului mediu de viatd; plantarea pomilor si
ingrijirea lor an de an [Ibidem]; cu genericele: Soarta Terrei este in mdinile noastre; Protejdind
natura, aparati omul; Pamantul — o planeta pretioasa, Acum este timpul pentru un Pamdnt
nepoluat; Eu si familia mea protejam natura; Copiii si mediul inconjurator; Generatia Fast-
Food; In naturd, de dragul copiilor; Materiale periculoase in casd; Catd apa foloseste familia;
Vecinii mei si mediul inconjurdator, Curatenie si sanatate; Micile animale importante; Controlul

poluarii aerului; Impiedicarea aparitiei deseurilor, sortarea si valorificarea acestora;
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Transformarea energiei, Efectele nocive ale ploii acide; Poluarea in diferite anotimpuri; Ce se
intampla iarna cu plantele; Ce stim despre padure; Natura se trezeste la viata, Locuitorii apelor
in pericol; Albinele, florile si omul; Sa facem un insectar, un ierbar, Reclame ecologice; Cum sd
fie pedepsiti cei care distrug natura; Culorile si sanatatea, De ce aeram camera; Focul si paza

contra incendiilor; Detectivii curdteniei.

Metodele utilizate in educatia nonformald sunt foarte diferite de pedagogia utilizatd in
educatia formala [2; 9; 13]. In cazul educatiei pentru mediu in aspect nonformal, accentul este
pus pe invatarea prin actiune, Invatarea de la egal la egal si activitatea voluntard, mai degraba,
decat invatarea unor cunostinte din manuale si din alte surse cognitive (demonstratia, exercitiul
practic, modelarea, descoperirea, problematizarea, sondajul de opinie, trainingul,
brainstormingul, explicatia, jocul de rol etc.) [11, p. 49]. Intrucat educatia nonformala se bazeaza
pe oferirea de situatii de viatd reald, care nu pot fi reproduse in clasa, institutiile de educatie
formald ar trebui sa coopereze cu furnizorii de educatie nonformald, pentru a desfasura activitati
extracurriculare, combinind cunostintele si metodologiile specifice ambelor tipuri de educatie,

dar respectand principiile educatiei nonformale [13].

Literatura de specialitate remarca faptul ca alegerea metodelor de invatare in

activitatea nonformala depinde de [2; 3; 5; 8]:

- cunoasterea stilurilor de invdtare (activ, reflexiv, teoretician, pragmatic) de catre cel care

organizeaza acest proces (Kolb, Peter Honey si Alan Mumford) [Apud 12, p. 89];

- cunoasterea si aplicarea metodologiei invdtarii experientiale (experienta, prelucrarea,
generalizarea, aplicarea), care prezinta o abordare inovatoare a instruirii si include o structura
flexibila a activitatilor de invatare in grup si exercitii similare experientelor ,,din viata”. Insusirea
de catre participanti a cunostintelor si calitatilor legate de activitatea acestora sunt facilitate de
formatori. Principala functie a formatorului este aceea de a crea medii propice invatarii,
stimulative, relevante si eficiente. Aceastd abordare experientiald a invatarii, care are in centru
adultul, le permite participantilor sd-si conduca si sd-si asume responsabilitatea Tnvatarii in mod

individual (Kolb) [Ibidem, p. 91];

- cunoasterea si aplicarea modelelor de invdtare. Exista patru pozitii pe doud dimensiuni
care descriu un model sau proces de invatare in pasi. Daca am lua in considerare o singura

dimensiune, am avea unul dintre cele patru tipuri de invatare:

Simtind (experienta concreta) — perceperea informatiei. Aceastd dimensiune reprezintd o
invatare care se axeaza pe judecdti bazate pe experienta proprie;
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Privind (observare reflectiva) — reflectd impactul obiectelor si fenomenelor din mediul

inconjurdtor asupra unor aspecte ale vietii noastre;

Gandind (generalizare abstractizatd sau conceptualizare) — compard cum se potrivesc

experientele proprii cu mediul inconjurator;

Facand (testarea in noi situatii sau Experimentarea activd) — gandire a modului in care

noile informatii pot arata noi moduri de a actiona [3].

Materialul-suport (informational si practic) pentru activitatile nonformale de EM in
clasele primare va fi selectat si aplicat in functie de problemele de mediu — valorile mediului: 1)
Sanatatea: a) a omului; b) a mediului; 2) Calitatea naturii: absenta poluarii in aer; valoarea
intrinseca si inerentd a bogdtiei si diversitatii formelor de viata (fara a fi in mod obligatoriu
folosite de om); 3) Productia: plantele medicinale, fertilitatea solului, materii prime; 4)
Problemele mediului inconjurdtor: Functionarea defectuoasd a unui ecosistem; Scaderea
biodiversitatii; Reducerea de stocuri naturale; Reducerea nivelului de calitate a mediului

inconjurator [7].

MEMN va viza si un suport de evaluare a activitatilor derulate. Suportul dat sa va axa pe
[11]:

- colectarea de date care confirmd cd invatdtorul dispune de competente ecoeducationale
profesionale: si-a stabilit clar obiectivele de lucru; si-a elaborat proiectele activitatii; este capabil
sa motiveze elevii pentru realizarea obiectivelor propuse; dd indicatii, sprijind si pune in valoare
personalitatea fiecdrui elev; este dispus sd discute cu elevii in privinta activitatilor, despre
manifestare, de exprimare a opiniilor personale si de participare la activitatile educative;
promoveaza increderea in sine si in eforturile cooperante, in echipe; 1i mobilizeazd pe elevi s
participe la procesul de evaluare; organizeaza intr-o succesiune logica activitatile, corelandu-le
permanent cu cele anterioare si cu practica elevilor; utilizeaza variate metode, procedee, strategii
de educatie (formare) si evitd monotonia; aplicd Tn mod eficient mijloacele existente in scoala si
contribuie din plin la elaborarea si confectionarea celor noi; elaboreaza si realizeaza proiectele de

cercetare aplicata, in acest sens, dand dovada de creativitate;

- evaluarea/autoevaluarea activitatii elevilor. Invatitorul va organiza evaluarea activitatii
ecoeducationale a elevilor in baza principiului de baza al evaluarii autentice — secventa
obligatorie pentru masurarea si aprecierea subcompetentelor propuse de curriculum si in baza
evaludrii autentice.
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Demersul stimulativ al autoevaluarii va fi subordonat unor actiuni didactice motivate,

evitandu-se ironia si intensificand spiritul de apreciere obiectiva, respectind cerintele unei

evaluari din perspectiva centrarii pe elev. Compararea rezultatelor de evaluare proprie cu cele

realizate de catre invatator vor crea climatul activitatilor eficiente de recuperare a erorilor si

dezvoltare a capacitatilor. Evaluarea reciproca este o conditie optima a dezvoltarii, asigurandu-se

socializarea grupului de elevi, coparticiparea in formarea semenilor, precum si intensificarea

convingerilor proprii;

- aplicarea metodelor complementare de evaluare a activitatilor nonformale de educatie

pentru mediu [6]: observarea curenta, esantionarea activitatii, referatul, proiectul, portofoliul;

aplicarea tehnicii de evaluare in vizorul DGS [4]: tehnicile ,,Adevarat sau fals”, Cardurile cu

sarcini” (task cards), tehnica ,,Sus si jos”, tehnica votarii anonime etc.
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Liniile strategice ale educatiei libertariene in pedagogia eticii
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Abstract
In the present paper is addressed the problem of freedom on education, based on the idea
that freedom is a personal ownership and responsibility of each of this goal rests largely
educational institution. The ensemble of freedoms valued in education institution focused on
reducing constraints and requires a culture of freedom in the vast field of ethics. The strategic
lines identified offers substantial openings revival of libertarian education, seen as a process in
which we don’t start from freedom, but we get to it.

Key-words: freedom, ethics, personal property, libertarian education, taking freedom,
learn performing.

Responsabilitatea pedagogiei scolare sau universitare pentru problematica felului in care
trebuie sd ne miscam mai departe, pornind de la actuala situatie postmodernad spre obiectivul
libertatii personale, este deosebit de importantd in conditiile economiei industriale postmoderne,
de care depind fiintele umane. Numeroasele revolutii ale epocii contemporane au fost eliberari
ale sensului de interpretarile traditionale, care constituiau o unitate de practici caracterizand
culturi mai mult sau mai putin monolitice, lipsite de diversitate. Intruziunea diversitatii
presupune si libertatea de a interpreta regulile interactiunilor sociale si umane.

In pedagogie, ca si in filosofie, poate fi distinsa linia de aderentd conservatoare si de
liberalism in ceea ce priveste libertatea fiintei umane, prin doud pozitii diferite: una de
compromis, in care se manifestd practicismul, cealaltd de ideologie, in care se manifesta
principiile filosofice. In primul caz sunt stabilite anumite politici in cautarea unei filosofii
educationale, 1n celalalt caz putem vorbi despre o filosofie in cautarea politicilor educationale, in
cazul nostru — a celor ce vizeaza etica. Anume aceste aspecte ne intereseaza in discutia de fata,
pornind de la ideea ca elevul sau studentul trebuie sa ,,descopere”, ca fiinte umane, realitatea
primordiala naturala a libertatii lor: libertatea de a alege, libertatea de a utiliza ratiunea in raport
cu o problema etc. Mai pe scurt, descopera faptul natural al propriei libertati de voinga, al
controlului mintii asupra fiintei si actiunilor sale, adica al proprietatii sale naturale asupra lui

insusi.
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Libertatea, dupa cum cunoastem [6, p. 139], este unul dintre idealurile cele mai inalte ale
dezvoltarii omului, fiecare avand o varietate de obiective personale si diferite ierarhii de
ordonare a importantei acestor obiective pe propria scard de valori. Libertatea este principiul
moral care se bazeaza, de fapt, pe natura omului. Educatia, in acest context, este o conditie
intrinseca pentru victoria libertatii in absolut toate tipurile de educatie. Astfel, educatia are
nevoie de 0 miscare spre libertate activa si congstienta. Cuvantul libertate (eleutheria) a aparut
in sec. V 1.Hr., iar ca fenomen libertatea este doar o intdmplare fericita a istoriei [4]. Istoria
libertatii in general este un raport subtil intre mulfi si putini, deoarece Tmbunatatirea starii
omenirii se datoreaza de fiecare data catorva ,,agenti” ai libertatii, care, prin faptele lor, lucreaza
in folosul libertatii celor multi. Acesti agenti au devenit educatorii libertatii, ei i-au pretuit pe cei
multi, le-au oferit protectie, un trai mai bun, un grad sporit de civilizatie, un mod mai rafinat de a
simti, un comportament superior si, mai ales, le-au deschis calea catre propria libertate.

Educatia libertariana poate fi deci acceptata ca o educatie in care titlurile de libertate ale
subiectului nu sunt ,,distribuite”, iar proprietatea asupra persoanei nu este molestata sau agresata
cumva de cineva. Elevul se bucura de libertate absolutd si o intelege daca proprietatea sa
asupra propriei persoane, detinuti natural, este feriti de invaziunea cuiva. In felul acesta, pentru
a conferi valabilitate unei etici a libertatii, aceasta trebuie sa fie valabild pentru toti cei implicati
in educatie, indiferent de timp, spatiu, statut, acesta fiind unul dintre atributele notabile ale
dreptului natural — aplicabilitatea la nivelul tuturor.

Astazi, respectarea normelor eticii, care are ca preocupare stiinta realitdtii morale si
formularea de raspunsuri la Intrebarea ,,Ce este permis si ce nu este permis?”, spre deosebire de
morald, care formuleaza raspunsuri la intrebarile ,,Ce este bine si ce este rau?”’, devine o ,,piatra

9 A
1

de poticnire” in educatie, care nu trebuie sa fie victima pasiva a normalitatii, ci un agent creator
in spatiul actiunii normative. Prin urmare, educatiei i revine sarcina strategicd de a directiona
actiunea elevilor/studentilor spre normele care innobileaza comportamentul lor individual si care
organizeaza viata lor morala.

Termenul etica provine din grecescul ethos, care insemna ,,caracter” sau ,,obisnuinta”.
Etica se straduieste sd raspunda la unele intrebari de genul ,,Trebuie sa fim morali?”, ,,Cum sa
fim morali?” i sd dea anumite raspunsuri cu valoare universal valabila. Asadar, etica poate fi
consideratd drept o stiinfd a comportamentului moral, a moravurilor, un ansamblu de
prescriptii sau reguli concrete sau o teorie asupra moralei.

In sens pedagogic, educatia libertariani urmeaza un principiu fundamental, cel al
neagresiunii, adicd regula conform careia dreptul de proprietate asupra propriei persoane trebuie

sistematic respectat in relatiile de formare-dezvoltare a personalitdfii umane. Anume din aceasta

libertate decurg si toate celelalte libertati. Revigorarea educatiei libertariene este cu mult mai
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acuta, daca luam in considerare orientarea de tip laissez-faire, care conduce la inegalitate sociala,
la imunizarea celor ,puternici” in fata legii si la incurajarea comportamentelor indecente
(droguri, jocurile de noroc etc.). Cu atat mai mult cd de multe ori situatia in care cineva este liber
se asociaza celei in care libertatea altuia este ingradita.

Marea diversitate a termenului libertate a generat acceptarea ideii ca putem vorbi despre
diferite tipuri de libertati, nu despre o libertate totala, absoluta, in conformitate cu complexitatea
vietii sociale. Prin urmare, putem vorbi si despre un ansamblu de libertati in institutia educatieli,
care insumeaza:

e un drept al elevului /studentului la propria persoana;

e proprietatea personald a elevului/studentului asupra personalitétii sale;

e ansamblul ideologic al elevului/studentului, completat si perfectionat de la o clasa la alta
(libertatea cuvantului, libertatea de asociere, libertatea de credinta);

o libertatea propriului stil de viata;

e dreptul de a fi indrumat, ghidat, monitorizat de catre profesor (alti agenti educationali);

e limitarea constrangerilor in procesul educational in raport cu cresterea responsabilitatilor
(responsabilitatea unei promisiuni, responsabilitatea unei actiuni, activitati, sarcini de lucru);

e implicarea elevului/studentului in luarea deciziilor.

Indeplinirea acestor responsabilititi face elevul/studentul mai liber, deoarece, in felul
acesta, el diminueaza o constrangere posibild, capata incredere in sine si se bucurd de respectul
colegilor, al profesorilor. Plus la aceasta, conditionari educationale cit mai democratice,
acceptarea lucrurilor si curiozitatea invatarii sunt factori ai libertatii elevului/studentului, ai unei
libertati interioare a lui. De fapt, conceptul libertdtii nu se epuizeaza odata cu exercitiul alegerii
individuale pe criterii rationale. Este cunoscut faptul ca pentru a fi liber nu este suficient sa alegi
bine, care presupune criterii de judecatd a binelui, dar si a permisivitatii, in aspect universal, in
care se fixeaza normele valorice particulare [5].

Asadar, educatia libertariana presupune o culturd a libertatii, o culturd ascetica, intrucat
testeaza abnegatia caracterului si se ,hraneste” din discernamantul normelor etice devenite
obignuintd, dar nu dintr-o amenintare exterioara. Capturarea ideologica se produce mai usor
atunci cand nu exista un ,,contract” educational intre actorii educatiei. Existenta contractului
respectiv face dovada faptului cd educatia este un privilegiu, exprimat prin atitudinea de respect
a celor implicati in procesul educational.

Libertatea in procesul educational nu are valoare fara conditii adecvate pentru folosirea
ei, in care se inscrie si sursa comportamentului elevului/studentului, care are dorinta de a fi

propriul sau stdpan. Libertatea conceputa ca libertate deplind coreleaza direct cu opiniile despre
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ceea ce constituie un eu, o persoana, un om. Nu pornim de la libertate, ci ajungem la ea. A fi
liber Inseamna a te elibera: de ignorantd, de instincte, de apetiturile si impulsurile instinctive.
Libertatea nu presupune lipsa originard a conditionarilor, ci cucerirea unei autonomii simbolice
prin intermediul invatarii, care ne aclimatizeaza cu inovatii si alegeri posibile doar in cadrul
institugional [7].

In educatie exista, fireste, o constrangere asupra subiectilor educatiei de a se conforma
normelor, deoarece existd anumite regulamente care ii determind, fie cad nu ar fi un acord
colectiv, fie ca ar lipsi intelegerea si ordinea in cazul in care nu s-ar impartasi aceleasi conventii.
Normele libertatii, la randul lor, se aplica doar acolo unde nu poate exista constrangerea; sunt
norme morale, de care ascultdm 1n masura in care sustinem anumite valori, elevii definindu-si
identitatea in functie de anumite optiuni. In acest context, notiunea de ,,etica” este cilduzitoare
pentru actiunile elevilor provenite din ragionamente care dizolva notiunea in scenarii posibile.
Astfel, faptele si valorile se impletesc in conceptul de ,,etica”.

In scopul impacarii constringerii pe care o implicd invitarea cu postulatul libertatii
moderne, unii afirma ca obiectivul educatiei este acela de a defrisa prin impunere libertatea
latenta a elevului, pentru a o face sa infloreasca pe deplin. Este un fel rezonabil de a pune
problema, insd uneori se minimalizeazd nepermis dimensiunea constrangatoare a procesului
educational si se presupune ca elevul poseda deja un nucleu original care trebuie dezvoltat. A
educa, printre altele, nu inseamnd doar a forma dupa un anumit model, ci a elibera din fiinta
umand ceea ce-l1 impiedica sa fie el Insusi, a-1 permite sd se realizeze conform specificului sau
unic. Autonomia, virtutile, disciplina intelectuala, tot ceea ce constituie acel ,,el insusi” al omului
matur nu se gasesc inca in elevi, ci trebuie sa li se propuna ca modele exterioare.

O adevaratd educatie are ca scop libertatea individuald, cdci anume ea stabileste o
cooperare intre individ si colectivitate. Aceasta libertate, oricum, se obtine nu prin imitarea unei
personalitati importante sau de succes, ea apare din cunoasterea de sine a elevului/studentului,
cand mintea lui trece peste anume Ingradiri, pentru a ajunge la satisfacerea setei de siguranta.
Libertatea insa nu existd fara ordine, ele merg impreund, ele sunt inseparabile in procesul
educational. Libertatea, ca problema a educatiei, trebuie sa fie ganditd cu mult mai mult decat
matematicile, istoria sau alte discipline scolare. Pentru a fi liber, elevul/studentul trebuie sa
descopere permanent: ce Tnseamna sa fie punctual, pasnic, generos, neinfricat, ordonat. Fiecare
isi are libertatea si ordinea sa, ea nu poate fi data de alfii. Libertatea se produce in noi ingine, de
aceea trebuie sd descoperim cum putem produce ordine 1n noi ingine. Si Inca ceva. Atata timp cat
fiecare dintre noi gindeste la un castig a ceva, nu existd libertate, ea nu poate fi gandita in

termeni de folos; libertatea existd numai cand nu este un motiv.
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Gasirea unui comportament care nu este dictat de Tmprejurari este un lucru greu de
realizat, deoarece circumstantele si oamenii ne dicteaza sa ne purtam intr-un anumit fel.
Intrebarea consta daca comportamentul nostru, inclusiv cel etic, poate veni dinduntru, adicd sa
fie launtric si sa nu depinda de gandurile oamenilor, de felul in care acestia ne privesc. Acest
lucru este posibil, daca, pe langa faptul de a ne simti liberi, noi avem si puternice sentimente
pentru oameni. De asemenea, exista si doud modalitati diferite de a invata: a invata si dupa aceea
a faptui si a invata faptuind. Acestea doua sunt complet diferite. Cand elevul/studentul invata si
apoi faptuieste, acest lucru este automat, iar cand invata prin faptuire, acest lucru este neautomat,
este intotdeauna proaspit, nu este niciodata plictisitor sau obositor. Invitarea este fiptuirea.

Un fapt remarcabil in raport cu actiunea pedagogica formativa este ca actorii educationali
se pot angaja 1n ,,schimburi” reciproc avantajoase, chiar daca unul dintre ei este superior in linia
aceasta de ,,productie”, si anume profesorul. Prin urmare, este benefic pentru elev/student sa se
concentreze asupra lucrului la care poate fi productiv, ,,schimband” ulterior ,,produsul” sau cu
ceva mai bun. Prin urmare, profesorul, ca unul mai puternic, nu-1,,devoreaza” pe cel mai ,,slab”,
ci stabileste un schimb benefic de relatii cu acesta. In procesul educational liber intreaga
proprietate intelectuala este reductibila la proprietatea fiecarui elev/student asupra sa insusi si la
resursele sale intelectuale, pe care le transforma, angrenandu-se in ,,productia” cunoasterii.
Reiese ca in acest schimb educational este nevoie de o etica valida pentru toti actorii implicati,
indiferent de statutul lor. Si in fiecare situatie particulara, ambii subiecti considera ca procedeaza
corect, raportindu-se la o anumitd prevedere, ciutind in ea norma aplicabild. In aceasti
prevedere Insd nu existd decat ceea ce a fost pus, poate mai pufin, insd niciodatd mai mult.
Prevederea normativa exista, insd nu stim ce intentii au fost puse in ea, acestea fiind
inscrutabile, valorile putdnd sd se manifeste prin actiuni educationale diverse. De multe ori
aceste norme se aplica la situatii care nu au fost in atentia autorului. In acest caz se cere o
parafrazare a normei respective, cdutand semnificatia expresiei normative.

In educatie, problema eticii riméne a fi fundamentald — Cum este posibild moralitatea? —
si raspunsurile posibile vin din etica datoriei: Jindnd cont de demnitatea tuturor fiintelor umane,
din etica personalitatii: Asumdndu-ne destinul personalitatii umane. Etica determind caracterul
actiunii educationale, directioneaza valoarea vietii umane, prin stabilirea conditiilor si criteriilor
de evaluare a moralitatii. Astfel, in procesul educational este rational ca actiunile sa se
transforme 1n obisnuinte, care au rostul de a perfectiona fiinta umana, deoarece in maniera de a
actiona 1n relatie cu ceilalti fiinta umana devine dreapta, corecta (sau nedreapta, incorecta).

Dupa cum afirma Im. Kant, orice lucru al naturii actioneazad dupd norme, legi si doar
fiinta umana are facultatea de a actiona conform reprezentarii normelor, principiilor, adica doar

fiinta umana are o voin{a practica, iar atunci cand ratiunea determind inevitabil vointa, actiunile
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acestei fiinte sunt atat obiectiv, cat si subiectiv necesare, adicd vointa alege numai ceea ce
ratiunea, independent de inclinatie, cunoaste ca practic necesar, deci ca bun. Datoria trebuie sa
fie necesitate practicd neconditionatd a actiunii, sa fie valabila pentru toate fiintele incluse in
proces, iar valoarea adevarata si inapreciabild a unei vointe absolut bune consta in faptul ca
principiul actiunii sa fie independent de toate influentele unor motive contingente, pe care doar
experienta le poate pune la indemana. Imperativul practic al actiunii, inclusiv al celei
educationale, este urmatorul: actioneaza astfel ca sa folosesti umanitatea atat in persoana ta, cat
si In persoana oricarui altuia, totdeauna in acelasi timp ca scop, iar niciodatd numai ca mijloc
[Apud 5].

Orientarea elevului/studentului spre un statut etic se bazeaza pe autonomie, adica pe
capacitatea acestuia de a-si da singur norme inerente rationalitatii, definindu-se, ca fiinta morala,
prin libertate, ca fundament valoric principal ce 1i ofera unicitate, exprimata in termenul moral
demnitate. Orice norma etica valabila trebuie sa satisfacd conditia ca urmarile si consecintele
secundare, ce rezultd anticipativ din respectarea ei pentru satisfacerea intereselor fiecarei
persoane, pot fi acceptate fara constrangere de toti cei avizati.

In felul acesta, educatia nu trebuie sa fie o simpli antrenare a mintii, deoarece acest lucru
nu duce la plenitudine. O minte dresatd nu poate descoperi noul, ci duce la valori secundare, care
reusesc sa faca elevii/studentii competenti in anumite materii si tehnici. O adevarata educatie se
orienteaza spre intelegerea semnificatiei vietii in intregul ei, iar pentru aceasta trebuie sa gandim
si in spiritul eticii i pedagogiei eticii, cu o consecventd logicd. Or, a intelege viata inseamnd a
ne intelege pe noi insine si aceasta este atdt Inceputul, cat si scopul final al educatiei, iar
totalitatea nu permite sa ne apropriem doar prin una din partile sale. Functia educatiei este deci
de a forma personalitati unitare, integrate. Se pot capata diplome, absolventii pot fi eficienti intr-
un anumit domeniu, insd nu au capacitatea de a percepe esentialul, de a descoperi valori durabile,
astfel incét sa nu depinda de formule si de anumite sloganuri.

Daca fiinta umana trebuie sa fie in luptad cu viata clipa de clipa, daca trebuie sa infrunte
complicatiile vietii, cerintele sale neasteptate, elevul/studentul trebuie sa fie infinit de suplu si,
prin urmare, liber in orice model de gandire. Astfel, ignorant nu este cel caruia ii lipseste
instruirea, ci cel care nu se cunoaste pe sine si nu este liber. Eruditul cauta intelepciunea in carti,
in cunostinte, la autoritati, iar intelepciunea vine doar din cunoasterea de sine si din libertatea
personala, deoarece intregul existentei este concentrat in fiecare dintre noi.

Fiecare, In baza educatiei pe care o are, isi alege o anumitd profesie, conform
capacitatilor dezvoltate, dar urmarea unei vocatii nu elibereaza fiinta umana de complicatii si
confuzii, dacad aceasta nu este libera si nu urmeaza implinirea vietii. Fara libertatea personala si

cunoasterea de sine, fara intelegerea interioara, viata devine mohorata si trista.
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Astfel, afirmand faptul ca din notiunile de ,,libertate” si ,,responsabilitate”, in calitate de
conditii ale unei vieti autentice, decurg anumite directive morale, trebuie sd precizdm ca si
congtiinta unei vieti autentice este posibila pe masura ce fiinta umana se detaseaza de definirea
ca identitate doar prin ochii celorlalti, deoarece in felul acesta se ajunge la paradox: privirea
celorlalti ne transforma 1n obiect al reprezentarii, o reprezentare de care depindem si de care
suntem responsabili [4]. Prin urmare, solutia constd in asumarea liberttii, in respingerea
punctului de vedere care defineste fiinta umana ca imuabila. Fiinta umana se defineste, asadar,
existential, in raport cu devenirea sa ca totalitate a actiunilor si alegerilor sale.

Este evident deci ca libertatea este un concept filosofic, a carui semnificatie se identifica
prin ideea lipsei de constrangere, iar cultura libertatii in educatie este direct proportionald cu o
cultura a eticii. Orice societate are nevoie de cultura libertatii individuale, inscrisa in cadrul
metafizic, social, cultural. O persoana libera poate mereu sa adanceasca, nu insa fara eforturi,
cele mai adanci intelesuri ascunse in misterul vietii, aflat dincolo de categoria necesitatilor
biologice, iar conceptul libertatii nu poate fi epuizat in exercitiul alegerii individuale pe criterii
rationale.

In contextul acestor afirmatii, putem si conchidem ci anume datorita insusirii de libertate
vointa fiintei umane o ridicd pe aceasta la rang de personalitate. Daca elevul/studentul va fi
educat 1n spiritul libertatii, el va primi puterea de a-si stipani firea si de a se supune acelui care il
place, pe care il accepta. in felul acesta, el poate deveni partener cu profesorul siu, care va avea
sarcina de a-1 sustine in dobandirea calitatii de persoana morala. Profesorul poate sa-l orienteze
spre bine, spre faptele bune, fard nsa a-i leza libertatea personald si libertatea de alegere in
determindrile concrete ale voinfei. Anume datoritd acestei libertati a vointei umane
elevul/studentul este pasibil sa fie aprobat si indemnat sau sa fie dezaprobat.

Elevii/studentii trebuie sa constientizeze faptul ca doar de ei depinde perfectiunea
personala, efortul vointei libertatii neramanand niciodatd fard ecou. Elevul/studentul trebuie
invatat sa se determine pe sine, aceasta fiind o capacitate fundamentala prin care el poate ajunge
la perfectiune.

Prin urmare, problema libertatii fiintei umane reprezinta, pentru educatie, un aspect
esential, pe care trebuie pus accent In permanentd, in vederea manifestarii acesteia cat mai
rational §i mai oportun, bineinteles pe baza unei constientizari profunde a acestui dar, libertatea.
Elevul/studentul trebuie sa invete liber, nu prin constrangere, lui trebuie sa i se ofere posibilitatea
alegerii si deciziei. Anume aceastd calitate de a se decide In procesul executdrii unei actiuni are
sens esential in procesul educational. Elevul/studentul trebuie sd fie constient de faptul ca in
orice moment, cand savarseste o actiune, oricare motive s-ar exercita asupra lui, pentru a-l

determina spre aceasta sau alta actiune, el o savarseste numai prin alegerea sa proprie. El alege
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sa cunoasca sau sd nu cunoascd anumite lucruri, el decide ca faca anumite lucruri sau sa nu le

facd, in folosul sau personal; deci libertatea vointei sale este un fenomen atat de evident, incat

nu-1 poate tagadui. Responsabilitatea fiind, dupd cum am mentionat, esentialad naturii umane,

rezulta ca toti trebuie sa fim liberi si egali in procesul educational, deci si responsabili. Constiinta

libertatii personale face ca relatiile in educatie sa se stabileasca printr-o concordare a actiunilor

in raport cu binele (eticul) si raul (neeticul).

In concluzie, trebuie s subliniem ci, libertatea fiind o proprietate a elevului/studentului

asupra lui insusi, liniile strategice ale educatiei libertariene includ urmatoarele prevederi

esentiale:

w

No gk

formarea spiritului libertatii trebuie sa se regaseasca in toate tipurile de educatie;

in pedagogie trebuie susfinuti , agentii” libertatii Tn masura in care acestia, prin ideile lor,
lucreaza in folosul libertatii celor care invata;

promovarea conceptului de ,,educatie libertariana” ca unul care pune in valoare proprietatea
personald asupra persoanei in orice cadru educational;

revigorarea educatiei libertariene care insumeazd un ansamblu de libertati in institutia
educatiei,

orientarea elevilor/studentilor spre obisnuinta respectarii normelor etice, acceptarea ideii ca
educatia este un privilegiu pe care trebuie sa-I merite, prin faptul de a-si fi proprii stapani;
formularea, ca principiu esential, faptului ca in actiune nu pornim de la libertate, ci ajungem
la ea,;

gandirea libertdtii in procesul educational dupd principiul ca fiecare isi are libertatea si
ordinea sa, ea nu poate fi data de altii;

reperarea procesului educational pe regula 4 invafa faptuind,

profesorul, pornind de la problema fundamentala a eticii, trebuie sa-si asume destinul in

desfasurare al elevului/studentului, devenirea lui ca totalitate a actiunilor si alegerilor sale.
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Aspecte privind toleranta religioasa a Tarii Moldovei
in perioada domniei lui Ieremia Movila

Viorel Bolduma, lector superior,
Catedra de istorie a romanilor,
UPS ,,Ion Creanga”
Abstract

In this article is elucidated the aspect of religios tolerance supported by the Tara Moldova
during the reign of leremia Movila (1595-1600; 1600-1606). leremia Movila and janed the

Antireform which was supported in arthodoxy’s interest. The religios tolerance had a politic
reason: leremia Movila was a vassal of the catolic Polish Kingdom.

Key-words: leremia Movila, religios tolerance, orthodox, stavropighion, Contrareforma,
chatolic, sinod.

Starsitul secolului al XVI-lea, sub aspect politic si religios, este o perioadd dificild pentru
Europa Rasariteand si de Sud - Est.

In Tarile Roméne atinge apogeul dominatia otomani, reactia la care a fost declansarea luptei
antiotomane, prin aderarea lor la Liga Crestind. Liga Crestina a luat nastere din initiativa Papei
Clement al VIlI-lea, la care au mai aderat Imperiul Habsburgic, statele germane, ducatele italiene
Toscana, Mantova si Ferrara. In numele Papei, cilugirii iezuiti viziteaza curtile stipanitorilor
crestini supusi Imperiului Otoman si indeamna la ridicarea popoarelor robite. Sentimentul
religios a Imbracat forme de fanatism. Episcopii bulgarilor si grecilor, ca si Patriarhul
Constantinopolului, au gasit ca fiind potrivit momentul eliberdrii popoarelor din sud-estul
Europei. In randul grecilor se rispandeste ideea reinvierii Imperiului Bizantin. Gandul asezarii
din nou a crucii pe cupola Sfintei Sofia si a instaldrii unui imparat crestin la Constantinopol, ca si
al restabilirii rolului de odinioara al Patriarhului de Constantinopol, a patruns larg in sanul
populatiei, devenind un element insemnat in definirea politicii nationale grecesti34.

De altfel, din izvoarele vremii rezultd ca politica Contrareformei catolice era in plind
expansiune. Interesul statelor catolice era directionat spre contracararea protestantismului, care

sprijinea cauza Imperiului Otoman. Papalitatea, dupd Consiliul de la Trento®, s-a orientat spre

34 Stefanescu, St., Mihai Viteazul. Intre ,, Republica christiana” si monarhia absolutd, in ,Istoria Romaniei.
Pagini Transilvanene”, Centrul de Studii Transilvane, Cluj-Napoca, 1984, p. 81.

% Consiliul de la Trento si-a desfasurat lucrérile in perioada anilor 1545-1564. Prin actul final al consiliului
dat in 1564 de Papa Pius al IV-lea, biserica romana a fost individualizatd ca ,,Bisericd romano-catolica”, fata de
protestantism si ortodoxie, ea pierzand orice interes pentru autentica Ortodoxie. Astfel, la Trento s-a inaugurat
istoria ,,Bisericii papale” cu autoritatea pontificald. S-au luat doua feluri de hotarari: ,,cannones de fide”, sau decizii
de ordin dogmatic, prin care s-au revizuit aproape toate punctele doctrinale atacate de protestati, fixdndu-se
conceptia catolicd, iar pentru disciplind si administratia bisericeasca s-au adus ,,decreta de reformatiune” (Istoria
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problematica Estului, neglijatd atata timp cat Roma se confrunta cu reforma bisericii si cu
revolutia protestantd. Sfantul Scaun intentiona sd compenseze pierderile suferite in vest,
relansand ideea unirii de la Florenta®®. Solutia era insa inseparabila de factorul otoman, care
facea sd se naruiascd orice sansd de reunire a bisericilor. Asa se explicd faptul ca in aceste
circumstante Papa Pius al V-lea, inca la Inceputul pontificatului sau, in 1565, facea eforturi de
organizare a unei ligi antiotomane, idee care va ramane constanta in obiectivele Sfantului Scaun.
Coalitia antiotomanad, preconizata in acesti ani, se va materializa in ultimul deceniu al secolului,
cand, pe fondul razboiului declansat, se vor inteti si incercarile de reunire a bisericilor, finalizate
in Unirea de la Brest (9 octombrie 1596), care a marcat, prin unirea rutenilor, un prim succes al
catolicismului in spatiul rasaritean®’.

In asemenea imprejurari a domnit Ieremia Movila (1595-1600; 1600-1606) in Tara Moldovei.
Domnitorul a fost nevoit, mai mult din considerente politice decat din convingeri religioase, sa
promoveze o anumita toleranta religioasa.

Amintim faptul ca, in urma Reformei, au avut de suferit atat catolicismul, cat si ortodoxismul.

Tinem si mentiondm ca Ieremia Movild a venit la domnie fiind sustinut de polonezi. in urma
unor intense tratative diplomatice cu Poarta Otomana, a fost recunoscut la 4 august 1598%,
Conform juramantului din 27 august 1595, depus de domnul Moldovei Rzeczpospolitei, se
asigura libertatea credintei catolice si a celei ortodoxe™.

Participarea la viata lumii ortodoxe a lui leremia Movila, ca si religiozitatea sa, apar profunde
si izolate dintr-o convingere de nestrdmutat in aceste valorile. Astfel, leremia Movila a protejat
biserici §i manastiri de la Sfantul Munte Athos. Sprijinul lui Ieremia Movila acordat manastirilor
athonite s-au materializat prin renovarea si impodobirea unor constructii manastiresti, sprijin

banesc, inchinari ale manastirilor, schiturilor si bisericilor moldovenesti cu toate metoacele,

Bisericeasca universala, vol. 11, Editura Institutului Biblic si de misiune a Bisericii Ortodoxe Romane, Bucuresti,
1993, pp. 229-230).

% In perioada anilor 1437-1439, la Ferarra, Florenta si-a tinut lucrarile Sinodul, la care au participat naltii
reprezentanti ai Bisericilor catolice si ortodoxe. La Sinodul de la Florenta, catolicii si ortodocsii au ajuns la un
numitor comun asupra a patru puncte: primatul papal, Filiogue, purgatoriul si azimile, care au intrat in istorie ca
»cele patru puncte florentine”, ce au fost ulterior impuse de papalitate la incheierea unor ,,uniri”. Decretul unirii
celor doud Biserici a fost semnat de delegatii latini si de 30 de delegati ortodocsi. La 6 iulie 1439, la Catedrala Santa
del Fiore din Florenta, a fost proclamata oficial unirea celor doua Biserici, dar in timpul imediat de dupa Sinod
majoritatea semnatarilor ortodocsi s-au dezis de actul unirii. Intr-un Sinod, in 1483, la Constantinopol, la care au
participat si Patriarhii Alexandriei, Antiohiei si lerusalimului, a fost denuntatd unirea de la Florenta ca falsa si
straina de Biserica Rasaritului (Istoria Bisericeasca universala..., pp. 120-121, 124).

37 Pompiliu, Teodor, Politica ecleziasticd a lui Mihai Viteazul in Transilvania, in ,,Revista Istorica’’, nr. 5-6,
Bucuresti, 1993, p. 479, 480.

%8 Mehmed, A., Documente turcesti privind istoria Romdniei, vol. 1, Editura Academiei Romane, Bucuresti,
1976, p. 143.

% Hurmuzaki, E., Documente privind istoria romdnilor, vol. 1, Suplimentul II, Bucuresti, 1893, p. 344.

111



diverse daruri®®. De sprijinul lui leremia Movila s-au bucurat méanastirile Vatoped, Marea Lavra,
Zografu, Dionisiu, Hilandar, Dochiaru, Stavronichita®".

Patriarhia de la Constantinopol de asemenea a beneficiat de sprijinul generos al domnitorului
moldovean. Domnul Moldovei i-a trimis Patriarhului ajutoare la Constantinopol si 1-a invitat de
mai multe ori sa vind in Moldova. Chiar i1 se fagaduieste cd Moldova se va face ctitora la
Patriarhia de Constantinopol. La randul sau, Patriarhul a promis sa ridice Mitropolia din Suceava
la treapta de Patriarhie. Un prim pas tacit in aceasta directie a fost infiintarea Episcopiei de Husi
in anul 1598%. S-a sustinut ca, la cativa ani dupa infiintarea Patriarhiei de la Moscova (26
ianuarie 1589), Biserica Moldovei sa fie ridicata la o treaptd mai inaltd de organizare ecleziastica
— Arhiepiscopie sau Patriarhie — , fapt ce, implicit, i-ar fi adus si deplina neatdrnare. Dupa
aceasta, ca si in alte cazuri, de altfel, urma ca un sobor al patriarhilor ortodocsi sa recunoasca
noua situatie intervenitd in viata Bisericii Moldovei*®. Dar si fard aceastd din urma forma, la 3
noiembrie 1598, Patriarhul Meletie Pigas, revenit acum in Egipt, vestind un asemenea fapt
Mitropolitului Gheorghe Movila (1595-1600), care deja printr-un hrisov din 3 martie 1597 era
intitulat ,,Chir Gheorghe Moghila Arhimitropolit de Suceava”44, printre altele, 1i aratd ca,
,,scaunul” lui ,,fiind ridicat acum la rang de Arhiepiscopie”, el, Mitropolitul, pentru ,,cinstea” ce
din acel moment i se cuvenea, ca o consecintd a inaltarii in treapta a eparhiei sale, ,,are’’ ,,din
partea lui, a patriarhului, dreptul sd poarte pentru aceastd inaltd demnitate” mantia patriarhala
impodobita cu patru rauri (cruci) (numitd Palistravion), prescrisd in lumea rasdriteand numai
pentru patriarhii scaunelor apostolice, §i carja patriarhald. Savarsitd numai in acest fel, ridicarea
in treaptd a Biserici din Moldova, dupa moda greceasca, la rangul de ,,Arhiepiscopie” trebuia sa
fie ratificata, insd el de unul singur, fard acordul celorlalte scaune patriarhale ortodoxe, nu putea,
cum dorise Meletie Pigas™. Cunoscuta precipitare a evenimentelor din Tarile Romane din zilele
de glorie ale lui Mihai Viteazul si plecarea din Constantinopol a prelatului Alexandrian au

impiedicat desfasurarea sinodului si, odata cu aceasta, reluarea in discutie a problemei in cauza®,

0 Moldoveanu, ., Contributii la istoria relatiilor Tarilor Romdne cu Muntele Athos (1650-1863).
Intampinarea a 1054 de ani de la fondarea Muntelui Athos (963-2008), Editura Institutului Biblic si de Misiune a
Bisericii Ortodoxe Romane, Bucuresti, 2007, p. 67.

*1 Marinescu, F., Mertzimekis, N., leremia Movila si ajutorul acordat unor mandstiri de la Muntele Athos in
Movilestii. Istorie si spiritualitate Romdneascd, vol. 2, Musatinii, Suceava, 2006, p. 188.

2 \van, ., Patriarhi ortodocsi in Moldova, in ,,Mitropolia Moldovei si a Sucevei’, nr. 9-12, Tasi, 1975, p.
670.

* Pilat, L., Intre Roma si Constantinopol: Biserica si puterea in vremea lui Ieremia Movild, in ,,Studii
privind Relatiile Moldovei cu Sfantul Scaun si Patriarhia Ecumenica (secolele XIV- XVI)”, Editura Universitatii ,,
A.l Cuza”, lasi, 2012, pp.261-283.

* Documente privind Istoria Romdniei. A. Moldova. Veacul XVI. Vol. IV (1591-1600), Editura Academiei
Roméne, Bucuresti, 1952, pp. 157-158.

* Serbanescu, N., Autocefalia Bisericii Ortodoxe Romdne cu prilejul centenarului (1885-1985). in
»Centenarul Autocefaliei Bisericii Ortodoxe Romane (1885-1985)”, Editura Institutului Biblic si de Misiune a
Bisericii Ortodoxe Romane, Bucuresti, 1986, p. 63.

“® |bidem, pp. 64-65.
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Domnitorul nu a ezitat sa se amestece in tensiunile generate de unirea rutenilor, apropiindu-se
de Fratia Ortodoxd din Lvov, care respingea unirea religioasa. El a devenit un sprijinitor al
acesteia pe langa coroana poloneza, al carei vasal era si pe al carei sprijin militar si politic se
baza®’.

Pe de alta parte, acest domnitor de lege ,,greaca”, atat de profund introdus 1n viata ecleziastica
a orientului ortodox, arata o atentie deosebita fata de biserica catolica. Cand in 1597 in Moldova
a sosit episcopul Bernardo Qurini, cu scopul de a avea grija de credinciosii ,,latini” din acest
spatiu, leremia l-a primit la curte, conferindu-i jurisdictia asupra latinilor ,,etiam in
temporabibus”. De asemenea, Qurini este cel care a readus la credinta catolica diversele nuclee
latine din Moldova afectate de protestantism. Perioada in care a pastorit Bemando Qurini in
Moldova coincide cu uniunea de la Brest, infaptuita printr-o serie de acte institutionale in anii
1595-1596. Dupa cum subliniaza istoricul italian Cezare Alzati, Qurini nu a fost in afara
pregatirii diplomatice a acestui act, desi la Roma se auzeau voci care doreau extinderea unirii §i
asupra bisericilor din Moldova si Tara Romaneasca. Aceasta situatie nu a constituit un obstacol
in relatiile Iui Quirini cu ierarhia ,,greacd”; din contra, ele au devenit mai intense $i mai
semnificative, cu implicatii extrem de interesante. Quirini a impus tuturor credinciosilor aflati
sub jurisdictia sa respectarea calendarului iulian. Pentru a nu genera un scandal, in legaturd cu
celebrarea diferita a marilor sarbatori crestine, obtine, in schimb, de la ierarhia ortodoxa, in cazul
aderarii catolicilor la biserica ,,greacd”, mai ales ca urmare a casatoriilor mixte, sa nu se practice
rebotezarea, recunoscandu-se astfel botezul catolic*®,

Climatul eclezial din Moldova, fapt extraordinar intr-o Europa sfasiatd de rivalitati
confesionale, este foarte bine evidentiat de prezenta episcopului catolic la sarbatorile Bobotezei
in rit rasaritean®. Episcopul Quirini se laudad fatd de Papa cd ar fi slujit in voie la sarbatoarea
catolica Corpus Domini, ducdnd dupa dansul, in alai, pe domnul insusi, pe Mitropolitul
Gheorghe, pe vladicii ceilalti, boierimea si oastea™.

Ctitorul de la Sucevita, care a refacut-o, mai mare si frumoasa, Tmpodobita cu picturi bogate si
alese si cu un pridvor in stil cu totul nou, a dat si 300 de galbeni pentru impodobirea bisericii
catolice a Maicii Domnului din Suceava. A venit de doud ori cu episcopii sii la slujba
dumnezeiasca a lui Quirini, care predica in greceste si intrebuinta chiar un talmaciu moldovean®.

S-a ajuns chiar la un proiect de sinod comun pentru corectia concordantd a abuzurilor declansate

*" Bolduma, V., Contributii la relatiile Tarii Moldovei cu centrele ortodoxe din Lvov si Kiev (sfarsitul
secolului al XVI-lea — prima jumatate a secolului al XVII-lea), in ,,Carpica’’, vol. XLII, Onesti, 2013, pp. 129-145.

8 Alzati, C., In inima Europei. Studii de istorie religioasd a spatiului romdnesc, Editura Centrul
de Studii Transilvane, Fundatia Culturala Roméana, Cluj-Napoca, 1998, p. 155, 157, 159.

49 lorga, N., Istoria Bisericii Romdnesti si a vietii religioase a romdnilor, vol. 1, editia a II-a, Editura
Ministerului de Culte, Bucuresti, 1995, p. 210.

*® pilat, L., op. cit., p. 274.

*! lorga, N., op. cit., p. 211.
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intre greci si latini. Initiativa a fost facuta insuportabild prin tulburarile produse in Moldova de
cruciada imperial®.

Despre toleranta religioasad a voievodului Ieremia Movild ne vorbeste si faptul cd domnul era
obisnuit sd se Tmpartageasca atat la altarul grec, cat si la cel latin®®, S-a conturat, asadar, o
anumitd forma de unitate ecleziastica, total diferitd de modalitatile si criteriile care au compus
unirea rutenilor, dar in care si-au gasit aplicare directa noile principii ecleziologice elaborate in
epoca postridentiana pentru definirea raporturilor dintre orientali si Roma. Nu intamplator insa,
dupa cum remarca C. Alzati, In contextul contrapunerilor suscitate de unirea de la Brest in
Rzeczpospolita, acelasi Ieremia, care frecventa biserica catolica si acolo primea sfintele taine, s-a
situat in mod evident de parte comunitatii neunite, intervenind in favoarea lor pe langa regele
Sigismund al I11-lea>.

Din cele expuse, putem concluziona: Ieremia Movila s-a aliat politicii Contrareformei, pe
care a sustinut-o in interesul ortodoxiei. Toleranta religioasa a avut un motiv politic: leremia

Movila era vasal al Regatului Rzeczpospolita.
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La différenciation sur la dimension interculturelle
dans I’enseignement du francais a I’Université

Lidia Ciolacu, doctoranda,
UPS ,, Ion Creanga”

Abstract

Intercultural competence is a communicative competence calling upon the language like
one of the languages of communication. Indeed, the languages used in the communication can be
verbal or not verbal. If the language is essential in the communication, it is claimed however
that the verbal one intervenes for nearly 80% in the oral communication. That means that the
way of being held, of getting dressed, the gestures and the facial expressions are carrying
messages as much than the language, if it is not more. If there exist differences in the languages,
there are some as much in the nonverbal communication in the various cultures: there too the
code can change from one group to another, and give birth to from the misunderstandings, even
from the conflicts. In this talk, I will thus approach the various forms of communication which
compose communicative competence, and | will insist more particularly on the role of the
cultures in this competence.

La compétence interculturelle est une compétence communicative faisant appel a la langue

comme un des langages de communication. En effet, les langages utilisés dans la communication

peuvent étre verbaux ou non verbaux. Si la langue est essentielle dans la communication, on
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prétend toutefois que le non-verbal intervient pour prés de 80% dans la communication orale.
Cela signifie que la fagon de se tenir, de s habiller, les gestes et les expressions faciales sont
autant porteurs de messages que la langue, si ce n’est pas davantage. S’il existe des différences
dans les langues, il en existe autant dans la communication non verbale dans les différentes
cultures: 1a aussi le code peut changer d’un groupe a 1’autre, et faire naitre des malentendus,
voire des conflits. Dans cet exposé, j’aborderai donc les différentes formes de communication
qui composent la compétence communicative, et j’insisterai plus particuliérement sur le réle des

cultures dans cette compétence.

Dans I’opinion de Lambert (1972), I’acquisition d’une langue peut &tre considérée
comme une série de barrieres a franchir, avec la langue et la culture comme barrieres principales.
Dans une large mesure, la langue implique la maitrise du vocabulaire, facilitée avec I’expérience.
La culture semble étre une barriére plus résistante et plus difficile a franchir. L apprentissage
culturel implique que I’apprenant assimile certains aspects d’une culture différente, aspects
influengant la langue et le comportement. Comme 1’apprenant est un usager potentiel de la
langue dans un groupe social, Galisson recommandait déja en 1989 un «niveau seuil de
comportement» qui 1’aiderait a comprendre les locuteurs natifs. Actuellement, on s’accorde a
dire que ’on ne peut séparer langue et culture. L’apprentissage de la culture doit donc étre
intégré dans I’apprentissage de la langue, et dépasser le niveau de «civilisation», «Landeskundey,
pour aborder des ¢léments plus profonds tels les systemes de valeurs ou de croyances, et la
vision du monde. Si la langue influence la maniere dont nous nous comportons et percevons les
choses, la culture est aussi inhérente a la langue méme, a sa structure, a son vocabulaire, ses

expressions, et peut étre enseignée en méme temps que la langue.

1. La compétence de communication

On distingue généralement, dans la compétence de communication, les composantes:
linguistiques, paralinguistiques, sociolinguistiques, référentielles, discursives, stratégiques et
socioculturelles, bien que cette derniere composante soit souvent négligée dans 1’enseignement
des langues étrangeres (Binon et Claes, 1995). Nous allons voir comment toutes ces composantes

de la compétence communicative comportent un aspect culturel aussi bien que linguistique.

La composante linguistique est I’habileté a interpréter et a appliquer les régles du code
(phonétiques, phonologiques, morphologiques, syntaxiques, sémantiques etc.). La structure
d’une langue refléte souvent les thémes importants de la culture. Ainsi, beaucoup de langues
distinguent une forme formelle et une forme informelle d’adresse (tu et vous en frangais, du et

Sie en allemand, tu et Usted en espagnol etc.), cependant la différence réside dans les
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configurations contextuelles qui incitent les personnes a choisir une forme plutét qu’une autre, et
le passage de la forme formelle & la forme informelle se fait de maniéres trés différentes d’une
langue a ’autre. Par ailleurs, la structure complexe d’adresse en japonais refléte la structure

sociale et hiérarchique pareillement complexe de cette société.

Le vocabulaire a un aspect culturel différent et important, pour sa part, puisqu’il est
adapté a I’environnement naturel et culturel: il existe plus de termes pour désigner la neige dans
les langues inuits que de termes pour désigner un chameau, et I’inverse est sans doute vrai dans
les langues du Sahara. Des objets, des concepts nouveaux sont hérités d’une autre culture avec,
en général, le mot les désignant dans la langue étrangére, comme par exemple les mots
«bungalow», «sauna», ou méme notre tomate, qui vient de 1’aztéque «tomatl», notre chocolat,
cacao ou pizza. Des problémes de communication surgissent souvent lorsque la signification
d’un mot différe d’une langue a 1’autre: ainsi le concept de «village» est différent en Inde ou en
Europe, le concept «liberté» n’a pas la méme signification en Europe qu’aux Etats-Unis
d’Amérique. Si le concept «indépendance» a une connotation positive aux Etats-Unis, celle-ci
peut étre négative dans des cultures plus collectivistes (comme la Turquie par exemple), ou
I’interdépendance est plus valorisée. La culture a donc été définie, entre autres, comme un
systéme de significations partagées. Si les significations différent, des malentendus naissent, car
on ne parle pas de la méme chose: si le mot «mariage» est associé par les Américains du Nord a
I’idée d’amour et de partenariat, les Japonais y associent la confiance, mais aussi le compromis,
les restrictions, les obligations, la «fin de la vie», tandis que les Frangais, fid¢les au stéréotype
sans doute, associent le mariage a I’amour et a la passion. Ces associations montrent comment le
dictionnaire mental est structuré, et quels mots sont disponibles a 1’esprit en réponse a un
stimulus donné. On découvre ainsi le champ de significations du mot, et on peut voir dans quelle

mesure ces significations se recouvrent ou divergent d’une langue a ’autre.

La composante paralinguistique concerne les gestes, les mimiques et tout le langage du
corps, ou ce qu’on appelle encore le langage non verbal. Dans ce domaine, la prudence est de
mise, car des gestes peuvent étre interprétés de maniere différente ou méme contraire a
I’intention. Ainsi, faire un O en joignant le pouce et ’index signifie OK aux Etats-Unis, zéro en
France, de 1’argent au Japon, et est un geste obscéne dans beaucoup de pays latins. De méme, le
sourire, que nous interprétons comme une expression de plaisir, est souvent une facon de cacher
I’embarras ou méme la douleur dans des cultures asiatiques. S’il est relativement facile
d’observer comment les gens se saluent dans une culture donnée, les signaux infimes dans la

composition du visage nous échappent la plupart du temps, et quelqu’un qui ne nous regarde pas
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quand nous lui parlons nous irrite en général, tandis que dans sa culture cette personne exprime

ainsi le respect.

La composante sociolinguistique est 1’habileté a interpréter et a utiliser différents types
de discours en fonction des variables de la situation de communication et des régles qui s’en
dégagent. Ainsi, on ne s’adresse pas de la méme facon a un ami qu’a un supérieur, a un étranger,
etc. Comme nous I’avons vu plus haut, les maniéres formelles et informelles d’adresse varient
selon les langues, mais aussi selon les cultures. Si en France on utilise facilement le prénom
d’une personne accompagné de «vousy», en Belgique francophone 1’usage du prénom signifie
automatiquement le tutoiement, et le prénom accompagné de vous ne s’entend que dans des
situations comme ’chez le coiffeur’. Un correspondant étranger qui dans un reportage radio
utilise soudain I’expression «ils s’en foutent» choquera, ou du moins étonnera facilement ses

auditeurs francophones.

La composante référentielle est la connaissance des domaines d’expérience, des objets
du monde et de leurs relations, tels que les sports, I’économie, la politique, etc. Ces domaines
sont en général abordés dans ce qu’on appelle les cours de «civilisation»: on étudie les
institutions, les organisations et les données chiffrées d’un pays, on parle de la maniére de se
loger, de se nourrir, de se divertir, de travailler ou d’enseigner. La difficulté de lire un journal
dans une langue étrangere réside souvent plus dans la connaissance de toutes ces références liées
a D’actualité d’un pays ou d’une région que dans la connaissance de la langue. De méme, la
référence dans la publicité, ou les attentes que les personnes d’une culture peuvent avoir par
rapport a la publicité, sont a prendre en compte par les grandes agences qui ne demanderaient pas
mieux que de pouvoir faire de la publicité «globale» et des économies d’échelle par la méme
occasion. Dans tous les pays d’Europe, la publicité doit étre avant tout honnéte et informative:
c’est le modele normatif moyen européen. Cependant, des écarts apparaissent entre la publicité
attendue et la publicité percue: par-dela le modele normatif moyen, les divergences s’affirment.
Les attentes des consommateurs européens par rapport a la publicité peuvent étre résumés dans

un tableau (Bonnal, 1990).
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Allem. Dan. Esp. Fr. G.-B. Ital.
Créative X X X
Esthétique X X X
Amusante X X
Spirituelle X
Honnéte X X X
Informative X X
Sérieuse X X

Déja, on voit se dessiner la séparation entre le Nord de I’Europe et le Sud, avec la

Grande-Bretagne entre les deux. Nous y reviendrons plus bas.

La composante discursive est la capacité de comprendre et de produire certains types de
discours, comme un fait divers, une fable, la macrostructure d’un mode d’emploi ou de la notice
de la boite d’un médicament. Ainsi, une présentation selon le mod¢le frangais (these, antithese,
synthése) n’est pas nécessairement bien accueillie par des auditeurs de culture anglo-saxonne: ils
la trouveront chaotique et manquant de structure et de clarté. Inversement, une présentation selon
le mode anglo-saxon aura un effet souvent négatif sur des auditeurs latins qui la trouveront

superficielle et simpliste (Bennett et al, 1998).

La composante stratégique concerne I’habileté a utiliser des stratégies verbales et non
verbales pour réaliser et maintenir le contact avec les interlocuteurs, et gérer l’acte de
communication en accord avec I’intention de communication du locuteur. Un aspect important et
pourtant négligé de cette stratégie verbale est le tour de parole et I’interruption. Dans certaines
cultures, I’interlocuteur doit montrer son intérét en intervenant avant que 1’autre n’ait terminé sa
phrase (cultures latines: A et B). Dans d’autres cultures, I’interruption est vue comme impolie et
inadmissible: on attend que la personne ait terminé sa phrase avant de commencer a parler

(cultures anglo-saxonnes et allemandes: C et D), tandis que dans d’autres encore, il faut respecter

une pause avant de répondre (cultures asiatiques: E et F).
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La composante socioculturelle est la connaissance de la culture de 1’interlocuteur: sa
perception du temps, son échelle de valeurs par exemple. Les différences dans les valeurs
provoquent de graves problémes de communication. Les valeurs correspondent a ce qu’on
accepte comme étant beau, bon et juste, et ce qui ne ’est pas. Ces valeurs influencent fortement
le comportement, car chaque culture trouve des solutions, souvent différentes, aux questions
fondamentales concernant I’homme, sa relation avec les autres, avec la nature, avec le surnaturel.
Les réponses peuvent varier selon les cultures, mais aussi selon I’appartenance ethnique,
religieuse ou sociale. Un politicien qui profite de sa position pour donner des emplois et des
contrats aux membres de sa famille est considéré comme immoral dans la plupart des cultures
occidentales, et on parlera de népotisme. Dans les cultures africaines, le politicien qui dans cette

situation ne donnerait pas de travail aux membres de sa famille serait jugé immoral.

Ainsi, au dilemme de Trompenaars (1993, 1994) concernant la relation de I’homme a la
nature, les réponses varient de 9 a 53% de répondants qui choisissent A plutét que B dans le

choix suivant;

A. Cela vaut la peine d’essayer de contrdler les forces naturelles importantes, telles que le
climat.

B. La nature doit suivre son cours et nous devons 1’accepter comme elle est et faire de notre
mieux.

Si I’enseignement des langues étrangeres privilégie surtout la composante linguistique, il

néglige souvent les autres composantes et certainement les composantes stratégique,
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paralinguistique et surtout sociolinguistique et socioculturelle. Or ces composantes constituent
avant tout la dimension interculturelle de la compétence de communication et s’averent
particuliérement importantes dans un monde multiculturel et économiquement global. Une prise
de conscience des différences qui peuvent exister au niveau culturel devient donc de plus en plus

indispensable.
2. Toutes les composantes clés d’une culture

En observant la communication et l’interaction entre personnes appartenant a des
systemes culturels différents, Hall (1990) distingue trois composantes principales qui constituent
autant de clés pour comprendre et déchiffrer le comportement de 1’étranger: le temps, I’espace et

le contexte de communication.

Le temps est pergu et organisé différemment d’une culture a 1’autre. Il s’agit bien sir de
la ponctualité et de 1’exactitude, appréciées par certains, moins importantes ou plus flexibles
dans d’autres cultures. On peut se demander a partir de combien de minutes on est «en retard», a
partir de combien de retard il faut s’excuser, combien de temps on va attendre quelqu’un, mais il
s’agit aussi de I’importance relative accordée au passé, au présent et au futur. Trompenaars
(1994) fait dessiner trois cercles pour ces trois temps, avec une taille et un recouvrement tels

qu’on les percoit: il visualise ainsi les différences entre les pays.

Un aspect extrémement intéressant mis en valeur par Hall est la distinction entre les
cultures monochroniques et les cultures polychroniques. Le temps monochronique est linéaire,
tandis que le temps polychronique se caractérise par la simultanéité de différentes activités. On
peut dire que les pays du nord de I’Europe sont plutot monochroniques, et les pays du sud plus
polychroniques. 1l faut cependant insister sur le fait qu’en mati¢re de différences culturelles, on
n’est jamais dans une situation dichotomique, mais plutdt sur une ligne continue, sur laquelle on
se situe tantot plus d’un coté, tantot plus de 1’autre. C’est pourquoi le tableau qui reprend les

différences entre les deux systemes de temps est a utiliser prudemment (d’apres Hall, 1990).
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Systéme polychronique Systéme monochronique

Taches simultanées Une chose a la fois
Interruptions et changements admis On se consacre exclusivement a une
tache

L’exécution de la tiche prime
Les relations entre individus priment
Les programmes sont scrupuleusement
Programmes et projets peuvent étre| . .
SUIVIS
modifiés

Réserve et distance: on ne dérange pas
Priorité aux proches

; Propriété bien définie
Echanges, préts et emprunts fréquents

Exactitude extréme
Exactitude relative

Relations  plus  superficielles et

Relations intenses et durables o
éphémeres

Individus plus lents, plus méthodiques,

Manque de patience, on passe | moins engagés

directement a 1’action .
Les engagements contraignants portent

Les  engagements  contraignants | sur le temps, les dates, la durée

concernent les personnes

Dans I’enseignement des langues, on explique souvent la grammaire des temps en tragant

une «ligne du temps», avec le passé a gauche, le présent au milieu et le futur a droite:

Passé Présent Futur

v

Dans beaucoup de cultures non occidentales, le temps est cependant représenté comme un cercle

ou une spirale, sans aucun sens particulier:

O
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Si nous ne «sentons» pas le temps ainsi, des personnes d’autres cultures ne comprennent

pas plus notre ligne du temps.

La notion d’espace fait référence a 1’attachement au territoire, fortement conditionné par la
culture. On peut poser la question de ce que I’on considére comme territoire personnel ou non
personnel: mon bureau, ma table de travail, mon tiroir, ma cuisine, mon frigo, ma voiture? Dans
quelle mesure accepte-t-on que des étrangers occupent ces territoires sans permission? Les
Américains, lorsqu’ils arrivent chez vous, entreront dans votre cuisine et se serviront dans le
frigo sans rien vous dire... D’apreés Hall, le sens du territoire est aussi plus développé chez les
Allemands que chez les Frangais, notamment concernant 1’utilisation de la voiture. L’espace peut
¢galement étre vu comme un signe de pouvoir: la superficie du bureau plus ou moins bien situé

refléte souvent la position hiérarchique de I’occupant dans une entreprise.

Outre cette territorialité, 1’espace ou la bulle personnelle dans laquelle on vit est un
¢lément culturel important. L’accés dans cette bulle personnelle est interdit, sauf aux plus
intimes, ou alors restreint et limité dans le temps (dans un ascenseur). La distance ou la
proximit¢ a laquelle on peut confortablement discuter avec une autre personne varie
considérablement d’une culture a I’autre. La encore, la différentiation se fait entre les cultures du
Nord de I’Europe (y compris les cultures anglo-saxonnes) et celles du Sud. En effet, un Frangais
discutant avec un Ameéricain aura tendance a s’approcher jusqu’a une distance confortable pour
lui, mais inconfortable pour 1’Américain qui, se sentant menacé, reculera jusqu’a ce qu’il se
trouve le dos au mur et s’esquive en s’excusant. Dans le méme ordre d’idées, le contact
physique, tel que s’embrasser pour dire bonjour ou toucher pour accentuer un point, sera plus ou
moins normal ou fréquent selon la culture. Encore une fois, tout cela est bien relatif, puisque I’on
trouvera des cultures, arabes par exemple, ou la bulle personnelle est plus petite que dans la

culture frangaise.

Un tout autre aspect de la notion d’espace est celui auquel nous avons déja fait référence
avec la ligne du temps, notamment que nous lisons et regardons de gauche a droite et en général
du haut vers le bas dans nos cultures occidentales. Or, dans de trés nombreuses cultures on
regarde un texte et une image autrement. Ceci est un aspect important des illustrations et de la
publicité en particulier, ou on discerne souvent un mouvement allant d’en bas a gauche vers le
haut a droite, indiquant ainsi une certaine dynamique. De méme, un cas célébre est celui de telle
marque de nourriture pour bébés avec son affiche divisée en trois parties : un bébé qui pleure, un

petit pot de nourriture et un bébé qui rit, qui a fait chuter la vente du produit dans un pays arabe.
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Le contexte de communication fait référence a la différence entre cultures a contexte
riche et cultures a contexte pauvre. Cette notion correspond a I’importance du contexte pour
comprendre un mot et pour pouvoir le traduire dans une autre langue: la signification peut varier
selon le contexte. De méme, la signification de la communication peut varier selon le contexte,
du moins dans les cultures a contexte riche. Cela implique que dans ces cultures il n’est point
besoin de tout dire, puisque le contexte est riche de sens. On peut ne rien dire, ou utiliser un code
non verbal trés raffiné, ou encore dire quelque chose tout en signifiant autre chose. On dit alors
que le message est implicite. Ainsi, une jeune fille belge qui passe un an dans une famille en
Indonésie racontait qu’un jour elle demanda a sa maman indonésienne si elle pouvait aller au
cinéma. Celle-ci répondit: bien sir, puis regardant le ciel d’un bleu éclatant, ajouta: tu ne crois
pas qu’il va pleuvoir ? Ce message, pris explicitement ou a la lettre, suscite une réponse dans le
sens de: mais non, il ne va pas pleuvoir, avec des doutes sur la santé mentale de la personne.
Implicitement, ce que la femme veut dire, le message caché derriére les mots, c’est qu’elle
préfere que la jeune fille n’aille pas au cinéma. Dans les cultures a contexte pauvre ou cultures
explicites, on ne laisse pas de doute quant a la signification du mot, et «oui», c’est «oui». Une
culture plus implicite évitera de demander ou de répondre directement: les messages seront

implicites, indirects, et il faut pouvoir lire entre les lignes.

Cultures implicites, a contexte fort Cultures explicites, a contexte faible

Information intériorisée ou issue de la | Information par messages explicites

situation
Indications non verbales, entre les lignes

Information spécifique

Accent sur la communication orale

Accent sur la communication écrite

Les cultures germaniques, scandinaves et américaines sont explicites, tandis que les
cultures latines sont plus implicites, alors que les cultures asiatiques peuvent étre extrémement

implicites, et donc treés difficiles a interpréter (voir aussi Usunier, 1990).
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Pays Implicite, contexte fort Explicite, contexte faible
Allemagne, Suisse XXXX

Pays scandinaves XXXX

Les Etats-Unis XXX

France X X

Angleterre XX

Moyen-Orient XXX

Chine XXX

Japon XXXX

Il convient de remarquer ici que I’ Angleterre est plus implicite que les Etats-Unis, et que les
Anglais, célébres pour leur humour et leurs euphémismes (understatement), souvent trouvent les
Américains trop directs, pas assez diplomatiques. A noter aussi que de par le monde, plus
nombreuses sont les cultures implicites que les cultures explicites, et que cet aspect est une des
difficultés essentielles et des plus grandes dans la communication interculturelle. L’extréme
qualité¢ implicite que I’on retrouve au Japon se refléte aussi dans la langue. En effet, dans les
cultures collectivistes, qui sont aussi implicites, on évite d’étre direct pour se protéger la face et
pour protéger la face de ’autre. On évitera donc de dire «non», car cela fait perdre la face a
|’autre, mais on trouvera de multiples fagcons de dire, ou plutdt d’indiquer «non» sans le dire: «je
ferai de mon mieux» n’est pas a prendre a la lettre comme une personne explicite le ferait, mais a
interpréter comme «c’est impossible». Cette facon de parler est souvent percue comme confuse
et méme malhonnéte, mais est en fait pour celui qui parle une marque de politesse et de respect.
Si en francgais (ou dans une autre langue européenne) on demande: «Vous n’avez pas son numéro
de téléphone?», la personne interpellée, qui ne 1’a pas répondra «Non, je ne 1’ai pas». En
japonais, elle dira: «Oui, je ne I’ai pas», ce qui laisse un interlocuteur européen perplexe. Ce que
le Japonais veut dire est: «oui, ce que vous dites est juste, je n’ai pas son numéro de téléphoney.
I1 est clair dans cet exemple que la culture japonaise est plus orientée vers 1’autre que vers soi-

méme.
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3. La compétence interculturelle

Comme nous ’avons vu, la compétence de communication interculturelle implique plus
que la connaissance de la langue en tant que code linguistique comprenant grammaire et
vocabulaire. Or, dés qu’on parle une autre langue, on entre dans un autre mod¢le culturel, et il
devient essentiel de lier a cette compétence linguistique toutes les autres composantes d’une
réelle compétence de communication. Afin de comprendre, d’accepter et de tolérer la différence,

il faut commencer par la discerner, et étre capable de le faire sans juger.

Cette compétence de communication entre cultures s’exerce a plusieurs niveaux, et pas
seulement au niveau des différences entre pays. A I'intérieur d’un méme pays, les personnes sont
différentes de par leur région, leur ethnicité, leur religion, leur langue, mais aussi de par le sexe,
la génération et I’éducation ou la profession. Hofstede (1991), Bollinger et Hofstede (1987)
définit la culture comme «la programmation collective de 1’esprit humain qui permet de
distinguer les membres d’une catégorie d’hommes par rapport & une autre». Cependant, les

différences entre pays semblent étre dominantes par rapport aux autres variables.

Liées aux langues européennes sont les cultures correspondantes, et des tendances
communes aux cultures «germaniques» (pays germanophones, pays anglo-saxons, pays
scandinaves, Pays-Bas) se distinguent de celles qui sont communes aux cultures «latines» (de

langues romanes). Gauthey et Xardel (1990) résument les contrastes européens comme suit:

Tendance latine Tendance anglo-saxonne
- raisonnement déductif - raisonnement inductif
(les concepts d’abord) (les faits d’abord)
- organisation polychronique - organisation monochronique
(temps flexible, exécution de taches simultanées) (respect du temps, exécution des taches
- communication implicite séquentielles)
importance relative du non-dit et du langage non |- communication explicite
verbal importance du langage verbal
- importance de la relation émotionnelle dans le concision dans les messages
travail - séparation travail, relations
- orientation «étre»
qualité de la vie
- orientation «faire»
consommer
travailler dur pour réussir
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religion catholique

formalisme élevé

protocoles, rites, étiquettes
séparation «tu/vous»

résistance au changement
conservateur

démocratie chrétienne
hiérarchisation élevée

structure pyramidale

autoritaire

nombreux niveaux hiérarchiques
faible mobilité sociale
importance du rdle des élites
systeme éducatif sélectif
syndicat

faible syndicalisation
idéologiques

non intégrés a la vie de I’entreprise
flux de décision

ordre

taille des entreprises

petites et moyennes dominantes
% masse salariale
développement économique

intermédiaire

épargner

religion protestante
formalisme faible

simplicité appréciée

pas de séparation «tu/vous
faible résistance au changement
réformateur
social-démocratie

faible hiérarchisation
structure rateau
participative

moindre nombre de niveaux
forte mobilité sociale

peu d’élites

systéme d’éducation démocratique

forte syndicalisation
pragmatiques

intégrés a la vie de I’entreprise

débat
grandes entreprises

élevé

I est bien clair que cette séparation n’est pas aussi nette, et qu’une fois de plus il faut

penser en termes de ligne continue plutot qu’en termes de noir et blanc.

Le comportement est déterminé par d’autres variables que la variable culturelle. Nous
sommes déterminés en premier lieu par la variable universelle qu’est la nature humaine: nous
sommes tous des hommes, nous commengons a sourire deux mois apres la naissance, nous
devons manger pour vivre, nous parlons. Ce sont les différences dans la manic¢re de faire tout
cela, ou dans les significations attachées a ces évenements qui distinguent un groupe d’hommes
d’un autre: nous avons vu que le sourire peut avoir de significations différentes, nous savons
varier que la maniere de manger, ce qu'on mange, comment, avec qui et quand, et que nous
parlons des langues différentes. Ces variables culturelles ont un fort impact sur le comportement,
et peuvent causer des malentendus dans la communication. A ces variables universelles et

culturelles, il convient d’ajouter les variables individuelles: la personnalité, le caractere. Si les
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variables universelles sont héritées, et que les variables culturelles sont apprises, en famille, a

I’école, au travail, les variables individuelles sont en partie héritées et en partie apprises.

Variables universelles Nature humaine Héritées
Variables culturelles Spécifiques au groupe Apprises
Variables individuelles personnalité Héritées et apprises

Tous ces comportements sont des formes de communication. On pourrait dire que le
besoin de communiquer se situe au niveau universel, tandis que les différentes maniéres de
communiquer sont culturellement variables. Comme ces variables culturelles sont apprises, on
peut présumer qu’il est possible d’en apprendre d’autres, comme il est possible d’apprendre une
autre langue. Dans ’apprentissage des langues, on distingue la connaissance explicite de la
grammaire et du vocabulaire (composante linguistique) et la compétence implicite (I’usage).
Cette distinction entre connaissance et compétence est intéressante au niveau interculturel, car la
aussi, on peut apprendre c’est-a-dire acquérir des connaissances sur la culture (le savoir), mais
encore faut-il acquérir la compétence (le savoir-faire). Cette compétence, tout comme dans
I’apprentissage linguistique, ne peut se développer que par la pratique. La pratique est holistique,
elle integre connaissance et compétence, et permet d’arriver a un changement de comportement

(le savoir-étre).

Comme conclusion, et pour en revenir a la compétence de communication telle que nous
I’avons décrite avec ses différentes composantes, on pourrait dire qu’une véritable compétence
communicative interculturelle requiert non seulement I’apprentissage du code linguistique, mais
aussi la connaissance et la pratique des autres composantes, notamment sociolinguistiques et
socioculturelles. L’apprentissage de la langue et de la culture vont de pair a tous les niveaux, et

l'un ne se fait pas sans ’autre si le but est une compétence de communication.
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Contributii epistemologice si praxiologice la fundamentarea unei noi stiinte a educatiei.
Recenzie la monografia colectiva Pedagogia culturii emotionale, autoare Maia Cojocaru-
Borozan, Corina Zagaievschi
Monografia Pedagogia culturii emotionale este un raspuns articulat la problematica afectiva a
lumii contemporane in perspectiva educatiei pentru dezvoltare emotionald si sdnatate mintala.
Lucrarea comporta titlul generic al noii directii de cercetare in R. Moldova — Pedagogia culturii
emotionale —, recunoscutd de comunitatea stiintifica si promovata intens, in ultimii ani, de autoarele
monografiei. Aparitia si dezvoltarea in sistemul stiintelor educatiei a Pedagogiei culturii emotionale
semnifica tendinta autoarelor spre pregatirea initiald si continud a cadrelor didactice pentru educatia
emotionalitdtii in mediul scolar. Formarea formatorilor constituie o problemd fundamentala
angajatd la nivelul sistemelor (post)moderne de invatamant ca resursa de (auto)perfectionare
permanenta a acestora Intr-un context pedagogic deschis, determinat de dinamica proprie societafii
contemporane in cheia paradigmei educatiei bazata pe inteligenta emotionald. Or, urmarind evolutia
modelelor de formare a cadrelor didactice, autoarcle elucideaza idei confirmate in timp, ce
anticipeaza teza dezvoltdrii culturii emotionale ca fundament psihologic al formarii formatorilor la

un nivel calitativ superior.

Continutul de idei al textului, descris prin valorificarea unei terminologii specifice, sustine

epistemologic pedagogia culturii emotionale prin sintagme stiintifice corect formulate la
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intersectia mai multor stiinte pedagogice, corelarea carora permite avansarea §i argumentarea
conceptului ,,pedagogia culturii emotionale”, ce constituie o miza epistemologica si de politica a

educatiei.

Actualitatea si importanta acestei cercetdri rezultd din comentariile concluzive de valoare
desprinse din opiniile unor reprezentativi cercetitori in domeniul psihologiei educatici si al
emotiilor, prezentate de autoarcle monografiei, cele mai reprezentative fiind: ,,pedagogia
emotionald este stiinta educatiei preocupata de cercetarea, proiectarea si dezvoltarea competentelor
emotionale ale persoanelor implicate in educatie” (D. Chabot), disciplinarea comportamentului
afectiv asigura succesul (Charles Manz), ,,sporirea coeficientului emotional (QE) este posibilad prin
formarea competentelor emotionale” (D. Goleman), ,,competentele emotionale au rolul prioritar in
managementul carierei profesionale” (R. Palomera), ,,cultura emotionald individuald se integreaza
in procesele de culturalizare afectiva a societatii” (D. Goleman), ,,cultura emotionala este factorul
dinamizator al dezvoltarii profesionale a cadrelor didactice” (I'. SIctpe6osa), ,,nivelul de culturd
emotionald influenteaza calitatea serviciilor profesionale” (B. Gendron), idei dezvoltate si in
cercetarile M. Cojocaru-Borozan, 2007-2014, ,teoria si metodologia dezvoltarii culturii emotionale
a cadrelor didactice” argumentdnd ideea necesitatii de a forma formatorii pentru educatia

emotionalitatii.

Meritul autoarelor consta in faptul ca sesizeazd importanta prelungirii analizelor consacrate
si fixate doar la nivelul inteligentei emotionale spre o zond cu mai mare deschidere pedagogica si
sociala (sustinuta de o literatura de specialitate substantiald) — avem in vedere zona culturii
emotionale a cadrelor didactice. La acest punct al investigatiei, devine posibild angajarea
problemei sociale la nivel epistemologice prin ,reconceptualizarea formarii profesionale a
cadrelor didactice” in vederea dezvoltarii in plan afectiv, domeniu care, teoretic si practic, rimane

insuficient explorat stiintific.

Structura monografiei este conceputd in cinci capitole. Capitolul 1., Nucleul epistemic al
pedagogiei culturii emotionale, include cadrul conceptual al culturii emotionale, abordeaza
paradigmele culturii emotionale consacrate in plan axiomatic, modelul teoretic structural-functional
al culturii emotionale si normativitatea pedagogicd vizand sistemul principiilor exprimarii emotiilor.
Capitolul 2 contine obiectul de studiu al pedagogiei culturii emotionale — educatia emotionalitatii
umane —, descrie conceptul pedagogic ,,educatie pentru dezvoltare emotionala”, prezintd functiile
culturii emotionale, legitatile si mecanismele dezvoltarii afective si conceptele pedagogice
fundamentale necesare discursului stiintific privind cultura emotionala. Autoarele au formulat si au

fundamentat teoretic criteriile, indicatorii, descriptorii de performanta emotionald. Capitolul 3
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include metodologia de cercetare pluridisciplinara a fenomenului culturii emotionale prin anumite
instrumente de cercetare pedagogica a culturii emotionale si elucideaza specificitatea studierii
problemelor afectivitatii umane. In capitolul 4 sunt descrise tehnologiile educationale specifice
dezvoltarii afective Intr-un cadru aplicativ concret al invatdmantului superior pedagogic, abordand
diverse experiente metodologice ale dezvoltarii afective pentru asigurarea sanatatii mintale.

In continutul monografiei, pedagogia culturii emotionale este abordati ca o stiintd a educatiei
ce analizeazd conceptele pedagogice operationale necesare studierii fenomenelor afective prin
abordari inter-, multi- si transdisciplinare ale formarii formatorilor implicati in proiectarea si
realizarea educatiei pentru dezvoltare emotionald conform unor valori afective raportate la idealul
educational.

Relevanta socioprofesionald obtin valorile culturii emotionale a cadrelor didactice ce asigura
afirmarea profesionalismului in cariera pedagogica. Se urmareste, in textul stiintific, ideea privind
necesitatea consilierii $i motivatiei cadrelor didactice pentru dezvoltarea profesionald si insertia

sociala prin valorile culturii emotionale intr-un cadru aplicativ descris in capitolul 5.

Din textul stiintific al lucrarii desprindem ideea cd nucleul epistemic al pedagogiei culturii
emotionale este asigurat de: cadrul conceptual unitar al culturii emotionale si al paradigmelor
consacrate in plan axiomatic; modelul teoretic structural-functional al culturii emotionale; obiectul
de studiu specific — educatia emotionalitatii umane; legitatile si mecanismele dezvoltarii culturii
emotionale ce reflecta raporturile dintre conceptele pedagogice fundamentale de maxima stabilitate
epistemicd si conceptele aplicative; criteriile, indicatorii, descriptorii de performanta ai culturii
emotionale; metodologia specificd de abordare pluridisciplinard a fenomenului culturii emotionale;
normativitatea pedagogica vizand sistemul principiilor exprimarii afective in conduita deontologica;
tehnologii educationale specifice de dezvoltare a culturii emotionale validate experimental;
promovarea/integrarea valorilor culturii emotionale in sistemul standardelor de formare

profesionala relevante pentru afirmarea profesionalismului pedagogic.

Pedagogia culturii emotionale se afirma ca model axiomatic prin functia de educatie a
emotionalitatii, dar si prin functia de promovare si dezvoltare a valorilor culturii emotionale. in
continutul lucrarii, autoarele descriu dimensiunea pedagogica a dezvoltarii culturii emotionale,
proces etapizat, orientat spre formarea competentelor emotionale si sociale, gradul de dezvoltare a
culturii emotionale fiind reprezentat de masura dezvoltarii unui sistem de competente emotionale ce
optimizeaza eficienta sociala.

Monografia este destinatd studentilor, masteranzilor, doctoranzilor, cercetdtorilor si cadrelor
didactice. In aceasta perspectiva, apreciem ca fiind relevante criteriile evalurii culturii emotionale,

elaborate in lucrare (respectul de sine si de altii, orientarea emotionala, creativitatea emotional-
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pedagogica, cunostinte sistematizate privind viata emotionald, gestionarea stresului si implicare
comunicativa optimd, comunicarea emotiilor, toleranta comunicativda, comportament prosocial,
optimism existential si responsabilitate pedagogicad), acestea coreland cu indicatorii si valorile
culturii emotionale cu specificitate pedagogica interpretate la nivelul modelului de

reconceptualizare a formarii formatorilor.

Ca urmare, in text se face referire la competentele emotionale ale cadrelor didactice: implicarea
emotionala optima, activismul emotional, flexibilitatea emotionald, orientarea emotionala pozitiva,

expresivitatea emotionala, rezistenta afectiva la stres, creativitatea emotionalda etc.

In concluzie, sustinem cd monografia colectiva, elaboratd de M. Cojocaru-Borozan si C.
Zagaievschi, este o lucrare originald si utild pentru cadrele didactice, ce contine suficiente
argumente epistemologice de naturd filosofica, psihologicd, sociologica si pedagogica, necesare

pentru a fundamenta pedagogia culturii emotionale in sistemul stiintelor educatiei.

Vlad Paslaru,

dr. hab., prof. univ., Academia de Stiinte a Moldovei

Educatia elevilor in spiritul tolerantei pentru un mediu social bazat pe inteligenta
emotionald. Recenzie asupra monografiei Educatie pentru toleranta. Sugestii metodologice,

autoare Lilia Baltat

Importanta si necesitatea acestui studiu se explica prin faptul cd in societatea
contemporand, marcatd de un inalt grad de dinamism social, toleranta este mai necesara ca
oricand, deoarece confruntdrile, care iau amploare, constituie o amenintare universald, potentiala
pentru orice persoana sau regiune. Din aceste ratiuni, una dintre preocuparile actuale ale
conceptorilor de curricula pentru formarea cadrelor didactice este clarificarea semnificatiei
tolerantei pedagogice si dezvoltarea acestei competente in procesul formarii profesionale initiale
si continue, problema solutionatd in domeniul pedagogiei tolerantei — stiintd a educatiei, ce are
ca obiect de studiu educatia pentru toleranta.

Autoarea prezintd intr-un limbaj specific psihologiei educatiei, judecdti de valoare prin
care demonstreaza ca sistemul de formare a cadrelor didactice exprima sensibilitate, devenind, in
acest sens, un spatiu al formarii moral-spirituale prin valorile tolerantei in perspectiva
consolidarii sistemului de valori existentiale ale agentilor educatiei. Toleranta pedagogica a

cadrelor didactice este o competenta profesionalad ce include atitudini constructive individuale si
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profesionale, ce activeaza capacitatile de evaluare obiectiva a situatiilor tensionante, comunicare
eficienta si formularea deciziilor adecvate pentru anticiparea aparitiei conflictelor pedagogice.

Viata afectivd cotidiand a agentilor educatiei influenteaza considerabil asupra adaptarii
socioprofesionale, generand efecte constructive, dar si distructive. In acest sens, trairile
emotionale nu pot fi neglijate in procesul educational, marcat de preponderenta muncii
emotionale, fapt care explicd necesitatea investigatiei unui domeniu mai putin cercetat, cu
profunde implicatii psihosociale, intarind, astfel, convingerea privind actualitatea temei acestei
lucrdri pentru stiintele educatiei. In acest context, formarea tolerantei pedagogice a cadrelor
didactice devine o oportunitate sociala in perspectiva educatiei pentru tolerantd a elevilor.

Evaluarea obiectivda a curriculumului la dirigentie pentru invatamantul preuniversitar
permite constatarea cd acesta contine obiective specifice educatiei pentru tolerantd, care se
dovedesc a fi insuficiente pentru promovarea valorilor tolerantei in mediul educational in
conditiile actuale ale tensiunilor de ordin cultural, socioeconomic si politic. Din aceste
considerente, autoarea formuleazd anumite sugestii metodologice privind educatia pentru
toleranta la preadolescenti.

Elaborata intr-un limbaj pedagogic elevat si actualizat exigentelor avansate cercetdrilor
pedagogice, lucrarea este destinata studentilor pedagogi si profesorilor scolari, contine indrumari
metodologice necesare pentru proiectarea activitatii educative pe dimensiunea educatiei pentru
tolerantd si anumite recomandari pentru dezvoltarea tolerantei pedagogice a cadrelor didactice (ce
pot fi valorificate cu succes in organizarea seminarelor metodologice pentru personalul didactic).

Prin fundamentarea teoretica a conceptului pedagogic Educatia pentru toleranta, lucrarea
isi defineste noutatea stiintifica si originalitatea pentru domeniul Stiinte ale educatiei, autoarea
reusind sd Intemeieze epistemologic o noud competentda profesionala a cadrelor didactice,
relevand cu succes valorile tolerantei pedagogice a cadrelor didactice.

In intentia de a explica fenomene ale interactiunii socioeducationale, autoarea prezinti
analiza unui sistem de paradigme ale comunicarii pedagogice bazate pe valorile tolerantei,
promovate in ultimul timp de forurile internationale si nationale, in conditiile provocarilor
actuale generate de diversitatea interculturali, de varii opinii si credinte etc. In lucrare se
inregistreaza noi exigente privind eficientizarea comportamentelor comunicative, concepute ca
strategii de formare a conduitei tolerante a elevilor si ca obiect al preocuparilor privind
dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice.

In acest sens, educatia pentru toleranti formuleazi raspunsuri la problematica lumii
contemporane prin tendinta de renovare a referentialului profesional al cadrelor didactice.
Prin argumente relevante cercetdrii, autoarea demonstreaza ca profesorii scolari au nevoie de

pregatire specificd pentru a exprima gandire toleranta si constructiva, pentru a aplica demersuri
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educative necesare promovarii valorilor umane fundamentale validate in materie de drepturi ale
omului. Important, in context universitar, devine faptul sa extindem semnificatia tolerantei
pedagogice, pentru a invata sa recunoastem valoarea fiecarei persoane, deoarece aceastd
convingere reprezinti fundamentul etic al comunicirii educationale. In lucrare se argumenteazi
rolul invatamantului superior pedagogic pentru dezvoltarea profesionald continud a cadrelor
didactice pe directia racordarii procesului de autoformare a tolerantei pedagogice pentru
valorificarea situatiilor de invatare in vederea educatiei pentru tolerantd. Formarea tolerantei
pedagogice le va asigura pedagogilor dezvoltarea culturii tolerantei sociale.

Valorile educatiei pentru tolerantd pot fi integrate in curricula educatiei scolare prin
eforturi de continud dezvoltare profesionald a cadrelor didactice, pentru ca aceastd dimensiune a
educatiei sa nu devind sursd de posibile dificultati pentru educatori si sa nu facd obiectul unor
variate interpretari In comunitatea scolard, dar sa excludd perceptia cd acest tip de educatie
constituie o amenintare pentru alte sisteme de valori.

Activitatea educationald implicd dezvoltarea optima in plan socioafectiv a cadrelor
didactice, reflectatd in competente emotionale, cumulate in cultura emotionala, ce le asigura
acestora un comportament echilibrat, motivat si orientat valoric.

Ghidul metodologic, conceput ca o sursd de informare, este destinat si cadrelor didactice
universitare si profesorilor scolari, cercetatorilor si persoanelor interesate de problematica
tolerantei pedagogice, studentilor si doctoranzilor care studiaza domeniul complex al pedagogiei
culturii emotionale si al psihologiei muncii. Organizata in trei capitole, structura lucrarii prezinta
repere teoretice si metodologice privind integrarea valorilor tolerantei in stilul educational.

Lucrarea apare cu scopul de a explica si exclude multiple fenomene ale intolerantei scolare
si sociale, conflicte intra-/interpersonale, ce se consolideaza, evident, in societatea moderna,
afectand calitatea vietii sociale, in perspectiva integrarii valorilor culturii emotionale in stilul de
comunicare sociala.

In concluzie, apreciem inalt ghidul metodologic elaborat de Lilia Baltat, , Educatie pentru
toleranta. Sugestii metodologice”, deoarece acesta constituie un real ajutor metodic pentru
dirigintii scolari preocupati de formarea personalitatii elevilor, exprimandu-mi ferma convingere
ca, prin textul stiintific al lucrarii, autoarea se impune ca un cercetator al carierei pedagogice,
care a reusit s dezvolte continutul curricula la dirigentie pentru invatdmantul preuniversitar,
contribuind astfel la dezvoltarea domeniului Pedagogia tolerantei si, prin aceasta, a Pedagogiei
culturii emotionale.

Larisa Sadovei, dr., conf. univ., UPS ,,Ion Creanga”,
Tatiana Scurtu, director adjunct pentru educatie,
LT, Gheorghe Ghimpu” din s. Colonita
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