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Delimitari conceptuale privind voluntariatul ecologic studentesc

Larisa Sadovei, conf. univ., dr.,
Ludmila Ursu, conf. univ., dr.,
UPSC ,,Ion Creanga”
Abstract

This article defines the concept of environmental students’ volunteering, explaining the
terms in separate and combined manner: volunteer, students' volunteering and environmental
students’ volunteering. This represents a new dimension of individual training, defining its full
meaning only in partnership with professional training in higher education. It is characterized
by eco-educational activities performed its own initiative, but based on a strategic program.
Environmental volunteering is one of the most favorable contexts for expressing attitudinal
component of personality.

Key-words: competent environmental education (CEE), environmentally attitude (EA),
volunteer, environmental volunteering (EV), environmental students' volunteering (ESV).

Odata cu includerea domeniului ecologic in sistemul de valori si probleme ale lumii
contemporane, importanta educatiei a devenit si mai mare, constatindu-se ca solutionarea acestor
probleme este esential legatd de politicile educationale la nivel national §i international.
Deoarece educatia este responsabild in masura si in termenii adecvati esentei sale de tot ce se
intampla in viata umana, domeniile supuse analizelor se vad nevoite sa-si gandeasca noi sensuri
si noi dimensiuni existentiale si ontologice.

Dezechilibrarea tot mai mare a sistemului ecologic planetar si pericolul distrugerii naturii
prin interventia nechibzuitd §i iresponsabild a omului reprezinta problema comuna a tuturor
popoarelor lumii, indiferent de spatiul geografic pe care il locuiesc, rasa, civilizatie, tip de
cultura, religia confesatd etc. Oriunde s-ar manifesta, aceste probleme au consecinte negative,
fapt care inspird incredere pentru o solutionare pozitiva si oportuna, iar ,,tipul cel mai important
de strategii este cel care realizeaza schimbarea de mentalitate”, mentioneaza V. Paslaru. Este
stiut ca orice schimbare de mentalitate se produce efectiv si global prin actiunea transformatoare
a educatiei, desi nu se exclude nici influenta asupra mentalitatii, pe care o exercita realitatile
economice, politice, sociale etc. [4, p. 133].

Abordand aceste considerente prin prisma problemelor imperative ale contemporaneitatii,
membrii laboratorului stiintific Ecoeducatie al UPSC ,,Ion Creanga”, sub coordonarea conf. univ.
dr. L. Ursu, au realizat numeroase studii teoretice si aplicative ale domeniului, asigurand o
interpretare minutioasa a conceptului de ,,educatie ecologica” si dezvoltand strategii de realizare
a acesteia 1n cadrul disciplinelor scolare si al activitatilor extrascolare [5]. L. Gordea-Saranciuc si
L. Ursu stabilesc intr-o formula extinsa definitia competentei de educatie ecologica a elevilor

(CEE) si elaboreaza conceptia de formare a acesteia ca un reper unitar, ce asigurd coerentd si
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consistentd procesului de formare initiald a cadrelor didactice. Abordata ca un ansamblu de
comportamente cognitive, afective, psihomotorii si ca standard profesional minim, cadrul
didactic care ,.este capabil sd decidd (prin selectare, combinare, modificare sau creare) asupra
unor solutii metodologice de educatie ecologica a elevilor, sa le puna in aplicare in functie de
contextul situational si sa le evalueze/autoevalueze pe baza unor criterii determinate de
eficienta/eficacitatea actului educational” poseda competenta de educatie ecologica [4, pp. 57-
64].

Ansamblul de cunostinte si capacitatile de utilizare/aplicare a acestora in activitafi de
invatare/evaluare specifice educatiei ecologice se vor adecva competentei de educatie ecologica
a elevilor doar 1n conditiile mobilizarii achizitiilor personale, ,,manifestand, in diverse situatii
scolare si cotidiene, comportamente adecvate valorilor si atitudinilor preconizate” [4, p. 59].
Asadar, componenta savoir-étre devine integratoare pentru CEE, dezvoltand atitudini necesare
construirii unei societati durabile prin sistemul de valori ecologice.

Promovarea atitudinilor privind intelegerea inter-relatiilor dintre oameni, cultura si mediul
inconjurdtor, dezvoltarea activitdtii constiente si responsabile are drept rezultat imbunatatirea
calitatii mediului. Deoarece avalansa informarii masive se rasfrange, in special, asupra grupurilor
de copii si tineret, este importanta formarea unui comportament ecologic prin actiuni concrete
atat la nivel institutional, cat si comunitar. O forma actuala, frecvent utilizata in diverse domenii,
privind dezvoltarea atitudinilor fatd de anumite aspecte o reprezinta voluntariatul, un element
important al tuturor societatilor, caracterizat de actiuni concrete ale voluntarilor la nivel global.

Abordat initial ca o ,;modalitate de a forma prietenii intre tineri din tari diferite”,
voluntariatul se raspandeste in Intreaga lume in anii 1920 si 1930. Valori ca solidaritatea si

asistenta reciproca I-au motivat, in anul 1920, pe Pierre Ceresole, pacifist elvetian, sd organizeze

un proiect cu participanti din Austria, Anglia, Franta, Germania, pentru a reconstrui un sat in
apropiere de Verdun (Franta), distrus intr-o batdlie din Primul Razboi Mondial, ce a luat viata a
mai mult de un milion de oameni. De la acea prima tabdra internationald de voluntari s-a
dezvoltat ideea primii migcari a serviciului de voluntariat, a organizatiei cunoscuta cu denumirea
franceza Service Civil International [8]. De exemplu, in timpul crizei economice din 1929, in
Statele Unite ale Americii si in Bulgaria, voluntariatul a fost o0 metodd de a ajuta tinerii ce nu
aveau locuri de munca, 1n sensul cd, pentru activitatile sociale desfasurate, li se oferea un loc de
cazare si mancare. La sfarsitul anilor 1940 si in decursul anilor 1950, tinerii voluntari au fost cei
care au ajutat la reconstructia unei parti a Europei si au stabilit relatii de prietenie care depaseau
granitele tarilor. Alte operatii au fost enorme: in 1960, elevii de gimnaziu, de la 15 la 18, ani au
format coloana vertebrala a fortei de voluntari, eliminand astfel practic analfabetismul in Cuba.

Anii 70 ai sec. XX au inceput cu crearea Programului de VVoluntari ONU.
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Dupa 1990 in majoritatea tarilor oportunitatile de a practica munca voluntara au crescut,
au fost dezvoltate programe pentru tineri care vizau activititi de voluntariat, programe de
training pentru voluntari atit in Germania, cat si in Austria, Spania sau Olanda. In ceea ce
priveste varsta celor care fac voluntariat, se observa ca este mare numadrul tinerilor, pe cand
numarul persoanelor 1n etate este relativ scazut. Olanda este unica tara in care batranii se implica
in activitatile de voluntariat. Acestia petrec cel mai mult timp participand la desfasurarea
actiunilor voluntare. Societatea civild olandeza a fost intotdeauna consideratd ,,0 piatra de
temelie” pentru voluntariat si asa o sd si ramanad, pentru ca a dat dovada de solidaritate fata de
semeni, persoanele in varsta oferindu-ne un exemplu clar in acest sens. Mai multe organizatii
internationale de voluntariat (SCI, YAP — Youth Action for Peace, CCIVS - Coordinating
Committee for International Voluntary Work etc.) considera initiativa lui Pierre Ceresole ca fiind
inceputul miscarii internationale moderne de voluntariat.

Voluntariatul este definit in surse legislative si in alte surse in functie de unghiul de
abordare, fard a pretinde, in acest sens, la o ,,mulare” perfectd in calitate de concept. in
Romania, Legea nr. 339 din 17 iulie 2006 propune urmatoarea definitie [9]: ,,voluntariatul este
activitatea de interes public desfasurata din proprie initiativa de orice persoana fizica, in folosul
altora, fara a primi o contraprestatic materiald; activitatea de interes public este activitatea
desfasuratda in domenii cum sunt: asistenta si serviciile sociale, protectia drepturilor omului,
medico-sanitar, cultural, artistic, educativ, de invatamant, stiintific, umanitar, religios,
filantropic, sportiv, de protectie a mediului, social si comunitar si altele asemenea”. In R.
Moldova, prin Legeanr. 121 din 18.06.2010 [7], voluntariatul este definit drept ,,participarea
benevola la oferirea de servicii, cunostinte si abilitati sau la prestarea unor activitati in domenii
de utilitate publicd, din proprie initiativd, a persoanei denumitd voluntar; acesta poate fi
desfasurat in baza contractului de voluntariat sau Tn afara acestuia”. Voluntariatul
international este definit ca o ,activitate de voluntariat care se desfasoara, pe termen lung sau
scurt, fard remunerare, intr-o alta tara decat cea de resedinta ori de domiciliu”.

Dictionarul explicativ al limbii romane defineste voluntariatul din perspectiva oamenilor si
a manifestarilor: voluntari sunt considerate persoanele care actioneaza de bunavoie, din proprie
initiativa, in mod constient, care iau parte la o campanie militard din proprie initiativa sau care se
ofera sa facd un serviciu de bunavoie si dezinteresat, fard constrangere (din fr. volontaire, lat.
voluntarius). Nu exista nicio restrictie referitoare la cine anume poate sa desfasoare activitati de
voluntariat: tineri sau persoane varstnice, copii sau persoane cu dizabilitati, angajati sau someri,
femei sau barbati, indiferent de religia lor, persoane cu stare materiala buna sau precara,

persoane apartinand oricarei minoritati etc.



Voluntariatul studentesc este termenul care desemneaza categoria de tineri ce-si fac
studiile la o institutie de Invatdmant superior si sunt de acord sd-si aducd benevol aportul la
identificarea si solutionarea problemelor in institutia in care invata sau sa se implice de bunavoie
in diverse activitati comunitare din tard si in afara ei. Studentii voluntari vor fi cei care vor
aduce, in primul rand, in institutiile lor punctul de vedere al comunitatii. Ei vor fi cei care, prin
faptul ca nu sunt platiti, vor aduce un plus de calitate serviciilor educationale, institutiei de
invatamant, fiind mult mai obiectivi cu privire la tot ce se intampla, de la procesul de planificare
la evaluarea programelor de studii. Totodatd, activitatea de voluntariat le va permite sa-si
construiasca un CV «atractivy printr-o experientd noua, de utilitate comunitara, dar si personala,
deoarece, prin aprobarea de catre Guvernul R. Moldova a proiectului cu privire la implementarea
Legii Voluntariatului, voluntarul va primi un carnet de voluntariat, in baza cédruia orele de
voluntariat vor conta in vechimea de munca, la Tnmatricularea in institutiile de invatamant
superior, la oferirea de burse sau la cazarea in camine studentesti etc. Totodata, ,,institutiile de
invatdmant superior, in baza acordurilor de colaborare cu institutiile-gazda, vor acorda anual
cinci credite de studiu transferabile pentru stagiile de practica in domenii de utilitate publica
conexe profilului si specialitatii de studiu a voluntarului. Voluntariatul prestat de studenti in
scopul dezvoltarii aptitudinilor si formarii experientei profesionale, confirmat prin carnetul de
voluntar, certificatul nominal si contractul de voluntariat va fi considerat practicd de initiere sau
practica de licenta, daca s-au confirmat cel putin 40 de ore”, se mentioneaza in punctele 6 si 7 ale
Articolul 14. Masuri de stimulare a voluntariatului [7].

Abordatda din perspectiva educatiei ecologice, aceastd forma de participare este numita
voluntariat ecologic, fiind caracterizat de activitati ecoeducationale realizate din proprie
initiativd, cu scopul valorificarii calitatilor ecologice personale si a contributiei in
identificarea/solutionarea problemelor de protectie a mediului comunitatii. Voluntariatul
ecologic reprezinta unul dintre contextele cele mai favorabile exprimarii componentei valorice
ale personalitatii, dezvoltand capacitatea de a receptiona problemele mediului prin prisma
respectului de sine si a respectului fatd de altii. Tratdnd comportamentele antiecologice ca
incompatibile cu respectul fatd de orice organism viu de pe Terra, subiectii-participanti la
voluntariatul ecologic isi vor defini, In primul rand, propria identitate culturald, conturata de
indicatorii «culturii ecologice a armoniei» («IKoJIOTUYECKasi KyJIbTypa TapMOHHH» — hotiune
introdusa de O. [lopomiko), precum: «atitudinea fatd de ei insisi», «atitudinea fata de alte
persoane» si «atitudinea fata de natura» [6, p. 9].

Capacitatile studentului-pedagog de interpretare si analizd a rafionamentelor de ordin
stiintific si social relevante domeniului ecologic, dezvoltate in cadrul cursurilor universitare, ca

disciplind separata (din cursurile optionale) sau prin module/activitati de invatare fuzionate in
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alte discipline, vor deschide oportunitati de aplicare in situatii reale si rezolvare a problemelor
mediului prin diverse activitati de voluntariat. Laboratorul Ecoeducatie, prin misiunea de a oferi
suport in gasirea solutiilor concrete si eficiente pentru educatia ecologica a elevilor de toate
varstele, declara voluntariatul ca o valoare a institutiilor specializate in formarea cadrelor
didactice, asigurand eficientd in managementul voluntariatului ecologic prin elaborarea unui
ansamblu de politici/proceduri specifice dezvoltarii constiintei ecologice a studentilor, elevilor si
cetitenilor din Republica Moldova. In acest context mentionim importanta elaboririi unei
conceptii in vederea valorificarii voluntariatului ecologic ca document pertinent ce stabileste
principiile de implicare a voluntarilor, de instruire §i supervizare a acestora; respectiv, de
evaluare a programului de voluntariat. Pasii concreti, in organizarea voluntariatului ecologic,
vizeaza patru actiuni concrete:

1. numirea/ angajarea unui coordonator de voluntari;

2. recrutarea si selectia voluntarilor;

3. orientarea si instruirea voluntarilor;

4. monitorizarea, supervizarea si recunoasterea meritelor voluntarilor.

Motivarea studentilor pentru participare la activitati de voluntariat ecologic va avea la
baza Legea voluntariatului din R. Moldova, Ministerul Educatiei fiind cel care se va ocupa de
elaborarea si implementarea mecanismelor de stimulare a voluntarilor prin diverse forme. Tn
managementul voluntariatului ecologic este importantd elaborarea fisei de post a functiei:
student  voluntar ecolog (SVE), aceasta fiind instrumentul esenfial privind
recrutarea/selectia/evaluarea si supervizarea voluntarilor, care poate constitui o anexda a
contractului de voluntariat in care sunt clarificate si detaliate rolurile celor care devin membri-
voluntari.

Strategiile de recrutare a studentilor voluntari ecologi se vor realiza tridimensional:

1. in sistem inchis — vizeaza un grup de voluntari ce aparfin unei singure institutii de

invatamant;

2. de tip ,,concentric” — voluntarii existenti atrag in organizatie noi voluntari sau acestia

sunt recrutati din alte institutii partenere;

3. specifica — se abordeaza grupuri-finta specifice, se identificd cunostinte si capacitati

din domeniul ecologic.

Selectia voluntarilor ecologi (VE) se va realiza cu scopul identificdrii competentelor
ecologice pentru activitati specifice in domeniu si pentru aprecierea gradului de motivatie de a fi
membru SVE. Strategia de recrutare/selectare devine interviul: structurat, nestructurat, individual
sau de grup. Instruirea voluntarilor va avea drept scop imbunatatirea performantelor; totodata,

aceasta este un mijloc excelent de uniformizare a pregatirii pentru VE. Un avantaj al instruirii il
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reprezintd familiarizarea cu strategii de asigurare a succesului, sporirea motivatiei voluntarilor
pentru cresterea autonomiei si capacitatii de a lua decizii.

Sesiunile de supervizare gi motivare vor fi realizate de catre coordonatorul de voluntariat
ecologic sau de un student voluntar ecolog la intervale regulate de timp, planificate, spontane sau
la cerere, formale sau informale [1, p. 158]. Temele supervizarii se vor axa pe:

* organizarea graficului de lucru;

» evaluarea performantei si discutarea progreselor voluntarului,

» clarificarea/rezolvarea problemelor si semnalarea erorilor;

» oferirea de consultantd/expertiza si evaluarea nevoilor de trening;

* ajutor pentru corelarea sarcinilor cu scopurile aferente;

» oferirea modelelor de comportament profesional,

* crearea de sarcini motivante pentru voluntari;

* crearea de oportunitati diversificate si creative de recunoastere a meritelor voluntarilor;

« apreciere si feedback.

Monitorizarea voluntarilor va avea la baza un registru de evidenta sau ,,fisa de pontaj a
activitatii voluntarului”, in care studentul inregistreaza activitatea realizatd si timpul rezervat
acesteia, semneaza SVE si supervizorul/coordonatorul de VE.

Colectarea constanta a datelor va favoriza emiterea judecatilor de valoare in vederea
evaludrii obiective, aceasta fiind realizata pe directia evaluarii programului VE si a membrilor —
SVE, urmatd de interventii privind eficientizarea voluntariatului ecologic. Scopul evaluarii
programului vizeaza asigurarea calitatii VE, metodele de evaluare reflectind rezultate
investigationale concrete ale actiunilor ecologice, care determind si/sau justificd schimbari In
program. Evaluarea voluntarilor ecologi coreleaza cu rolurile consemnate in fisa postului,
sustinand diversitatea opiniilor voluntarilor, coordonatorului de proiect sau de voluntari.

Voluntariatul poate fi o sursa foarte bogata de Invatare, atunci cand existd atat dorinta de a
invata din partea voluntarului, cat si sustinerea din partea coordonatorului de voluntariat.
Implicdndu-se in diverse proiecte si activitati ecologice, lucrand in echipa sau individual,
confruntdndu-se cu diverse situatii si probleme, voluntarii ecologi dobandesc, implicit, noi
capacitati, noi cunostinte, noi atitudini; Tntr-un cuvant, competente ecologice. In conditiile in
care studentii nu au beneficiat direct de formare pe dimensiunea educatiei ecologice,
voluntariatul ecologic le va oferi oportunitatea de a-si completa cunostintele si experimenta
activitdti noi din domeniul prevenirii §i combaterii poluarii mediului, de a stabili cauzele
degradarii ecosistemelor, cu reliefarea legislatiei in vigoare, a preocuparilor si actiunilor concrete
de protectie a mediului, a interrelatiilor pozitive si negative dintre om si naturd, aspectele

demografice, de prognoza ecologica etc. [2, p. 61].
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Contributia evidentd a voluntariatului ecologic rezulta in sistemul de valori atitudinale,
necesare construirii unei societdti durabile, profilate pe fundalul experientei personale a
studentului voluntar ecolog. Corelarea cunostintelor si a capacitatilor din domeniul ecologic cu
implicarea personala in descoperirea mediului inconjurator revigoreaza constiinfa ecologica,
bazatd pe componenta afectiva a competentei ecologice. Componenta afectivda a competentei
ecologice este consideratda dominantd in dezvoltarea atitudinilor, manifestandu-se printr-o
intensitate variabila §i prin orientarea pozitiva, negativd sau neutrald a trairii fatd de mediul
ambiant. De fapt, atitudinea este o constructie psihica sintetica ce reuneste elementele cognitive,
afective si volitive, manifestate prin convingeri si imagini despre obiectul atitudinal, este
reprezentatd de emotii, sentimente, senzatii de placere sau neplacere, care nu au intotdeauna o
baza. Cu sigurantda, asigurarea conditiilor privind managementul  studentilor voluntari
incurajeaza organizarea campaniilor de sensibilizare, pentru a creste interesul de implicare in
dezvoltarea voluntariatului ecologic de calitate prin care sporeste nivelul privind: 1. atitudinea
fatd de societate si de colegi; 2) atitudinea fatd de activitatea prestatd (invatiturd, munca); 3)
atitudinea fata de sine.

In concluzie, mentionam ci transformarea mentalitatii conform cireia rezolvarea
problemei mediului tine nu doar de responsabilitatea autoritatilor sau a organizatiilor
neguvernamentale este necesar de a fi abordata in contextul diversitatii strategiilor educationale
nonformale. Voluntariatul studentesc ecologic reprezinta ,,primul mediu” privind crearea unui
cadru atitudinal adecvat constientizarii problemelor spatiului ambiant si de sdnatate si a unui
grup de subiecti competenfi in sustinerea unui proces educational de duratd, care sd aiba o

componenta practicd orientatd catre implicarea constienta i benevola in diminuarea problemelor

ecologice.
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This article analyzes the features of cyclic representations of time and specific time
representation in Romani language at the grammatical, syntactic and lexico-semantic levels.

Key-words: philosophy of time, cyclic time, linguistic time, Romanes.

The problem of time is the object of systematic study in philosophy and science. The
works of I.F. Askin, M.D. Akhundov, A. Grunbaum, M.S. Kagan, V.P. Kazarian, B.M. Kedrov,
N.A. Kozyrev, S.V. Lepilin and L.N. Lubinskaya, A.N.Loya, Yu.B.Molchanov,
A.M. Mostepanenko, L.A. Mikeshina, N. Trubnikov, A.A.Friedman, V.N. Yarskaya,
V.P. Yakovlev and many others that, are devoted to historical, ontological, gnosiological, diverse
theoretical and scientific aspects of the problem of time.

The idea of time is reflected in linguistic studies. The methods of linguistic researches of
time involve the studies of peculiarities of temporal localization of an event/status/fact/moment
etc. by language means. The linguistic research of the category of temporality, or space of time
(V.G. Gak), can be both approached by grammar and vocabulary. Temporality is related to all
levels of language system (A.V. Bondarko, V.V. Vinogradov, M.V. Vsevolodova, Yu.S. Maslov,
N.S. Pospelov, E.V. Tarasova etc.). Along with the grammatical categories of temporality
expression, there is an extensive lexico-semantic field of temporality, which is formed by
temporal nouns, adjectives, adverbs, particles, and other units that are studied in various aspects.

The purpose of the publication is to identify the features of cyclic perception of time and
its representation in the language (on the material of Romanes).

The concept of time in the science has a specific character, reflecting the temporal aspect

of a certain class of phenomena. Scientific and philosophical interests are motivated in different
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ways. Philosophy seeks to the cognition of the essence of phenomena, leaving ,,out of brackets”
knowledge which is urgent in certain scientific context, community or development stage,
concerning the system of description, measurement, explanation of the object. So solving a
philosophical problem is carried out within the historically variable and relative knowledge, the
questions of problem understanding in its broader historical scale come to the forefront in unity
with its modern scientific forms. Besides, the categories have a descriptive function and also
become the subject of reflection in the philosophy.

Generating the views of time in everyday experiences is related to a sense of duration of
existence of objects and the own existence, knowledge of regularity properties, frequency,
periodicity, recurrence, precedence, following. In the daily practice, this idea became the basis
for different ways of time measuring.

The most famous and recognized concepts of time are cyclic and linear ones. Cyclic time
corresponds to cosmological consciousness (time is current via an exclusive circle, this is a
periodic repetition of phases of outer loop which is repeatedly implemented in nature), and linear
time corresponds to historic consciousness.

Cyclic time is connected with frequency, sequence of recurring events, linear time is
connected with duration (V.1. Dal, S.1. Ozhegov)

Cyclicity is an archaic stage of reflection on time, as evidenced by the mythology of the
peoples of the world. The original cyclic perception of time does not disappear, but it gradually
becomes one of the points of the temporal linear context. Observation of natural rhythms creates
a cyclical sense of time. It is not interpreted as an irreversible sequence, but as a perpetual
sample of ,,original event” with cyclically repeatable results that are updated in rites and other
texts of culture. In mythological consciousness, the sacred reality of ,the original time” is
projected to ,,today” and has a life-changing impact on everyday person’s life.

Time is both an object of person’s thinking and a person is able to measure it by means of
appliances, to calculate. It is considerable for a person to reflect the results of perception, the
implementation of language ability with the purpose of manufacture, extraction, manipulation,
interpretation of meanings. Each language has its own boundaries permitted by grammar, the
boundaries of interpretation of universal sense of time. The combinations of means to generate
the sense are determined by external circumstances, dependent on semantic compatibility. But
still, even the relative independence of language from the outside world opens up a rich spectrum
of transfer of shades of meanings, options of what and how we can say about the reality.

Comprehension of time includes identifying the features of its cultural and linguistic
interiorization. There are certain trends of greater or lesser relevance (sometimes lack) of certain

categories of grammatical language system that are difficult to explain within linguistics. Time
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as a philosophical category is the most important anthropogenic form of person’s cognition of
the world, psycho- and socio-cultural constant, the way of categorizing experience.

Linguistic time as a sign form of temporal relations allows to capture and describe them
aside from the specific subject entities. Any abstraction is based on a specific set of facts that
constitute the empirical experience and form the basis of the knowledge.

The proposed time lines in the logic of time of Mack-Taggart are as follows:

(A-line) ,.the present, past, future”, showing the changes, process, and

(B-line) ,,before-after” [2], which explicates the relations between events, is recorded in
linguistic time of natural languages. Logico-semantic opposition ,,present” — ,past” is marked
morphologically in many languages, usually in the forms of the past tense (compare: the suffix -
in Ukrainian, -z in Russian, -te in German, -ed in English). It is not so simple for the future tense.
It often matches the modality and also the tense forms. In diachronic cut, the formation of tense
systems in many languages is represented as, firstly, the formation of the primary opposition
»past” — ,present”, where the action, which belongs to the plan of ,present”, is real, urgent,
because of the perceptual peculiarities of a person. The experience of the former is beyond the
direct perceptual contact with the world, that’s why it is opposite to the present. Past events are
subjectively less remote from the person than future events, because the past is known, and the
future is hidden.

Accumulating the knowledge about the world, identifying the causal relationships at the
second stage there was the subsequent partition of the existing experience into the spheres of the
real and the predictable, i.e., categorization of reality. Pragmatic human activities led to the
formation of special language forms of the future tense. Unreal status of the future, in
comparison with the present and the past, embodied in language forms, is considered by linguists
as two sub-systems in the system of tenses: the present and the past (real and past real); the
present and the past — the future (real and past real — hypothetical).

Asymmetry of the past and the future is given by different nature of judgements about
past and future events, based on the reference and non-reference situations. Non-reference of a
situation concerns the future, because a report about the future belongs to the assumptions,
predictions, foresight etc., is colored by modality. The message about the past is the information
of recent events. Temporal relations reflect linear one-dimensional time axis with two-member
asymmetric relation (the present and the past), three-member indirect relation (the past — the
present — the future).

For a person, time irreversibility and linearity are filled with existential meaning,

understanding their own finiteness and perishability of the world. ,,Humanized” time, its
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perception, awareness and experience is reflected in the images of time which ,treats” and
HKills”.

Natural-philosophic antique ideas of linearity and infinity of time were interspersed with
ancient mythological model (syncretic, cosmocentric, oscillating, cyclic, spiral). Christian
eschatological thought developed the understanding of time as linear but finite one. Renaissance
brought the relative and absolute into the idea of the linear and infinite time. Modern
temporological researches apply for time characteristics the notions of attributivity, relativeness,

substantivisity, one-modus, homogeneity/heterogeneity, dynamic/static,
discreteness/continualness, reversibility/irreversibility, objectivity/subjectivity, one-
dimensionality/multidimensionality, universality/locality, evenness/unevenness,

singularity/plurality, uniqgueness/universality etc.

Universe beyond human outlook is potential and projective. Because of this projectivity
of potencies of matter development beyond the human world, Universe is in observing predicates
as if it is adapted to human beings. So, from the point of view of relativistic mechanics
cosmological terms are possible when the cyclic time is carried out, i.e. the time which is not
linear, but periodically closes (in topological sense).

However, the range of theses temporary cycles is significantly more than the radius of
Einstein's universe, that is, it exceeds not only the magnitude of the human history, but even the
very existence of the observed world from the moment of its expansion. Due to this there is no
causal paradox of impact of the future on the past, that is, within the human world the linear
determination on ,time arrow” is not violated. As a result, the nature seems to fall under the
same topology of causal and temporal organization as the human history.

The image of cyclic time, for example, in the language of Romanes (the Gipsy language)
is presented as follows:

1. At the grammatical level, namely the morphological level, it is formal non-
dismemberment of the present and the future (,privileged” position of the present time in
accordance to the time ,,in general”, the present is a phenomenon which ensures the presence of
the world and the consciousness in the world). Roma feel the time as real ,,now”, co-existence,
therefore, there is no special form for dividing into ,,tomorrow” and ,,today”. This form began to
take shape only with the perception and adaptation to different traditions of comprehension of
time. The new form is connected not so much with the time proper, but with modality, in this
case with the desire to perform an actual action in future, in the indefinite future. For example,
meoxncas — | 9o, mexamosxcas — 1 will go, but the particle ,,xkam” derives from the verb
kamam/kamas — want, wish. In other words, the form xamoocas is regarded as the wish to

yourself. As for the past, the modern Roma lost all Indo-European diversity of expression of
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perception shades of themselves out of real action or condition, leaving only two forms, and they
distinguish not the time proper but the aspect of the former action — its completeness or
incompleteness: xkepasac — | did (did not finish) — xepoem | have done (finished). Thus, in the
language morphology of the time we face actually the present-future, present-past, present-
present (leading in this line). The image of this realization of temporal relations is the round
clock dial which contains all moments of time in general, the circle as a symbol of eternal return.

At the syntactic level, the dominant of the present is much weaker, but still presented. For
example, in spoken Romanes compound sentences are quite rare, there is no category of
syntactic sequence of tenses. It should be noted that for the literary language Rom authors
consciously pursue the policies of reindization, including the grammatical level, tending to
revive and bring into active use the lost forms and structures, for example, aopucm,
nuockeamnepghexm etc.

2. Lexical and semantic field of ,time” in Romanes is represented, like in other
languages, by three lexical and semantic groups (LSG) of the past, present, future, and the
typical feature of Romanes is the fact that only the LSG of the present has the ancestral Indian
lexemes, preserved from the ancient times — adec (today), abepw (in this present year), axana
(now). The concept of now is divided into axana and axanaw — right now, at the moment of
speech/presence.

In the other two LSGs almost all vocabulary of foreign origin: woea (never from Hung.),
uu (yesterday from Tatar). The word apamu means two intervals depending on the moment of
use: in the morning or afternoon, it means ,yesterday”, and in the evening it means ,,in the
evening” of that very day. The word xaux is very interesting, as in the ancient Indian language and
many modern Indian ones refers to a generalized notion of ,,time itself”, in Romanes this word
was concretized to the maximum: it became only a preposition meaning ,,at...o’clock, at certain
time”, for example: xkar wmap means ,,at four o’clock”.

It is characteristic that preserving the core of Indian vocabulary, Romanes didn't save the
ancestral lexemes to denote small time intervals — minutes, hours, days: they are exclusively
designated by borrowings, as well as the very notion of ,,time” — munymo ,,minute”, opa ,,hour”,
epsama, eaxm, éaxemu ,time”.

Thus, we can conclude that in the language consciousness of the Rom ethnic group the
first image of time was historically (and still remains) the cosmic cycle, which is realized in
nature a lot of times and is metaphorically carried to human life. The nature of cyclic time with
generalized event valence is often hidden and elusive, as elusive as ,,now”.

Time is obvious for any native speaker. The means and methods of verbalization of

abstract entity are related to the peculiarities of perception, language and conceptual pattern of
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the world, in their activities people ,,deal not with the world but with the representations of the
world, with cognitive patterns and models. So, the world is presented through the prism of
culture and language of the people who sees the world” [1, p. 33].

,» This world” is perceived in certain historically volatile socio-cultural model of time, the

variants of which the language keeps in deep levels of etymology due to its conservatism.
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Fizionomia singuratatii la Gabriel Garcia Marquez
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Abstract

Cultural foundation has always been purely emotional and then the spiritual. Therefore
Colombian writer and journalist Gabriel Garcia Marquez in his works uses emotional language.
The epochal novel One Hundred Years of Solitude narrates epic Buendia family from the
foundation of Macondo village until its end. Characters that animates Macondo village are not
only original creatures, but with each generation, in novel appear more complicated characters
through their spiritual life. But Buendia family progeny are marked by a sense of loneliness.
Emptiness pervades the soul even when it seemed that they should be happy. The feeling of
loneliness pervades macondian space showing different forms. Some characters like Colonel
Aureliano Buendia, Amaranta or Rebeca understand, finally, that loneliness is not a punishment
but the condition of healing spiritual wounds. The artistic value of the novel lies in opening a
space just beyond the stigma of emotional loneliness.

Key-words: colombian writer, love, loneliness, magic realism, emotional universe,
narration.

Traim intr-o perioada care se vrea a fi sub auspiciile lui homo sapiens, gandirea logica si
rationald cuprinde intreg complexul de activitati in care existdm, Insd fundamentul cultural
intotdeauna a fost eminamente emotiv si apoi spiritual. Iubirea, credinta si speranta au fost
intotdeauna piatra de temelie a religiei si a artelor. Oferind un interviu, scriitorul si jurnalistul
columbian Gabriel Garcia Marquez afirma ca este un romancier, iar romancierii nu sunt
intelectuali, ci sentimentali si emotionali. Intr-adevar, realitatea transmisa de artist se realizeazi

prin prisma dimensiunii afective personale, universul romanesc traieste printr-o retea emotionala
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specifica, iar rostul operei artistice consta in functia simpatetica, adica trebuie sa provoace stari
sufletesti cititorilor.

Tn epocalul roman garciamarquezian Un veac de singurdtate (1967) se relateaza epopeea
neamului Buendia, de la intemeierea satului Macondo pana la sfarsitul apocaliptic. Durata
timpului cronologic este de aproape un veac, in care se succed sapte generatii ale fondatorilor
acestui neam: José Arcadio Buendia si Ursula Iguardn. Personajele, care anima satul Macondo,
nu sunt doar creaturi originale, ci, cu fiecare generatie, in roman apar personaje tot mai
complicate prin viata lor sufleteasca. Intr-o forma comprimata poate fi urmarita evolutia istorica
a individualitatii umane, cu variate fluctuatii sufletesti.

Iubirea constituie sentimentul axial al existentei: este prelungirea sacralitatii in lumea
noastra, care ne anima fiintarea. Iubirea este principiul tuturor valorilor sufletesti, spirituale
sau fizice. In lumea macondiana, [ubirea, ca principiu al vietii si al valorilor umane, este
prezentati preponderent in postura sa virtuala. In ceea ce priveste iubirea ca sentiment,
constatim o carentd continui a acesteia. In timpul celor o suti de ani narati in diegeza, in
neamul Buendia n-a existat o iubire adevarata, desi deficienta crescanda de iubire este insotita
direct proportional de o sete nestavilita de Tubire. Toti sunt atrasi de mirajul iubirii, simtind
nevoia de a iubi, dar si de a fi iubiti, insa Iubirea se retrage din planul potential in cel virtual,
lasand doar niste imagini palide, care pot fi reconstituite doar prin moarte, adica prin

revenirea la Principiu.

Daca e sa-i atribuim lancii lui José Arcadio Buendia valoare simbolica, si anume cea de
»Axa a Lumii” sau de ,,Raza cereasca”, conducandu-ne de studiul de simbologie sacra a lui René
Guénon [1, p. 178], atunci ingroparea lancii, in urma omorarii lui Prudencio Aguilar, are o dubla
semnificatie. Pe de o parte, dorinta terestra de a ascunde urmele pacatului, care semnifica
renuntarea la Iubire, pe de altd parte, ingroparea lancii semnificd exact detronarea Iubirii.
Negarea lubirii este motivul retragerii Tubirii din spita neamului omenesc.

Desi se stia inca din copilarie ci José Arcadio Buendia si Ursula Iguaran se vor cisatori,
ei erau ,,uniti pana la moarte printr-o legatura mai statornica decat iubirea: o remugcare comund”
[2, p. 24], adica vinovatia culpabilitatii, prin intensitatea sa, oculteaza sentimentul fundamental al
iubirii. Si copiii acestora au fost zamisliti nu din iubire, ci din tamaduirea orgoliului masculin al
lui José Arcadio Buendia. Astfel, sunt marcati de neiubire, trasdturd ce se transmite prin ereditate
urmagilor. Cand abia se infiripa iubirea in sufletul fiului sdu Aureliano, insusi ,,patriarhul”
macondian priveste acest sentiment cu reticenta, calificaindu-1 drept o boala.

Ulterior, dupa derularea unor evenimente, ni se spune ca, de fapt, nu iubirea il lega pe

Aureliano de Remedios: ,,Moartea lui Remedios nu-i produse socul de care se temea. Simti, mai
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degraba, o manie surda, care se risipi incetul cu incetul, lasandu-i doar un sentiment de
dezamagire solitara si pasiva” [2, p. 91]. Dupa cum constata si hispanistul German Dario Carillo,
iubirea, in paradoxala viatd a colonelului Aureliano Buendia, nu este mai mult decat un desert [3,
p. 85].

Orfan este si sentimentul aidoma iubirii intre Rebeca si Pietro Crespi si care este
neimplinit nu atdt din cauza obstacolelor puse de viatd, cat din lipsa unei veritabile si sincere
trairi afective. ,,Logodna lor se transforma intr-o idila eterna, intr-o iubire de uzura si de care nu
se mai preocupa nimeni, ca $i cum acesti indragostiti, care altad data stricau lampile pentru a se
putea saruta, trebuiau sd se inchine acum in fata vointei mortii” [2, p. 85]. Este banuitor si
sentimentul nutrit de Pietro Crespi, pe care il transplanteaza cu usurintd de la Rebeca la
Amaranta si care se manifestd mai mult ca o necesitate de dependentd, decat ca o manifestare
emotionala [3, p. 85].

Personajele romanului detin in subconstient amintirea iubirii, dar in viata manifesta acest
sentiment nu are fortd s se contureze. Cand Aureliano Babilonia 1l gaseste pe José Arcadio
inecat in baie, cAnd moartea deveni obstacol in calea comunicarii omenesti, ,,abia atunci incepu
sa inteleaga cat de mult incepuse sa-1 iubeasca” [2, p. 329].

Iubirea este confundata cu invidia, ce vine din neimplinirea personala. Amaranta avu
acces de febra din cauza ,,spinilor unei iubiri nelmpartasite”.

Nu doar colonelul Aureliano Buendia era o ,.fiintd incapabild de iubire”, dupa cum
observi Ursula, ci toti descendentii neamului Buendia purtau acest stigmat al neiubirii.

Imitatia dragostei, pe care multi vor s-o joace, este de natura predominant fizica. Sexul,
ca parte a iubirii telurice, este practicat detagat de sentiment si, ca urmare, e vulgarizat si coborat
la rangul natural.

Toti urmasii neamului inlocuiesc iubirea cu pasiunea. José Arcadio e jertfa instinctului
sau, Aureliano José, de asemenea. ,,Pasiunea lui pentru Amaranta se stinse fara sa lase urme.
Umbla hoindrind, jucand biliard, lecuindu-si singurdatatea cu femei ocazionale, scormonind
ungherele prin care Ursula uitase ci si-a ascuns banii”.

Pentru Aureliano Segundo dragostea ajunge la functia cotidian-pragmatica de a spori
gospodaria.

Frumoasa Remedios nu cunoaste deloc acest sentiment si naratorul afirma ca nimeni nu
stia cd era nevoie de ,,un sentiment atat de primitiv si de simplu ca dragostea”, pentru a o birui si
a Inlatura puterea ei primejdioasa.

Unica iubire apare intre Aureliano si Amaranta Ursula, asemuindu-se unei superbe

muzici funebre, dar si aceasta purta amprente predominant fizice.
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Singurul om care a inteles ca manifestarea sufleteasca tine de evolutia timpului a fost
Ursula: ,,stAngicia ei nu reprezenta prima victorie a decrepitudinii si obscuritatii, ci o detracare a
timpului. Tsi spunea ca altadati, cand bunul Dumnezeu nu insela cu lunile si cu anii, ca turcii
atunci cand masurau un cot de panza, lucrurile erau cu totul altfel. Acuma, nu numai copiii
cresteau mai repede, dar si sentimentele evoluau altfel” [2, p. 226].

Virusul neiubirii ia amploare in asa masurd, incat aduce ravagii sufletesti: Tn spatiul
macondian se cuibdresc pasiunea, orgoliul, apatia, pizma, invidia. Uimirea este inlocuitd cu
groaza, pe frati i1 uneste complicitatea, apare re-sentimentul si chiar lipsa de sentiment.

Nu doar gandirea este afectatd de uitare, ci si inima. Manifestarea cea mai pronuntata a
bolii ,,uitarea de inima” este singuratatea.

In comparatie cu iubirea, care e intemeiati pe unire, singuritatea este un element
separativ. Singurdtatea nu este un rau, ci o contravaloare, care creeaza conditii pentru a readuce
cursul vietii la valorile primordiale.

In romanul lui Gabriel Garcia Marquez, singuritatea constituie o prezenti caracteristica
personajelor si, prin acestea, Intregii fiinte Buendia. Doar unele personaje recunosc valoarea
singuratatii; altele, in mod inconstient, sunt atrase de ea, insd valoarea curativa a singuratatii este
indubitabila.

Primul care ajunge sa fie singur e José Arcadio Buendia. El nu era inteles de cei din jurul
sau si doar Melchiade saluta eforturile sale de a cunoaste, insa si acesta se afla undeva departe.
Este condamnat la izolare, dar ca un om al revelatiei. Pe de alta parte, singuratatea de sub castan
i1 dezvaluie lui José Arcadio Buendia faptul ca cel pe care-1 considerase cel mai aprig dugman, in
realitate, poate sa-i fie cel mai apropiat.

Toti descendentii neamului Buendia sunt marcati de sentimentul singuratatii. Golul
interior le inunda sufletul chiar i atunci cand ar parea ca trebuie sa fie fericiti. José Arcadio, iar
apoi si fratele sdu Aureliano se simt singuri si Tn momentele intime ale revelatiei sexualitatii,
care ar trebui sa aduca uniune si implinire, dar nu separatie si frica.

Cel mai bun tratament al insingurdrii ca boald a sufletului este singuratatea, care
determind izolarea fizica. Singuratatea nu este o pedeapsa, ci conditia tamaduirii, iar aparentul
disconfort al solitudinii, de fapt, stabileste un echilibru sufletesc.

Doar pentru a-si simti singuratatea, colonelul Aureliano Buendia 1si poarta existenta intr-
un frenetic dinamism: organizeazd un sir de rascoale. Nu ocoleste moartea, ba, dimpotriva, o
cauta, ajunge sa-si traga singur un glonte din cauza vietii lipsite de sens. Acest sentiment, care
dobandeste densitate materiala, 1l mistuie necrutator, ,,colonelul Aureliano Buendia starui ceasuri
intregi, zgariind si racdind scoarta durd a singuratatii sale, in speranta de a o sparge. [...]

singurele sale clipe de fericire le cunoscuse in atelierul de aurdrie n care-si petrecea vremea
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aurind pestisori” [2, p. 156]. La batranete, colonelul Aureliano Buendia se izoleaza in atelierul
sdu de aurdrie, pentru a obtine o cat de mica liniste. ,,Taciturn, linistit, nesimtitor fata de suflul
nou al vietii care facea sd se cutremure casa, colonelul Aureliano Buendia abia daca intelese ca
secretul unei imbatraniri frumoase nu este altceva decat Tncheierea unui pact onorabil cu
singuratatea” [2, p. 183].

Criteriul cert al consangvinitatii fiilor colonelului Aureliano Buendia este nu semnul de
cenusa pe frunte, marcat de Amaranta pentru a-i identifica, ci aerul solitudinii pe care-l aveau
acestia.

Dupa o viatd de ura si remuscari, acceptarea singuratatii ii aduce Amarantei pace in
suflet. De aceea, probabil, se complace in mistuitoarea stare de singuratate. Viata Amarantei ,,se
scurgea brodandu-si lintoliul. S-ar fi zis ca ziua lucra la el, iar noaptea desfacea ceea ce a lucrat,
nu cu speranta de a-si birui astfel singuratatea, ci, dimpotriva, pentru a o intretine” [2, p. 233],
caci Amarantei ,,concentrarea insasi ii darui calmul de care avea nevoie pentru a accepta ideea
frustrarii. Atunci Intelesese semnificatia cercului vicios al pestisorilor de aur, in care se inchisese
colonelul Aureliano Buendia. De atunci lumea se opri la suprafata pielii ei, iar interiorul ramase
ferit de orice amaraciune. Suferea ca nu avusese aceasta revelatie cu multi ani mai Thainte, cand
incad mai putea sa-si purifice amintirile si sd reconstruiasca universul intr-o lumind noua, sa
evoce, fara sa se infioreze, mirosul de lavanda al lui Pietro Crespi Tn amurg si sd o izbaveasca pe
Rebeca de mizeria in care se balacea, nu din dragoste, nici din urd, ci prin puterea de intelegere
fara margini cu care te inzestreaza singuratatea” [2, pp. 249-250]. Cultivandu-si singuratatea prin
izolarea pana la moarte, Amaranta trezeste acelasi sentiment si in sufletul colonelului Gerinelo
Marquez.

Singuratatea este nu doar sentiment, ci si refugiu, atata doar ca nu orisicare izbuteste sa-i
descopere partea pozitiva. Astfel, Rebeca ,,avusese nevoie de multi ani de suferinta si de mizerie,
pentru a cuceri privilegiile singuratatii” [2, p. 200]. De aceea la batranete si-o apara si nu mai
voieste sa renunte la ea.

Daca izolarea Amarantei a fost determinatd de o anumitd frustrare, apoi frumoasa
Remedios deja se naste cu acest sentiment si, dupa cum nu stia ce este iubirea, nu cunostea nici
alte sentimente si ,,continua sa rataceasca prin pustiul singuratatii” [2, p. 214].

Cu timpul, Macondo se umple de solitari, care isi duc viata in paralel, fard a impartasi
singuratatea: ,,fiecare continua sa si-o traiasca singur”.

Chiar si Ursula, femeia cea mai rezistentd a neamului, spre sfarsitul vietii nu mai reuseste
sd se opuna deteriorarii timpului. Dacd nu este acceptata benevol ca valoare, singuratatea se
instaureaza in mod necesar, prin forta naturii. Numai singuritatea ii dezvalui Ursulei adevarurile.

,»Cu toate acestea, In singuratatea de nepatruns a batranetii ei se bucura de atata clarviziune, ca sa
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examineze pana si cele mai neinsemnate intdmplari din istoria familiei, Tncat pentru prima oara
putu distinge cu claritate adevarurile pe care ocupatiile de altd datd o Tmpiedicasera sa le vada”
[2, p. 224].

Singuratatea nu mai este rezultatul unei cauzalitati vizibile, ci este datul destinului.
Naratorul ne spune ca ultimul Aureliano este ,,insemnat de la Inceputul lumii si pentru totdeauna
de pecetea singuratatii”.

Singuratatea evolueaza de la starea de neimplinire si gol sufletesc spre plictis i angoasa,
capatand, in cele din urma, configuratiile starii de greatd. Cucerind atatea suflete, singuratatea
ajunge a fi un fenomen de masa, Incat pentru distractia solitarilor in Macondo vin ,,femeile
babilonice versate in procedee imemoriale...” [2, p. 206].

Ba mai mult: singuratatea si imbatranirea ajung a-i afecta nu doar pe cei vii, Ci trec pe
taramul mortii, inspaimantandu-i atat pe Prudencio Aguilar, cat si pe Melchiade.

In roman, singuritatea obtine si valentele singularitatii, cici ni se spune ci ,,semintiilor
osandite la un veac de singuratate nu le era datd o a doua sansa pe pamant” [2, p. 364].

Cititorului i se provoacd un sentiment pasager al regretului pentru iremediabila si
ireversibila soarta a neamului Buendia. Speranta ca va fi un oras-lumina se spulbera, lasand un
sentiment al efemeritatii acestei vieti si, poate, incercand sa transgreseze centrul valoric intr-0
alta dimensiune decét cea cotidiana.

De fapt, lumea realist-magica a romanului, gratie mitului i fabulosului, cultivate de catre
scriitorul columbian Gabriel Garcia Marquez, aduce vitalitate si confera rost fiintarii, in pofida
existentei finite pe pamant. Valoarea artistica a romanului Un veac de singuratate consta tocmai

in deschiderea unui spatiu afectiv dincolo de stigmatul singuratatii.
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Formarea identitatii personale la adolescenti

Maria Plesca, conf. univ., dr.,

UPSC ,,Ion Creanga”
Abstract

The study is focused on the identity of the adolescents. The investigation offers to
underline those four types of the psychological identity: the identity which can be obtained; the
status of the moratorium; the premature identity and the diffuse identity. The adolescence
verifies this growth, assuming, genuinely, consciously, and with one's own will, an orientation
that gives meaning to one's life, with which one translates an intelligence of the world, and of
one's internal and external reality, then communicates this world with the creativity of his/her
own vision to become uniquely oneself, of value to oneself and to others. The results of this study
can be used in a practical action of psychological service.

Key-words: adolescence, identity, personality, crisis, status.

Prin acest studiu am urmarit sa investigdm tipul de identitate pe un esantion de adolescenti.
Importanta lui derivd din contextul societdtii noastre actuale la care ne raportdm si care este
caracterizatd de transformari puternice ale valorilor de referintd si ale modelelor ideale.

Erick Erickson (1988) a caracterizat adolescenta ca o perioada critica in indelungatul proces
de formare a identitdtii. Dificultatea pe care o intdmpina adolescentii atunci cand incearca sa puna
bazele identitatii personale este desemnatd prin termenul crizad de identitate, finalizarea acesteia
manifestandu-se prin atingerea identitatii sau printr-0 stare de confuzie a rolului. Criza de identitate,
caracterizata ca o cautare de catre adolescent a raspunsului la intrebarea ,,Cine sunt eu?”, surprinde
momente dificile univoce, dihotomice: capacitatea de rezolvare autonoma a problemelor sau luarea
de decizii necorespunzitoare; proiectarea reusitd de perspective sau adoptarea de planuri ulterior
abandonate; autoaprecierea adecvata a potentialului individual sau incapacitatea de evaluare corecta a
valorii personale. Este etapa in care adolescentul se autodefineste ca elev, fiu sau fiica, prieten sau
om, isi stabileste cadrul de aptitudini si potentialul de dezvoltare ulterioara. Conceptul de identitate,
precum insusi fenomenul, nu poate fi observat cu usurintd, cu atdt mai mult comportand influentele

mediului. Dupa cum mentioneaza P. Ilut, identitatea se prezinta ca un ,,subsistem uman responsabil
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de orientarea actiunilor noastre complexe si de evaluarea integralitatii persoanei in lume, in general,
si 1In cea sociald, in special” (2004, p. 36). Geneza acestui subsistem se orienteaza pe trei coordonate
principale: 1. ,,de la biologic-inconstient la reflexiv-intentional; 2. de la comportamente ce stau sub
incidenta directd si imediatd a recompensei si pedepsei la morala autonoma bazata pe principii
axiologice; 3. de la feedbackul relatiilor interpersonale la factori macrosociali, in ultimul timp tot mai
mult de naturd global-planetard, care au determinatii profunde asupra gandurilor si conduitelor
noastre cotidiene si, prin urmare, asupra proceselor de identificare si de reconstructie a sinelui” (Ilut,
p. 37).

Astfel, se formeaza o intreagd gama de opinii despre sine, care vin din autoobservari si
din receptari ale informatiei livrate din afard. Nu toti adolescentii ating cu succes un sens al
identitatii. In opinia lui Erick Erickson, cei care esueazi in rezolvarea situatiilor dihotomice
parcurg acest stadiu de dezvoltare a personalitatii ineficient, mentinand o stare predominanta de
confuzie a rolului sau de confuzie a identitatii. Conceptul de sine este neclar, persoana nu
cunoaste pe deplin locul si rostul ce si-I doreste in prezent si pentru viitor.

Desi se constatd o posibild ameliorare ulterioard a starii de confuzie de identitate, se
accentueaza dificultatea acestei sarcini pentru persoand. Adolescentul care paraseste respectivul
stadiu cu un sens predominant al confuziei rolului va fi mai putin eficient, ineficienta
manifestandu-se in intrebari asupra autodefinirii. in concluzie, adolescenta este o rascruce, dar ea
nu desparte drumurile, ci le uneste.

Adolescentii, in mod normal, se caracterizeaza prin detasarea treptata de parinti si atasarea la
grupul de prieteni, de semeni. Pentru a-si dezvolta sentimentul responsabilitatii, a se simti siguri,
a judeca corect, acestia au nevoie de independentd. Concomitent, ei manifestd atasament fata de
parinti, de la care nvata arta comunicarii interpersonale si a elucidarii situatiei de apartenenta,
autonomia. Anume paringii le pot oferi sustinere in formarea identitatii, pe masura ce acestia se
adapteazd social in afara familiei. Independenta, autonomia si identitatea se manifesta
independent de atasamentul de familie. In cazul carentelor familiale (afective, educationale,
materiale sau de altd naturd), adolescentii se detaseazd emotional de familie, devenind
vulnerabili. S-a constatat in nenumarate cercetari ca cei care sunt mai apropiati de familiile lor
dau dovada de mai multa incredere in sine, de solitudine creativa, concomitent cu abilitatile
sociale — de comunicare si interrelationare eficienta.

Identitatea rezulta din organizarea experientei si din reevaluarea si asamblarea
identificarilor din timpul copildriei si este un nucleu valoric al eului, stabil, consistent si oferind
coerentd intre modul in care persoana se priveste pe sine si relatiile sale cu lumea exterioara.

Pentru a elucida identitatea, am utilizat operationalizarea lui James Marcia, care a dezvoltat

teoria identitdfii a lui Erik Erikson. Ea este bazatd pe doua dimensiuni majore: maturitate si
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asumarea identitatii. In functie de modul lor de combinare, existd patru statusuri de identitate:
identitatile mature sunt identitatea dobandita si moratoriul. Prima presupune faptul ca persoana a
traversat criza autoconstientizdrii, a perioadei de intrebari active si de autodefinire si si-a
definitivat identitatea prin angajamente unice si personale. Este deci o identitate asumata. Al
doilea status presupune aceeasi implicare activa in explordrile crizei moratoriale, dar fara
finalitatea adoptarii unor pozitii ferme, fiind neasumata. Statusurile de identitate imature sunt
identitatea forclusa si identitatea difuza, intrucat ele sunt caracterizate prin absenta explorarilor si
a autoconstientizarii. Termenul identitate forclusa inseamna imitatie §i preluarea necritica a
rolurilor si valorilor de la parinti, fiind asumata, iar cea difuza presupune esuarca atit a
cautdrilor, cat si a asumarii.
In conformitate cu cele mentionate, afirmidm ca continuturile identitatii sunt grupate pe doui
axe: identitate interpersonala si identitate ideologica.
Ipotezele studiului prezent sunt urmatoarele:
1. Subiectii cu statusuri de identitate mature (identitate dobanditd si moratoriu) au forta
supraeului semnificativ mai Tnalta decat subiectii cu statusuri de identitate imature (identitate
forclusa si identitate difuza).
2. Proportia subiectilor cu identitate interpersonalda matura este semnificativ mai mare decat
proportia subiectilor cu identitate ideologica matura.

3. Proportia subiectilor cu identitate globald neasumatad este semnificativ mai mare decat
proportia subiectilor cu identitate globald asumata.

Un obiectiv al studiului a fost de a integra intr-un sistem elementele care se asociaza cu
fiecare status de identitate, pentru a obtine portretele psihologice generale, dar consistente, ale
persoanelor care sunt incadrate n cele patru categorii.

Esantionul cercetarii de fata a fost alcatuit din adolescenti din clasele a XI-a si a Xll-a. Din
totalul esantionului de 85 de subiecti, 35 au fost de sex masculin, 50 de sex feminin. Din punctul
de vedere al dezvoltarii eului, subiectii investigati au ajuns deja la un stadiu al identitatii
cristalizate cvasipermanent. Faptul de a fi liceeni in clasele terminale permite presupunerea ca
acestia au un nivel educational Tnalt si deci vointd puternicd, autodisciplind, autodeterminare,
capacitati intelectuale inalte. Toate acestea sunt strans legate de factorii ,,forta supraeului” si
»Statusul de identitate”, pe care 1i vom investiga Tn acest studiu conform ipotezelor.

Pentru masurarea fortei supraeului, am utilizat, din chestionarul de personalitate ,,16pf”,
editia a 5-a, intrebarile destinate factorului G, denumit constientizarea sau forta supraeului,
elaborat de  Raymond  B. Cattel,  specific  varstei  subiectilor  investigafi.

Pentru aflarea statusului de identitate, am utilizat chestionarul EOM-EIS 11 (Extended

Objective Measure of Ego ldentity Status), elaborat de Adams R. Gerald. Acesta urmareste
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stabilirea statusului de identitate global in care se incadreaza fiecare subiect investigat si a

statusului de identitate al subiectului pentru fiecare dintre cele doud domenii particulare ale

identitatii: interpersonald si ideologica. Fiecare dintre cele doud contine patru subdomenii (le vom

prezenta ulterior) pe care sunt centrate intrebarile din chestionar:

- identitatea ideologica: ocupatie, religie, politica, filosofia stilului si modului de viata;

- identitatea interpersonala: prietenie, competente comunicative, cuplu, rol sexual,
recreatie.

Rezultatele:

In masurarea fortei supraeului, valorile s-au incadrat intre valoarea minima si zona valorilor

medii ale etalonului testului. Scorul brut maxim obtinut pe acest esantion a fost 16 cote, care, pe

distributia etalon a acestui test, apartin zonei valorilor medii (55%). Cei cu valori la limita

inferioard (35%) au fost mai numerosi decat cei cu forta supraeului la limita superioard (10%).

609%6

50%6

40%0

30%

20%

Figura 1. Repartizarea adolescentilor dupa forta eului

1. Prima ipoteza a fost confirmata (utilizand testul t pentru esantioane independente) prin testarea
statistica. Cei cu identitafi mature au avut o fortd a supraeului (m=4,93) semnificativ mai inalta
decat subiectii cu identitati imature (m=2,61), t =8,44, p =0,001. Valorile brute, pentru cele doua
categorii, au fost: pentru identitate maturd, m=9,52, pentru identitate imaturd, m=6,21.
2. Si cea de-a doua ipoteza a fost confirmata (aplicand testul z pentru diferenta dintre proportiile
a doud esantioane independente). Proportia subiectilor cu statusuri de identitate mature in
domeniul interpersonal (70%) este semnificativ mai mare decat proportia celor cu identitati
mature in domeniul ideologic (30%), x2=42,08, p=0,01. Testarea statistica indica faptul ca exista
diferente semnificative de distributie a identitatilor interpersonale fatd de identitatile ideologice
in cele patru categorii de adolescenti-liceeni.
Identitatea ideologica a celor mai multi subiecti se incadreaza in statusul de identitate difuza

(75,8%) — absenta constientizarii de sine si a explorarilor valorice —, prin absenta asumarii unei
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pozitii identitare. Nu a existat niciun subiect cu identitate interpersonald de tip forclusa. De aici
rezultd ca In acest domeniu niciun subiect nu a preluat prin imitatie si identificare in mod
nediscriminativ regulile si valorile mediului si ale familiei. In schimb, identitatea domeniului
interpersonal se grupeaza in cea mai mare proportie (70%) in statusul de moratoriu ce presupune
autoexplorari si cautdri active, prin criza si congtientizare de sine. Mai este de remarcat si faptul
ca doar 2,4% dintre subiecti au o identitate ideologicd dobandita, deci formatd din valori
selectate personal, judecate critic si ulterior asumate de fiecare adolescent.

3. Conform rezultatelor testarii statistice, statusurile de identitate globale ale subiectilor
investigati se incadreaza in proportii semnificativ diferite Th cele patru categorii ale statusurilor
de identitate; deci ipoteza a fost confirmata.

Diferenta semnificativd demonstratd de test se datoreaza gruparii majore a identitatilor
globale in categoriile statusurilor de identitate neasumata (moratoriu si identitate difuza): 87%.
In categoriile statusurilor de identitate asumata (identitate dobanditd si forclusid) ramane un
procent foarte mic din totalul identitatilor globale (13% din subiectii investigati).

Concluzii: In privinta asocierii dintre forta inaltd a supraeului si maturitatea identitatii,
cercetarea de fata nu permite concluzionarea existentei unor determinari cauzale. Putem constata
ca exista continuitate intre cele doua aspecte psihice la subiectii investigati. Desi nu am obtinut
valori peste medie la forta supraeului pe esantionul utilizat in cercetare, totusi valorile superioare
au corespuns identitatilor mature. Pentru acesti subiecti, regulile, valorile si modelele mai ferme
decat ale celorlalfi si o constiintd morald mai solida corespund cu o mai buna si consistenta
dezvoltare a identitdfii, cu un mai bun contact cu propriul centru valoric, cu o ierarhizare mai
buna a sistemului de valori i cu o mai inaltd constientizare a sinelui si a raporturilor cu lumea,
decdt n cazul subiectilor cu identitdti imature prezenti in investigatia realizata.

Integrand ntr-un tot armonios acesti predictori, care se asociaza cu fiecare status de
identitate pe care l-am analizat in cadrul teoretic, obtinem portretele psihologice generale, dar
consistente, ale  persoanelor  cercetate  incadrate in  cele patru  categorii.

1. Identitatea dobanditd se caracterizeaza prin o puternicd dezvoltare psihosociala,
autoactualizare, adaptare superioara si un nivel inalt de dezvoltare generala a eului; adolescentii
sunt puternic reflexivi; sunt independenti si flexibili; au o constiintd de sine puternica; supraeul
puternic indicd o persoand constiincioasd, perseverentd, responsabild, ordonatd, consecventa,
atentd la oamenii si lucrurile din jur, respectuoasd, metodicad, manifestd capacitate Tnaltd de a lua
decizii, o buna capacitate de concentrare, care reflecta inainte de a vorbi, care prefera compania
celor eficienti: doar 8% dintre subiectii investigati.

2. Statusul de moratoriu se caracterizeaza prin: constiintd inalta de sine, corelatd cu

componentele inconfortabile de vulnerabilitate §i expunere; nivel de anxietate crescut; acesti
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adolescenti sunt reflexivi, independenti; au stimd de sine si acceptarea de sine de nivel inalt;
dezvoltarea morala este de nivel postconventional; prezintd un stil de cognitie sociala eficient si
adaptativ, stil analitic si filosofic; probeaza locus intern al controlului, tradus prin forta si
capacitatea de autodeterminare. La acestea, se adaugd caracteristicile unui supraeu puternic.
Acestei descrieri 1i corespunde un numar considerabil dintre adolescentii investigati, fiind a doua
categorie sub aspectul marimii - 31%.

3. Identitatea forclusa are urmatoarele caracteristici: autoritarism si rigiditate; dezvoltare
psihosociald slaba, lipsa autoactualizarii, dezadaptare, sldbiciunea eului; nivel scazut al
constiintei de sine. Adolescentii sunt reprimati; caracterizati de o autonomie scdzutd; sunt
orientati catre exterior; sunt impulsivi; obtin scoruri scazute in capacitatea de relationare intima;
prezintd locus extern al controlului, tradus prin atribuirea responsabilitdtii pentru propriile
transformari unor factori sociali externi, supraeu slab. Identitatea descrisa este lipsita de toleranta
la frustrare, este schimbatoare, influentabila, emotiva, se caracterizeaza prin oboseald nervoasa,
inconstanta si nesigura; neglijeaza obligatiile sociale; prezinta dezinteres general fatd de normele
morale colective. Raportat la esantionul investigat, proportia acestei categorii este neglijabila,
avand un numar total de 5% subiecti.

4. Adolescentii cu identitate difuza sunt impulsivi, orientati catre exterior; manifesta
absenta autoritarismului, tendinte catre psihopatologie, scoruri scdzute in capacitatea de
relationare intimd; prezintd locus extern al controlului, inteles ca responsabilizare in raport cu
propria viatd si propriul control. La acestea, se adauga caracteristicile unui supraeu slab.
Coeficientul scazut al supraeului se asociaza cu tendinta spre disimulare, vagabondaj, distrugere,
manifestare a reactiilor dezadaptive, incalcare a legii, accese de furie nestapanite. Acesti

adolescenti reprezintd 56%, formand categoria cea mai vasta.
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Figura 2. Raportul procentual al celor patru tipuri de identitate
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Consider ca noutatea si importanta studiului prezent consta in faptul ca a fost abordata structura
psihica ce functioneaza si evolueazad 1n stransa legaturd cu mediul social al individului. Desi
Cercetarea prezentd a reusit sa sublinieze anumite tendinte ce se manifesta la nivelul celor doua
structuri: supraeul si identitatea, totusi esantionul folosit pentru investigarea lor a fost restrans si
particular, nepermitand formularea concluziilor decat prin raportare la un numar scazut de
adolescenti. Cu toate acestea, rezultatele obtinute au fost relevante si ele pot constitui puncte de
plecare pentru eventuale cercetari viitoare, care sa permitd investigarea acestor factori intr-un

cadru mai larg, cu rezultate mai semnificative si mai ample.
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Demersul inter- si transdisciplinar al programei experimentale de formare a CEE la
viitorii invatatori

Liliana Saranciuc-Gordea, dr., conf. univ.,
Ludmila Ursu, dr., conf. univ.,
Laboratorul Stiintific ,, Ecoeducatie”, UPSC ,,lon Creanga”

Abstract

In this article are presented an actual problem which is characteristic for primary
teachers — the competences formation on environmental education for primary school. There are
identified the scientific, social-economical arguments, which demonstrate the correlation of this
problem with the modern educational tendencies in national and global fields.

Key-words: competence environmental education, transdisciplinarity, intra-disciplinary,
interdisciplinarity, the multidisciplinary.

In contextul politicilor educationale din Republica Moldova, CEE reprezinti o
competentd profesional-didacticd transversald care particularizeaza competentele profesional-

didactice la nivelul functiei de educatie ecologica a subiectilor.
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Pe parcursul ultimilor trei ani de cercetare, de colectivul laboratorului
»Ecoeducatie” din cadrul UPSC ,,Jon Creangd”, coord. L. Ursu, dr., conf. univ., colaboratori: L.
Saranciuc-Gordea, dr., conf. univ.; S. Ganju, dr., conf. univ.; T. Rusuleac, dr., conf. univ.; L.
Sadovei, dr., conf. univ., prin prisma publicatiilor stiintifice, CEE a fost considerata drept nivel
de performanta profesionald, la care pedagogul este capabil sa decida (prin selectare, combinare,
modificare sau creare) asupra unor solutii metodologice de educatie ecologica a elevilor, sa le
pund in aplicare in functie de contextul situational si s le evalueze/autoevalueze pe baza unor
criterii determinate de eficienta/eficacitatea actului educational [14; 15; 16]. Tn corelare cu alte
niveluri de performanta profesional-didactica (nivelul deprinderilor singulare (izolate) de lucru
cu elevii, nivelul reproducerii unor scheme actionale complexe date (recomandate)), CEE se
evidentiaza atunci cand invatatorul este capabil si adopte scheme actionale in functie de
contextul in care urmeaza sa fie realizat un anumit obiectiv ecoeducational [24; 25]. Este
important ca fiecare invatator sa contribuie nu doar la formarea propriilor competente ecologice,
dar si la formarea competentelor ecologice ale elevilor, antrenandu-i in acelasi proces de
formare, pe baza aceluiasi algoritm legic general [17; 26; 27; 28; 29].

In acest context, sustinem ideea cd numai in urma parcurgerii unui program
educational universitar bine gandit si orientat in directia data viitorul cadru didactic isi va forma
competenta respectiva, care, dupa William Stapp (1969), ,,are ca scop formarea de cetateni: (I)
informati cu privire la mediul lor biofizic si problemele asociate acestuia; (II) constienti cu
rezolvarea lor” si duce la realizarea scopului si obiectivelor educatiei ecologice: ,,de a reusi in a
face indivizii si comunitatile sa inteleagd caracterul complex al mediului natural si construit ce
rezultd din interactiunea aspectelor biologice, fizice, sociale, economice si culturale si de a
dobandi cunostinte, valori, atitudini si deprinderi practice, in vederea participarii intr-un mod
responsabil si eficient la anticiparea si rezolvarea problemelor de mediu si la gestionarea calitatii
mediului” [19].

In urma cercetarilor realizate, S-au constatat urmétoarele [15; 16; 28; 29]: in scopul
respectarii exigentei procesului de formare initiala a cadrelor didactice pentru educatia ecologica
a elevilor — centrarea pe formarea de competente —, se va tine cont de legitatile si suporturile
psihologice ale activitatii de invatare si ale proceselor de formare a trasaturilor de personalitate
relevate de psihologia dezvoltarii la varsta scolarului mic, psihologia educationala, psihologia
invatarii, psihologia genetica, de competenta stabilitd de Comisia Europeana pentru sistemul de
invatamant in UE [7], de asemenea, de demersul inter- si transdisciplinar. Tot Tn scopul
respectarii exigentei procesului de formare initiald a cadrelor didactice pentru educatia ecologica

a elevilor — centrarea pe formarea de competente —, se va tine cont si de competenta de protectie
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a mediului ambiant si cultura sanatagii personale, stabilita in curriculumul actual pe discipline in
clasele primare (2010) [6]. Aceasta este o competentd transdisciplinard, reprezentata prin
indicatorii: identificarea problemelor de mediu din localitate, regiune, tarda, pe pamant, aparute
in rezultatul proceselor tehnologice; respectarea normelor unui comportament civilizat de
protectie a mediului ambiant la nivel local; valorificarea consecintelor degradarii mediului
ambiant pentru naturd, societate §i sandtatea personala.

Deoarece sustenabilitatea/dezvoltarea durabila (UNESCO, 2002: 2) poate fi
abordata la diferite niveluri de referintd, in timp, spatiu si din perspectiva ecologica, sociala sau
economica, stiinta sustenabilitatii/dezvoltarii durabile se conecteaza cu mai multe discipline si
domenii de cercetare diferite si, fiind prea complexd pentru a fi pe deplin inteleasd, utilizand o
singura metoda de cercetare, are in vedere modalitati specifice de combinare a diferitelor
discipline. Acestea sunt evidentiate de conceptele de multi-, inter- si transdisciplinaritate.

Istoria acestui nou demers — transdisciplinar — este relativ recenta (1970): prima
schitd a transdisciplinaritatii a fost elaborata in lucrarile lui Jean Piaget, Edgar Morin, Erich
Jantsch, Edgar Faure. Transdisciplinaritatea era conceputd ca o etapda de depasire a
interdisciplinaritatii, fiind luata in calcul numai acceptiunea de inlauntrul disciplinelor. Anul
1970 a fost declarat de UNESCO An Mondial al Educatiei, redactandu-se, cu aceasta ocazie, si
cateva rapoarte ale Comisiei Internationale asupra Educatiei.

Tn 1970, la colocviul Interdisciplinaritatea — Probleme de invatamdnt si de
cercetare in universitati, desfasurat la Nisa sub organizarea OCDE, Jean Piaget propune
adaugarea la acceptiunea de inlauntrul disciplinelor si a acceptiunii de dincolo (de discipline)
[23].

Din 1980, transdisciplinaritatea intra cu prioritate si in campul de cercetare si
teoretizare al oamenilor de stiinta, indeosebi al fizicienilor, pentru ca, in 1987, sa se infiinteze la
Paris Centrul International de Cercetari si Studii Transdisciplinare (CIRET), al carui presedinte
este savantul roman Basarab Nicolescu, fizician teoretician la Centrul International de Cercetari
Stiintifice al Universitatii din Paris [13].

In anul 1992 ia fiint, la propunerea lui Basarab Nicolescu si René Berger, Grupul
de Reflectie asupra Transdisciplinarittii de pe langd UNESCO. Tn noiembrie 1994, la Convento
da Arrabida, Portugalia, are loc primul Congres Mondial al Transdiciplinaritatii, lucrarile caruia
s-au Tncheiat prin redactarea Cartei transdisciplinaritatii, declaratie-program deschisa spre
semnare ,,oricarei persoane interesate in promovarea masurilor progresive de ordin national,
international si transnational menite sa asigure aplicarea acestor Articole in viata de fiecare zi”

[11].
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Acceptiunile stiintifice ale termenilor inter-/pluri-/multi- si transdisciplinaritate
denota faptul ca psihologii au abordat problemele in legaturda cu organizarea continuturilor
invatdmantului, definindu-le ca etape si necesitati ale integrarii curriculare (abordarea integrata,
cross-curriculara, abordarea modulard), propunand o viziune holisticd, constructivistd si
instrumentala, pe cand savantii (CIRET - Grupul Transdisciplinar de la Paris) definesc
transdisciplinaritatea, din perspectiva unei filosofii a stiintei, ca pe o noua viziune asupra Lumii,
asupra Naturii si asupra Realitatii, intelegand prin inter-/pluri- si prin multidisciplinaritate
forme, grade de potentializare si actualizare ale transdisciplinaritatii [12].

Din perspectiva holistici (optiune pentru o strategie totala de planificare a curriculumului,
cu o coordonare atentd intre etapele procesului si cooperarea intre factorii implicati la diferite
niveluri de decizie), educatul este considerat un intreg, o fiintd ce trebuie privita si dezvoltata in
integralitatea sa si, potrivit acestei conceptii, curriculumul integrat ar fi reprezentat de un proces
educational organizat in asa fel Incat sa traverseze ,,barierele obiectelor de studiu, aducand
impreund diferitele aspecte ale curriculumului in asociatii semnificative, care sd se centreze pe
ariile mai largi de studiu”, iar predarea si Invatarea ar reflecta, astfel, ,lumea reald, care este
interactiva” [2].

Din perspectiva constructivistd, epistemologica, se afirma ca obiectul cunoasterii, neavand
o stare finita, se construieste, de-construieste i re-construieste, articulandu-se permanent, odata
cu actiunea de explorare, cunoagterea fiind ,,un construct uman fundamentat pe faptele vietii
sociale, reflectand valorile si interesele umane social construite (R. Trigg, 1996) [apud 1]. Din
aceastd perspectiva, teoriile invatarii autentice reflectda intelesurile si metodologia construirii
active a sensului pentru cel care invata (the active construction of meaning).

Problematica organizarii continuturilor este exhaustiv analizatd de catre Louis
D’Hainout, care, referindu-se la modalitatile de abordare a materiilor de invatamant, distinge trei
axe de acces, fiecare corespunzand uneia dintre abordarile intradisciplinara, interdisciplinara si
pluridisciplinara [8].

Pentru usurarea intelegerii, el concepe un tabel in care se asazd pe coloane
diferitele discipline de nvatamant, iar pe randuri, principiile si conceptele care servesc drept
operatori sau motive de reflectie in activitatea intelectuala. Aceste principii si concepte sunt
clasificate Tn generale si se pot aplica intr-un numar foarte mare de discipline; de ex.: conceptele
si notiunile fundamentale din stiinte, orientate (se pot aplica unor grupe de discipline) si
specifice (se pot aplica unor ansambluri de situatii ce apartin numai unei singure discipline).

D’Hainout subliniazd, la fiecare perspectiva, avantajele si dezavantajele si

evidentiaza inca o data ca, in ciuda teoriilor novatoare si a nevoilor stringente de modernizare,
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disciplinele constituie incd axele Invatdmantului traditional si raman si astdzi principiile
organizatoare cele mai pregnante in invatamant [Ibidem].

Aceastd compartimentare a procesului de invatamant pe discipline este preferata
incad 1n lume, pentru cd ea corespunde divizdrii practice a cunostintelor si a subiectelor de
cercetare si de gandire. Ea s-a consolidat, deoarece a gasit solide puncte de sprijin in structura
sociald a societdtii trecute, compartimentarea disciplinelor concorddnd mult timp cu cea sociala
[20; 22; 26].

Perspectiva transdisciplinarid ofera, in mod direct, atat profesorului, céat si
elevului, o structurd care respecta ierarhia cunostintelor nsusite anterior. Acesta este un avantaj
considerabil, ce poate explica succesul abordarii date, chiar in randul pedagogilor, oferind
argumente care nu pot fi neglijate. Numai ca disciplina nu este singura structura posibila, desi
adoptarea structurii reprezinta solutia cea mai comoda, evitandu-se efortul de a se proceda la o
analiza descendentd a obiectivelor. Pe de alta parte, structura disciplinei nu este cea mai buna
cale pentru invatare: ,,nu trebuie sa se confunde, asa cum se face foarte des, reconstruirea logica
a unei stiinte cu construirea psihologica a unei cunostinte” [12].

Abordarea intradisciplinara are numeroase inconveniente, cu deosebire in cadrul
unei educatii sau al unui invatamant global: lipsa motivatiei, incapacitatea de a asigura transferul
cunostintelor, ,,enciclopedismul specializat”, rolul secundar pe care il joacad cel ce invata etc.
Aceste deficiente se credea cd pot fi inlaturate prin organizarea interdisciplinara a
invatamantului, aceasta oferind elevilor prilejul de a se familiariza cu principii generale,
orientate in contexte cat mai variate posibil. Teoria generala a sistemelor, teoria ansamblurilor,
lingvistica, logica, epistemologia au constituit domeniile interdisciplinare susceptibile de a
furniza principii si concepte aplicabile in domenii foarte variate. Termenul era folosit in opozitie
cu optica intradisciplinarului [22].

Perspectiva pluridisciplinara concepea invatamantul ca pornind de la o tema, situatie,
problema ce tine de mai multe discipline in acelasi timp si de diferite principii organizatoare. Se
cerea aplicata indeosebi in invatamantul primar, identificindu-se cu perspectiva tematica si cu
pedagogia centrelor de interes, initiatd cu doua secole in urma de Dewey in SUA si puternic
dezvoltata in sec. XX de catre Decroly in Belgia, in legatura cu studiul mediului. Fundamentand
invatamantul pe realitate si pe probleme, perspectiva tematica restituia un fenomen sau un
concept in globalitatea sa, fiind susceptibild de a declansa o puternica motivatie a invatarii [Apud
11].

Desi era convins ca abordarea pluridisciplinard era destinata pentru studierea a trei
mari teme care partial se suprapun (problemele contemporane, mediul Inconjurdtor si

tehnologia), D’Hainaut a intuit ca ele pot fi mai bine Intelese dintr-o ,,perspectiva ce considera
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intr-un mod mai profund profilul omului pe care vrem sa-1 formam: abordarea transdisciplinara”
[8]. El si-a imaginat aceasta perspectiva ca pe o abordare ,,dupa care punctul de intrare sa nu mai
fie materia, ci demersurile elevului”. O asemenea abordare nu se mai centreazad pe discipline, ci
le transcende, subordonandu-le omului pe care vrem sa-1 formam. A numit-o0 transdisciplinara,
dupa semnificatiile prefixului trans- ,,dincolo”, si nu ,,prin”, cum se intelegea atunci cand era
vorba de perspectiva pluridisciplinara sau interdisciplinara.

D’Hainaut identifica trei tipuri de transdisciplinaritate, in functie de parcursul
orizontal, vertical sau transversal, inlocuind de aceastd data conceptele si principiile initiale,
suport al demonstratiei teoriilor sale, cu demersuri exprimate prin urmatoarele verbe si expresii:
a comunica (receptie), a comunica (emisi€), a reactiona la mediul inconjurator, a traduce, a se
adapta, a prevedea, a invata, a decide, a alege, a aprecia, a examina actiunea, a actiona, a
aplica, a rezolva probleme, a crea, a transforma, a organiza, a conduce, a explica, a abstrage, a
dovedi, si apropiindu-se, in felul acesta, de ceeca ce noi numim astizi competente
transdisciplinare, si intuind, totodata, ca intra-/inter- si pluridisciplinaritatea sunt grade diferite
ale aceluiasi fenomen. In acest context, transdisciplinaritatea fundamenteaza conceptia Grupului
Transdisciplinar de la CIRET, Paris.

Pluridisciplinaritatea — studierea unui obiect dintr-una si aceeasi disciplind prin
intermediul mai multor discipline deodata. De exemplu: un tablou de Giotto poate fi studiat din
perspectiva istoriei artei, intersectatd cu aceea a fizicii, chimiei, istoriei religiilor, istoriei Europei
si geometriei.

Interdisciplinaritatea — transferul metodelor dintr-o disciplina in alta.

Grade de interdisciplinaritate:

- aplicativ (metodele fizicii nucleare, transferate in medicina, duc la aparitia unor
noi tratamente ale cancerului);

- epistemologic (transferul metodelor logicii formale Tn domeniul dreptului
genereaza analize interesante 1n epistemologia dreptului);

- generator de noi discipline (transferul metodelor matematicii in domeniul fizicii a
generat fizica matematica, cel al metodelor din fizica particulelor in astrofizica a dat nastere
cosmologiei cuantice, transferul matematicii Tn studierea fenomenelor meteorologice sau de
bursa a generat teoria haosului, transferul informaticii in arta a dus la arta informatica).

Transdisciplinaritatea — ceea ce se afla in acelasi timp si intre discipline, si Tnauntrul, si
dincolo de orice disciplina. Finalitatea transdisciplinaritatii este intelegerea lumii prezente prin
unitatea cunoasterii umane [Ibidem].

Asadar, acum trei decenii, termenul exprima necesitatea depasirii limitelor disciplinelor.

Academicianul roman Basarab Nicolescu (2008) stabileste ca finalitatea transdisciplinaritatii este
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intelegerea omului 1n totalitate, traversand toate disciplinele, dincolo de ele. Totodata, autorul
mentioneazd cd nu trebuie sd fie confundatd finalitatea datd cu pluridisciplinaritatea si
interdisciplinaritatea. in domeniul educatiei, transdisciplinaritatea urmareste punerea in
functiune a unei inteligente largite, care reflecta triada inteligenta analitica, inteligenta emotiva,
inteligenta corpului.

Care este diferenta de nuantd dintre transdisciplinaritate, interdisciplinaritate si
pluridisciplinaritate? Tn opinia savantului, transdisciplinaritatea oferi ceea ce este nou, nu o
ideologie, nu o filosofie, ci o metodologie a dialogului. Cu alte cuvinte, ea structureaza, plecand
de la sistemele naturale, de la ceea ce ne-a invatat revolutia cuantica, extrage idei pentru
stabilirea dialogului si, ceea ce numim noi in limbajul terminologic al transdisciplinaritatii, un
dialog este intotdeauna imposibil fard existenta unui tert. Vorbind despre diferente si nuante,
autorul analizeaza termenul transdisciplinaritate si prefixul trans, care se refera atat la ceea ce se
afla Intre discipline, cat si induntrul disciplinelor. De asemenea, autorul constata ca ceea ce aduce
transdisciplinaritatea in campul cunoasterii este ideea ca putem trata in acelasi timp intregul si
partile, n acelasi timp unitatea prin diversitate si In acelasi timp diversitatea prin unitate [12].

Basarab Nicolescu (2008) mentioneaza faptul ca nu trebuie uitat si aspectul reciproc al
fenomenului, deoarece lucrurile sunt diverse pentru ca exista unitate, dar unitatea nu poate exista
decat n diversitate.

De pe aceeasi pozitie, cercetatorul Lucian Ciolan (2008) mentioneaza cd demersul care 1si
propune sa raspunda la intrebari sau sa rezolve probleme semnificative ale lumii reale, prilejul de
valorificare si aplicare a cunostintelor, de formare a unor capacitati ce transcend disciplinele este
transdisciplinaritatea.

Aceasta reprezintd, in opinia autorului, gradul cel mai elevat de integrare a curriculumului,
ajungandu-se la fuziune, faza cea mai complexa si radicala a integrarii. Ea este complementara
demersului disciplinar; din confruntarea dintre discipline facand sa apard noi rezultate si noi
punti intre ele; ne oferd o noud viziune asupra naturii i a realitdtii. Transdisciplinaritatea nu
cautd sa elaboreze o superdisciplind ingloband toate disciplinele, ci sd deschida toate disciplinele
spre ceea ce au in comun si la ceea ce se afla dincolo de granitele lor [3].

Daca cercetarea disciplinara se refera la cel mult unul si acelasi nivel de Realitate (in fapt,
la fragmente ale unuia si aceluiasi nivel de Realitate), cercetarea transdisciplinara se preocupa de
dinamica provocatd de acfiunea simultanda a mai multor niveluri de Realitate. Descoperirea
acestei dinamici trece, Tn mod necesar, prin cunoasterea disciplinara.

Transdisciplinaritatea, fara a fi o noua disciplind ori o noua superdiscipling, se

nutreste din cercetarea disciplinard, care, la randul siu, este limpezitd Intr-o manierd noud si
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fertild de cunoasterea transdisciplinara. In acest sens, cercetirile disciplinare si transdisciplinare
sunt complementare.

Din aceste considerente, deducem cei ,trei stalpi” ai transdisciplinaritatii: 1.
Nivelurile de Realitate; 2. Logica terfului inclus; 3. Complexitatea si principiile
transdisciplinaritatii:

1. Disciplinaritatea, pluridisciplinaritatea, interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea sunt
cele patru sdgeti ale unuia si aceluiasi arc: cel al cunoasterii.

2. Ca si 1n cazul disciplinaritatii, cercetarea transdisciplinard nu este antagonista, ci
complementara cercetarii pluri- si interdisciplinare.

3. Transdisciplinaritatea, cu toate acestea, se deosebeste radical de pluri- si
interdisciplinaritate prin finalitatea sa — intelegerea lumii prezente —, ce nu se poate inscrie in
cercetarea disciplinara.

4. Finalitatea pluri- si interdisciplinara este intotdeauna cercetarea disciplinara.

5. Faptul ca transdisciplinaritatea este atat de frecvent confundata cu interdisciplinaritatea
(asa cum, de altfel, si interdisciplinaritatea este deseori confundata cu pluridisciplinaritatea), se
explicd, in cea mai mare parte, prin aceea ca toate trei debordeaza limitele disciplinelor.

6. Chiar recunoscand caracterul radical distinct al transdisciplinaritatii in raport cu
disciplinaritatea, pluridisciplinaritatea si interdisciplinaritatea, este totusi extrem de periculos sa
se absolutizeze aceastd distinctie, deoarece intr-un asemenea caz transdisciplinaritatea ar raimane
golita de intregul sdu confinut, iar eficacitatea actiunii sale ar fi redusa la zero [Ibidem].

Cercetatorii in domeniul educatiei au ajuns, pe cai diferite, la aceeasi concluzie cu Comisia
Internationala pentru Educatie in Secolul XXI, ce a functionat sub egida ONU, coordonator
Jacques Delors: cd noul tip de educatie In secolul intdi al mileniului trei se bazeaza pe patru
competente fundamentale (numite piloni, stalpi ai educatiei): a invdta sa cunosti (sa stii); a
invdta sa faci; a invata sa traiesti impreund cu ceilalti; a invdga sa fii; toate aceste competente
sunt de origine si de esenta transdisciplinara [9].

De pe pozitia data, sub aspect paradigmatic de educatie ecologica, in procesul de formare a
CEE la studenti prin prezenta programa, s-a constatat ca este necesar sa se respecte un sir de
conditii, pentru ca studentii sa fie motivati sa se implice in actiuni de cunoastere si transformare
a mediului si de transmitere a acestora discipolilor sdi: crearea unei atmosfere pozitive sa
stimuleze studentii in actiuni de cunoastere si reabilitare a mediului; respectul fatd de valorile
proprii ale studentilor, chiar daca acestea nu sunt conforme cu obiectivele educatiei ecologice;
propunerea unor activitati atractive pentru studenti si care pot fi solutionate de catre acestia;
activarea studentilor 1n rezolvarea unor probleme ce antreneaza efectiv abilitati, conducand prin

exersare repetatd la formarea unor priceperi si deprinderi [14; 15; 16].
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Tinand cont de faptul ca functionarea stiingifica a disciplinelor universitare de specialitate
este monodisciplinard, interventia in materie de FEducatie de mediu va cere o dinamica
pluridisciplinara si inter- sau transdisciplinara. Sub aspect pluridisciplinar, am solicitat mai multe
discipline sa colaboreze la rezolvarea problemelor ecologice de cercetare, fiecare recurgand la
cunostintele proprii. Se are in vedere o abordare multipld si in paralel a unui obiect de studiu
comun, care foloseste diferite discipline cu logicile proprii pentru aceeasi problematica. Fiecare
disciplind va propune, astfel, o solutie in functie de propria logica stiintifica [10].

De asemenea, de pe pozifia datd, in aspect inter- sau transdisciplinar, am stabilit cad vor
colabora mai multe discipline, in asa fel incat acestea sa creeze noi paradigme pentru a rezolva o
problemd de cercetare comund si sd producd noi cunostinte. Dupa G. Moser, aceasta abordare
inglobeazd toate studiile de rezolvare a problemei diferite discipline implicate. Definirea
obiectului, strategiile aplicate, precum si recomandarile se vor baza pe o abordare comuna a
problematicii [10].

La elaborarea programei de formare a competentelor de educatie ecologica la viitorii
invatatori in aspect inter- si transdisciplinar la disciplinele pedagogice, ne-am condus de
modelele pedagogice educationale ale noii paradigme centrate pe student, in care indrumarea,
ghidarea studentului se va face in corelatie cu relevarea importantei domeniului de cunoastere, a
intelegerii si aplicarii cunostintelor in practicd. Componenta formald/nonformala se va baza pe o
selectie criticd a materialelor si resurselor si va fi 1n stransa legatura cu profilul ce trebuie atins,
cu interesele si capacitatile personale. Derularea procesului de invatamant centrat pe student se
va axa pe metodologia Ciclul PDCA (0.2 — Nota de standard) potrivit standardului ISO, SR EN
ISO 9001:2001 (Sistemul de management al calitatii: CERINTE): Plan — planifica; DO -
executd; Check — verifica; Act — actioneaza. Dupa M. Singer si et al. (2006), in felul acesta, se
formeaza un parteneriat in vederea orientarii Tnvatarii spre formarea unui set de competente
necesare unei insertii socioprofesionale optime [18].

In aspect paradigmatic de educatie ecologica, procesul de formare a CEE la studenti —
viitorii invatatori — prin continutul programei date a respectat un sir de conditii, pentru ca
studentii sa fie motivati sa se implice in actiuni de cunoastere si transformare a mediului si de
transmitere a acestora discipolilor sdi: crearea unei atmosfere pozitive sa stimuleze studentii in
actiuni de cunoastere si reabilitare a mediului; respectul fata de valorile proprii ale studentilor,
chiar daca acestea nu sunt conforme cu obiectivele educatiei ecologice; propunerea unor
activitafi atractive pentru studenti; activarea studengilor in rezolvarea unor probleme care
antreneaza efectiv abilitdfi, conducand, prin exersare repetatd, la formarea unor priceperi si

deprinderi.
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Tinem sa mentionam faptul ca programa data s-a bazat pe referentialul CEE pentru cadrele
didactice din invatamantul primar din sugestia metodica Formarea initiala a cadrelor didactice
din invagamantul primar pentru educatia ecologica a elevilor (2011), iar unul dintre motivele
pentru care programa datd educationala se adreseaza in special viitorilor invatatori incadrafi in
sistemul educational este modul lor de gandire, mult mai flexibil.

Consemnand particularitdtile calificarii ce denota realizarea demersului educational in
ciclul 1 la specialitatea Pedagogie in invatamantul primar n contextul CEE, prin prezenta
programa, obtinem ca absolventul:

- demonstreaza competente avansate de educatie si instruire a elevilor mici (cl. I-1V) n
domeniul educatiei ecologice in scoala;

- poate aplica cunostintele obtinute vizand educatia ecologicd a elevilor in mod
profesionist;

- demonstreaza capacitatea de a argumenta si a solutiona problemele din domeniul
educatiei ecologice a elevilor;

- poseda abilitatea de a colecta, interpreta si analiza date relevante din propriul domeniu de
studii, precum si de a-si expune rationamentele in baza aspectelor relevante de ordin social,
stiintific sau etic;

- poate comunica informatii, idei, probleme si solutii atit in comunicarea cu specialistii, cat
si cu nespecialistii;

- si-a dezvoltat competentele necesare pentru a-si continua studiile cu un grad sporit de
autoinstruire (Tnvatare independenta, instruire la distanta).

Analizand, la nivelul CEE, competentele generale (corelate cu cadrul calificarilor),
obtinem urmatoarele grupuri de:

v Competente instrumentale:

Cunoastere: recunoasterea teoriilor si notiunilor despre educatie, instruire ecologica,
educatie ecologicd; identificarea nevoilor de educatie ecologica a elevilor; definirea conceptelor
de educatie in contextul paradigmei centrate pe cel ce invatd (educatie ecologicd, educatia
ecologica a elevilor mici, competenta de educatie ecologicd); caracteristica specificului educatiei
ecologice la varsta scolard mica; definirea notiunilor si a legitatilor referitoare la planificarea si
organizarea activitatii de educatie ecologicd a elevilor de varstd scolara micd; observarea si
evidentierea faptelor, fenomenelor, proceselor din activitatea de educatie ecologicad a elevilor;
enumerarea, diferenfierea si descrierea faptelor cu privire la educatia ecologica a elevilor de
varsta scolara mica.

Aplicare: analiza si sintetizarea experientei de educatie ecologicd; compararea si

discriminarea unor notiuni ecologice si ecoeducationale; clasificarea unor notiuni ecologice si
36



ecoeducationale; stabilirea interrelatiilor dintre fapte, fenomene, procese (cauza, consecinta,
influenta etc.) de naturd ecologicd si ecoeducationald; abstractizarea, concretizarea,
generalizarea; rezolvarea problemelor simple ce implicd cunostinte declarative ecologice si
ecoeducationale; interpretarea, explicarea, demonstrarea, ilustrarea; transpunerea, extrapolarea,
extinderea; inductia, deductia; evaluarea, aprecierea in baza criteriilor interne si externe; scrierea,
relatarea, producerea, structurarea; proiectarea, planificarea, organizarea, monitorizarea;
executarea si coordonarea miscarilor (capacitati psihomotorii) in conditii cunoscute si in conditii
noi (in cadrul domeniului/activitatii respective).

Integrare: aplicarea in situatii reale si/sau modelate; realizarea independenta a lucrarilor
creative, a activitatii productive/creative; rezolvarea situatiilor si a sarcinilor de problema;
cercetarea personald, punerea de probleme si formularea de sarcini; elaborarea de noi idei;
receptarea (constientizarea mesajului, vointa de a recepta, atenfie dirijatd sau preferentiald);
reactia (sentiment, vointa de a raspunde, satisfactia de a raspunde); valorizarea (acceptarea unei
valori, preferintd pentru o valoare); conceptualizarea si organizarea unui sistem de valori
ecologice; caracterizarea si aprecierea valoricd in contextul problemelor ecologice; asumarea
responsabilitatilor in situatii cu impact ecologic; luarea de decizii adecvate 1n situatii cu impact

ecologic; rezistenta la conditii de schimbare; comunicarea si actionarea eficienta in echipa.

v Competente interpersonale: competenta de a lucra in echipd; comunicarea
cu experti in domeniu; aprecierea diversitatii si multiculturalitatii; activitate intr-un context
international; intelegerea culturilor si a traditiilor altor culturi.

v Competente sistemice: invatare independentd/autonoma; managementul

informational; gandirea criticd §i autocriticd; gestionarea unui proiect; spirit de initiativa si
antreprenoriat.

Analizand, la nivelul CEE, competentele specifice (corelate cu standardele pentru
cadrele didactice din institutiile de invatamant primar), obtinem urmatoarele grupuri de
competente (ciclul I. Licentd).

A. Cunoasterea conceptiei despre educatia ecologica a elevilor mici: finalitati si

obiective ale educatiei ecologice; conceptele de baza ale educatiei ecologice in scoala primara;
respectarea specificului educatiei ecologice in scoala primara.

B. Planificarea activitatilor de educatie ecologicd in context curricular si

extracurricular: planificarea pe termen scurt (activitatea ecoeducationald) si pe termen lung
(semestriald, anuald); abordarea pe competente a curriculumului prin planificare; planificarea ca
proces participativ.

C. Organizarea si realizarea educatiei ecologice
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Strategii didactice: strategii pentru invatarea activa, jocul ca forma de educatie
ecologica, strategii interactive, alternanta formelor de activitate ecoeducationald, obiectivele de
referintd si sarcinile elaborate, crearea oportunitatilor de alegere si luare a deciziilor,
valorificarea oportunitatilor de educatie neplanificate.

Mediul de invdtare: recunoasterea impactului mediului asupra educatiei ecologice,

crearea unui mediu personalizat si prietenos elevului.

D. Evaluarea progreselor scolarului mic: respectarea principiului de baza al
evaluadrii autentice — conceptul de ,,educatie centratd pe elev”, cu elementele sale de abordare a
evaludrii ca parte integrantd a procesului de dezvoltare si schimbare (judecata reflexiva,
cercetarea calitativa, energizarea din interior a procesului, participarea activa a elevului la
procesul de evaluare, rolul evaluatorului de facilitator din interior); utilizarea diverselor forme de
evaluare a elevului; Tnregistrarea progreselor elevului; aplicarea diverselor tipuri de evaluare —
evaluarea dirijatd de invatator, autoevaluarea, evaluarea reciprocd; proiectarea obiectivelor pe
termen scurt si pe termen mediu de educatie ecologica a elevilor In baza rezultatelor evaluarii.

E. Dezvoltarea profesionala: consultarea de materiale de specialitate; participarea

la cursuri de formare continud; reflectie asupra propriei activitati pentru imbunatatirea
rezultatelor; lucrul in echipa pentru Imbunatatirea activitatii de educatie ecologica a elevilor.

F. Parteneriatul cu familia si cu alti agenti educationali: cunoastereca intereselor

parintilor privind educatia ecologicd a copilului, a contextului socioecocultural al familiei;
informarea permanentd a parintilor privind progresele si problemele aflate in vizorul educatiei
ecologice a elevului; colaborarea cu parintii in luarea de decizii privind educatia ecologica a
elevului; stimularea participarii parintilor la activitatile ecoeducationale; organizarea si realizarea
activitatilor practice ecologice la nivel local scolar, ordsenesc (satesc), municipal (raional) in
parteneriat cu organismele locale administrative.

Astfel, procesul de educatie ecologica va urmari imbunatatirea pe termen lung a
atitudinii §i a comportamentului fatd de mediu ale studentilor-viitori invatitori, iar prin
intermediul elevilor vor influenta si asupra celorlalte generatii, ajungand, in final, s comunice
cu mai multe grupe de varsta.
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Reflectii teoretice asupra formarii competentei de ,,a invita sa inveti”
la copiii de 6-8 ani din perspectiva continuitatii

Valentina Pascari, dr., conf., univ.,
Institutul de Stiinte ale Educatiei

Abstract

In the article ,,Theoretical reflections about” learning to learn ,,skills training at
children of 6-8 years in terms of continuity”” are examinated some assumptions that determine
the establishment of learning activity at the children of 6-8 years throughout the formation of
training ,,learning to learn™. It is proposed a typology of skills relevant to the learning at this
age: the ability to understand the learning task, the ability to achieve business plans, training
ability to subordinate their actions, self-understanding.
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Tn aria de preocupiri privind sincronizarea invagimantului din republic cu cel european se
inscrie si procesul de formare a competentei de a invéata, fiindcd priceperea individului de ,,a
invata sa invefe” constituie o caracteristica definitorie a personalitafii. Acest deziderat este
stipulat in Cadrul European de Referintd (noiembrie, 2004), unde competenta ,,a invata sa
invefi” se regaseste printre cele opt domenii de competente-cheie examinate. De calitatea
formarii premiselor competentei de ,,a invata sa inveti”, la varsta prescolara, depinde dinamica
activitatii de invatare la treapta invatdmantului primar, In vederea realizarii continuitatii acestei
activitati.

Cercetarile realizate in psihopedagogie au contribuit la profilarea unor repere teoretice
referitoare la problema procesului de formare a competentei de ,, a invdta sa inveti” la copiii de 6-8
ani (J. Piaget, R. Gagne, B. Bloom, M. Minder, P. Popescu-Neveanu, I. Neacsu, N. Bucun, V.
Gutu, T. Callo, L. Botgros, I. Achiri, L. Vigotski, A. Ycosa etc.).

In Dictionarul explicativ al limbii roméane termenul competenta este definit drept o
»capacitate a cuiva de a se pronunta asupra unui lucru, pe temeiul unei cunoasteri adanci a
problemei in discutie” [3, p. 203]. Din definitie, rezultd ca competenta este identificatd cu
capacitatea de a se pronunta asupra unui lucru, In baza unor cunostinte temeinice ale subiectului

Tntr-un domeniu anume.

Cunostintele insa, potrivit opiniei cercetatorului M. Minder, trebuie sa fie dinamice [4, p. 25].
In perspectiva acestei definitii, autorii De Ketele, De Vecchi sustin ¢i o competentd este nu o
simpld cunoastere a notiunilor, ci o cunoastere dinamica, niste cunostinte potentiale mobilizabile
intr-un numar de situatii diferite de acelasi tip [Apud 4, p. 26]. Competenta, sustine Ph.

Perrenoud, antreneaza subiectul in a §ti sd spund, a sti sd faca si a sti sa fie [Apud 4, p. 26].

Din perspectiva psihologica, competenta reprezinta o stare de potentialitate psihica a unei
persoane de a actiona adecvat si eficient sau un sistem de Insusiri actionale i operationale care,
impreund cu cunostintele, deprinderile si experienta necesare duc la actiuni eficiente si de

performanta [5, p. 805]. Asadar, competenta presupune a sti si a putea sa faci.

Ceea ce defineste in mod esential competenta pare a fi si faptul ca ea produce modificari
continue ale structurilor deja existente, in baza capacitatilor, cunostintelor, priceperilor si
deprinderilor. Aceasta inseamnd cd o noua competentd nu se construieste pe loc gol, ci,
dimpotriva, transformand achizitiile anterioare ale celui ce invata. Prin urmare, competenta este
apreciatda nu numai dupd volumul de informatie asimilata, ci si dupd gradul de intelegere a
acestora si dupa priceperea de a opera cu acestea. Cand vorbim despre competenta copilului, ne
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referim la pregatirea sa si la rezultatele obtinute. Asadar, in procesul de formare a competentei de
,.a Invata sa inveti” la copiii de 6-8 ani urmeaza sa se ia in considerare elementele structurale ale
personalitatii: capacitatile, cunostintele, deprinderile si priceperile, aptitudinile, atitudinile.

Aceste componente constituie, Tn ansamblu, competenta de ,, a invata sa inveti”.

Investigatiile efectuate de catre J. Piaget, L. Vigotski, H. ITogmesxos, U. Schiopu etc.
demonstreaza ca la varsta de 6-7 ani creste semnificativ posibilitatea de activitate intelectuala a
copilului. Dezvoltarea operatiilor gandirii prin actiuni practice asigurd nemijlocit interiorizarea
acestor operatii, impulsionand trecerea de la gandirea preoperatorie la gandirea operatorie
concret-intuitiva. Apar elemente simple de gandire logica orientata spre sistematizarea si genera-
lizarea fenomenelor si evenimentelor, capacitatea de a operationaliza cu imagini generalizatoare,
schematice. Cu toate acestea, neoformatiunile psihice din perioada vizata se caracterizeaza
printr-o dezvoltare insuficienta, fapt care demonstreaza ca aceste procese sunt in formare si nu-si
indeplinesc pe deplin functia reglatoare in activitatea independenta a copilului. Manifestarea lor
este posibila in colaborare cu pedagogul. Totodata, la varsta de 6-7 ani apare o formatiune noua,
la un nivel nou de reglare a activitatii. Este vorba despre organizarea constientd a activitatii n
baza unui plan structurat. Aceste caracteristici psihologice conditioneaza formarea competentei
copilului de ,,a invata sa inveti” in contextul continuitatii dintre prescolaritate si invatamantul
primar. Prin urmare, respectarea de catre pedagogi a specificului dezvoltarii psihice a copiilor de

6-8 ani reprezinta unul din factorii formarii competentei de ,,a invata sa inveti” din perspectiva

continuitatii dintre institutia prescolara si scoala primara.

Competenta de ,,a invata sa inveti” implica un comportament adecvat al copilului fata de
sarcina de invatare, care presupune valorificarea procedeelor operationale. Una dintre
premisele de percepere constientd a sarcinii de invatare o constituie orientarea la adult, care
formuleaza sarcina de a pricepe si de a tine cont de totalitatea conditiilor inaintate, fara a
omite ceva [9, p. 38]. Priceperea de a asculta si de a intelege indicatiile pedagogului insa se
afla in raport direct cu comportamentul voluntar al copilului. La nceput, se produce
subordonarea actiunilor proprii, indicatiilor verbale ale pedagogului si doar spre sfarsitul
anului sapte de viatd acestea se transforma treptat in potentialitate de a realiza succesiv
intentiile proprii. In acest sens, instructiunea pedagogului poate fi directionati spre finalitatea

actiunii sau spre procesele de valorificare a acesteia.

Copiii de 6-7 ani constientizeaza mai usor procedeele de actiune in cadrul activitatilor
productive care au ca scop rezolvarea diverselor sarcini practice. In consecinti, procedeul de

actiune poate fi propus sub formd de indicatii directe pentru fiecare actiune operationald,
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respectandu-se succesiunea lor, sau sub forma de reguli pe care copilul le va respecta pe

parcursul desfasurarii activitati.

Prin urmare, copilul trebuie sa insuseasca procedeele de actiune pana la inceperea derularii
activitatii. Pentru argumentarea necesitatii insusirii procedeelor noi de actiune, dezvaluirii
sensului acestora, este util sa se imbine sarcinile cognitive de invatare cu cele practice. Sarcina
de invatare este mai bine constientizatd de catre copil in cazul in care aceasta reprezinta o

conditie 1n atingerea scopului practic.

Rezultatele cercetarilor demonstreaza ca la varsta de 6-7 ani copiii deseori substituie
sarcina de invatare cu sarcina practica, punand in valoare procesul de realizare a activitatii
[10, p. 68]. Prin urmare, la aceasta varsta un rol important are instructiunea pentru realizarea
sarcinii.

Trebuie sa mentionam si faptul ca pentru copilul de 6-7 ani cerinta de a executa o
activitate aplicand un anumit procedeu este o situatie noua si neobisnuita. Pentru el, conteaza
obtinerea rezultatului, mai putin insa este preocupat de modul de actiune. De cele mai multe ori,
copilul, fiind intrebat cum a realizat sarcina concreta, nu poate sa descrie demersul operational.
Prin urmare, este important a-/ invata pe copil sa faca o delimitare intre sarcina de invdtare,

procedeele operationale §i finalitatea sarcinii de invatare.

Dat fiind faptul ca actiunea practica reprezinta, chiar si pentru copiii de 8 ani, o componenta
indispensabild a unei cunoasteri eficiente, procesul de formare a competentei de ,,a invata sa
inveti” va capata un caracter viu, atractiv §i captivant prin aplicarea unor metode activ-
participative, stimuland participarea activa a copiilor. In aceasta categorie se includ: problema-
tizarea, modelarea, algoritmul, exercitiul, jocul, care pun in valoare activismul copiilor.
Asimilarea activ-participativa a procedeelor operationale de rezolvare a sarcinilor practice sau
cognitive, constientizarea procedeelor de actiune conditioneaza formarea la copii a priceperii
de planificare si autocontrol al activitatii personale. Tn acest sens, priceperea de a planifica
activitatea proprie reprezinta caracteristica distinctiva a competentei de ,,a invdta sa inveti”.
Prin urmare, activitatile participative il determind pe copil sd vrea sa invete, sd poatd si

operationalizeze si sa fie participant activ al propriei formari.

In acest cadru de referinta, cercetirile demonstreaza ci la vérsta de 6-8 ani copiii pot sa-si
planifice activitatea. Priceperea de a planifica determina executarea constienta si succesiva de
catre copil a activitatii, obtinand astfel realizarea obiectivelor practice si cognitive. In acelasi
timp, studiul nostru, orientat cu precadere in directia formarii competentei de ,,a invata sa

inveti” la copiii de 6-8 ani, face dovada ca insusirea de catre copii a planificarii activitatii
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poate sa se realizeze doar in cadrul instruirii speciale. S-a constatat ca cele mai eficiente sunt
activitatile In care actiunile copiilor au caracter desfasurat; de exemplu, arta plasticd, munca
manuald, construirea etc. Formarea priceperii de planificare impulsioneaza utilizarea modele-
lor, schemelor, tabelelor pe care sunt reprezentate etapele si succesiunea actiunilor. Prezinta

valoare planul verbal, care include etapele lucrului ce urmeaza sa fie realizat.

Constientizarea sarcinii de invatare si a conditiilor de realizare, orientarea spre procedeul de
actiune determind formarea priceperii de control §i autocontrol asupra activitatii proprii.
minime, dacd copilul se va orienta slab in finalitatea acesteia. Cunoasterea rezultatului
actiunilor, priceperea de autoevaluare sunt dovada succesului sau insuccesului activitatii,

demonstreaza abilitate in realizarea ei.

Primele elemente de autocontrol pot fi formate deja la varsta de 6-8 ani. Exista o corelatie
intre actiunile si vorbirea copilului, intre actiunile si instructiunea adultului. Autocontrolul
reprezintd baza pentru dezvoltarea la copii a concentrarii atentiei fata de procesul de lucru,
conditioneaza schimbiri esentiale in procedeele de actiune. In acelasi timp, priceperea de
autocontrol, autoevaluare reprezinta unul din factorii importanti care influenteaza schimbarile
ce se produc in constiinta si comportamentul copilului sub influenta instruirii, asigura
dezvoltarea independentei si elimina imitarile mecanice. Acest fapt contribuie eficient la

formarea competentei de ,,a invata sa inveti”.

Din cercetarile realizate de noi am observat ca autocontrolul, controlul impulsioneaza
cresterea calitatii activitatii copilului. Acesta acumuleaza abilitati de a analiza actiunile
proprii, de a le modifica constient, reorganizandu-le in functie de finalitatea obtinuta.
Totodata, copiii de 6-8 ani pot nu numai sa observe discordanta dintre rezultatul obtinut si cel
preconizat, dar si sd opereze cu succes anumite remedieri necesare in actiunile proprii. Cu
toate acestea, in perioada vizatad actiunile de control si autoevaluare ale copiilor sunt inca
difuze. Din aceasta perspectiva, una din sarcinile educatorului si ale invatatorului e de a tine
cont de aceastd particularitate, formand la copil actiunile de autoevaluare in contextul

procesului de continuitate.

In procesul de formare a competentei de ,, a invdta s inveti” la copiii de 6-8 ani, atentia
trebuie concentrata si pe inSUsirile care caracterizeaza copilul la inceput de scoala. Or, respec-
tarea continuitatii intre aceste doud perioade de varstd (prescolard mare si scolard mica)
necesita cunoasterea de catre pedagogi (educatori si invatatori ) a caracteristicilor copiilor de
6-8 ani. Pentru a obtine un tablou cat mai apropiat de ceea ce este elevul clasei I, semnele

trebuie cautate pe traseul evolutiei lui pand la debutul scolar, inclusiv in aspect de
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continuitate. Asadar, varsta scolard mica este o faza tranzitorie, care include achizitiile si
comportamentele ale caror origini se afld in fazele precedente, inclusiv premisele competentei
de ,,a invata sa inveti”; deci situatia noud beneficiaza de experienta obtinuta anterior la capito-

lul formarii competentei de ,, a invdfa sa inveti”.

Capacitatea perceptiva la scolarul mic se dezvolta progresiv, fapt mentionat de E. Crefu.
Acest proces evolueaza de la perceptia globald, sincreticd a obiectului la perceptia analitica,
sistematica, orientatd catre scop (catre sarcina de invatare), sustinuta de motivatie, de gradul de
concentrare si stabilitate a atentiei. In felul acesta, perceptia, la copiii de 7-8 ani, devine
complexa, dobandeste, In timp, independenta si pune in exercifiu spiritul de observatie [2, pp.

86-87].

In acelasi timp, U. Schiopu constati ca la scolarul mic volumul atentiei este redus, iar
distribuirea ei se produce cu dificultati, copilul nereusind sa cuprinda simultan mai multe
activitati (mai multe etape si operatii de lucru intr-o activitate). Atenfia involuntarda are o
pondere mai mare, fatd de atentia voluntara. Pe micul scolar 1l capteazd imaginile, povestirile
si se concentreaza mai greu asupra unor sinteze verbale, care cer un efort intelectual mai mare
[7, pp. 77-78]. Prin urmare, aici este punctul in care procesul continuitatii in formarea
competentei de ,,a invata sa inveti” isi dovedeste valoarea: continuitatea in respectarea

particularitatilor de varsta, a tehnologiilor operationale, a continuturilor.

Conform lui P. Popescu-Neveanu, discursivitatea descriptiva si fragmentar logica a
gandirii scolarului mic continua sa se dezvolte in baza gandirii actional-intuitive [6, pp. 19-
20]. Astfel, gandirea actional-intuitiva pregateste terenul pentru aparitia gandirii discursive,
iar dezvoltarea acesteia schimba caracterul actiunilor obiectuale care determind trecerea de la
formele elementare de gandire intuitiv-actionala la formele complexe de activitate intelectuala,
inclusiv de invatare. Prin urmare, la etapa invatamantului primar un loc prioritar Tn formarea

12

competentei de ,,a invata sa inveti” trebuie sa il ocupe principiul actiunii, care este forta
transformatoare a realului, a obiectelor si a asimilarii active. Scolarului mic {i sunt proprii
ritmurile rapide de dezvoltare, iar marea lui plasticitate neuropsihica este favorabild pentru
formarea competentei de ,,a invdta sd inveti” prin prisma continuitatii. Cunoasterea fiecarui

12

copil, inclusiv a nivelului competentei acestuia de ,, a invata sa inveti”, il ajuta pe invatator, in

functie de aceasta, sa proiecteze formarea In continuare a acestora.
Tn concluzie: rezultatele cercetarilor propuse in prezentul demers probeazi ca relevante

pentru formare competentei de ,,a invdta sa inveti” la copiii de 6-8 ani urmatoarea tipologie de

priceperi:
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1. Priceperea de a asculta si a intelege sarcina de invatare: sd asculte instructiunea

pedagogului, sd contureze cerintele sarcinii, sd distingd conditiile sarcinii de instructiune de

realizare a acesteia, sa profileze procedeele de actiune (Ce trebuie sa faca copilul?).

2. Priceperea de a planifica activitatea: etapele de lucru, ordinea si succesiunea operatiilor la

fiecare etapa, expunerea verbala (Cum trebuie sa faca?).

3. Priceperea de a subordona actiunile proprii instructiunii adultului, respectand regulile de

realizare a sarcinii (In baza la ce trebuie sa faca?).

4. Priceperea de autocontrol: sa compare rezultatul obtinut cu modelul si instructiunea

pedagogului; sa controleze realizarea activitatii pe parcursul lucrului, sa observe si sa corecteze

greselile comise (Cum va sti dacd a facut corect?).

N
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Abstract

The educational policy in our country concerning the use of informational technologies
in the education system is currently a priority. It is directed to the pupil and capable of
preparing teachers to apply ICT effectively direct in the educational process. The new paradigm
of national education which is based on the findings of scientists, and our experience in using
new technologies made us conclude that they allow substantial increase of learning efficiency.

Key-words: digital competence, Information and Communication Technology (ICT),
virtual classroom, computerized didactic process, computer assisted instruction, internet,
internet user, educational soft, PowerPoint application, hypertext, asynchronous and
synchronous communication, interactive whiteboard.

Motto: ,,A devenit cumplit de evident
ca tehnologia ne-a depasit umanitatea.”

(Albert Einstein)

Ioan Jinga afirma urmatoarele: ,,Profesia didactica cere, prin excelenta, un efort continuu
de invatare, de autoinstruire si autoperfectionare, pentru a fi la curent nu doar cu noutatile din
domeniul specialitatii, al pedagogiei si psihologiei, ci si cu problemele actuale cu care se
confruntd economia, stiinta, cultura, colectivitatea umana in care educatorii traiesc $i muncesc in
ideea optimizarii continue a procesului de invatamant si racordarii lui la cerintele vietii” [1,
WEB]. Tehnologia Informatiei si Comunicatiei (TIC) vine sd sustina eforturile noastre, ale
invatatorilor, imprimand, in acest sens, procesului educational propriu-zis calitate, atractivitate si
culoare valorica.

Aceste argumente, precum §i pasiunea pe care am avut-o constant fata de tot ce e nou,
ne-au impulsionat spre actiuni de utilizare, pe larg si direct, a mijloacelor tehnice moderne n
procesul de predare — invatare — evaluare la treapta primara.

Pornind de la ideea ca traim intr-o societate in care depindem deja de lumea virtuala, ne-
am trasat cateva directii in activitatea educationald pe care o realizam:

o oferirea unei perspective domeniului TIC in contextul educational al tarii noastre, pentru

sporirea randamentului scolar;
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o relevarea modalitatilor de prezentare a informatiilor, de procesare a acesteia de cétre
elev, de construire a propriei cunoasteri prin tehnologii moderne.

Inca in faza incipientd a acestor demersuri am formulat citeva intrebari, la care, pe parcursul

activitatilor propriu-zise, trebuia sa gasim niste raspunsuri pertinente, semnificative, care sa ne
faciliteze actiunile ulterioare:

o Cum gestioneazd o magsind electronicd resurse §i continuturi caracterizate prin subiectivitate
maxima?

o (at de util poate fi calculatorul in studiul disciplinelor in treapta primara?

e Cum poate fi valorificat cat mai eficient potentialul acestei masini uimitoare?

Studierea orientarilor actuale, a elaborarilor psihopedagogice, apelul la experienta
pedagogica proprie cu referire la valorificarea TIC in procesul educational au rezultat cu
identificarea modalitatilor de proiectare a activitatilor de predare — invatare — evaluare cu
ajutorul TIC, cu stabilirea unui inventar de combinatii multimedia: imagine, audio, video, suport
pentru documentare, dar si pentru elaborarea materialelor didactice: postere, referate in Word,
prezentari PowerPoint (PPT), hipertexte, glogstere (postere virtuale). Astfel, navigand pe site-
urile de specialitate, am remarcat ca state precum SUA, Canada, Franta, Anglia, Italia, Spania au
implementat deja in scoli programe de studiu in cadrul carora intregul proces didactic este
informatizat. La inceput, ideea cu prezenta calculatorului la ore a fost respinsd. Amintim aici
opinia lui Jean Piaget: ,,Invatimantul programat conduce bine invitarea, dar nu ajuta deloc la
creatie” [2, WEB].

Si astazi asistam la opinii pro si contra utilizarii computerului la ore, desi acesta,
concomitent cu celelalte modalitati de studiu, completeaza arsenalul mijloacelor didactice ce
sustin considerabil Tnvatarea. Un argument pentru utilizarea calculatorului ar fi si cel prin care se
recunoaste faptul ca metodele traditionale nu mai pot face fatd avalansei de cunostinte si
dispersarii accentuate a calificarilor, meseriilor si domeniilor de activitate, care devin tot mai
specializate, dar, in mod paradoxal, tot mai interconectate. Constatarile specialistilor din
domeniul psihopedagogiei cu referire la gradul de retinere a informatiilor este o altd dovada
adusa in sustinerea ideii de a folosi tehnologiile moderne: refinem 10% din ce citim, 20% din ce
auzim, 30% din ce vedem, 50% din ce vedem si auzim, 70% din ce discutam cu altii, 80% din ce
experimentam si 95% din ce 1i invatam pe altii) [4]. De aceea, ,,Instruirea asistata de calculator
devine astazi o noua cale de invatare eficientd, valabila la toate nivelurile, treptele si disciplinele
scolare si universitare”, afirma, pe buna dreptate, Sorin Cristea [1].

Constientizand, asadar, ca rolul clasic al cadrului didactic de transmitator al informatiei

se poate transforma, prin intermediul TIC, in cel de facilitator al invagarii, regandind propria
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misiune, cea de creare a unui ambient propice (scop, informatii, resurse, strategie), tinta
actiunilor noastre au conturat urmatoarele finalitati:
e descoperirea si elaborarea unor reguli de actiune intr-o clasa virtuala pentru sporirea
randamentului procesului educational;
e surprinderea unor relatii noi intre actiunile educationale si TIC, precum si elaborarea
unor
idei, sfaturi, solutii optime de rezolvare a problemelor identificate in acest proces [2; 5].

Stiind ca cele mai importante implicatii sociale si culturale, in prezent, le are Internetul,
prin functiile sale de comunicare si informare, am intreprins un sir de actiuni elementare: de
formare, documentare, colectare de idei, a diverselor materiale de pe site-uri romanesti, franceze,
engleze, multe traduse in Google, intentia noastra fiind de a le aplica cat mai eficient si frecvent
posibil. Deja la aceasta etapd, apoi pe intreg parcursul implementarii, s-au facut vizibile
beneficiile noilor tehnologii atat pentru noi, cat si pentru elevii nostri.

Pentru noi, acestea insemnau o revolutie In pregdtire, cu oportunitatea unei documentari
pertinente, vaste, in functie de necesitafi, facilitarea schimbului de experientd cu colegii, iar
pentru copii — ,,improspatarea’” motivatiei pentru studiu, acestia fiind si fascinati de noile tehnici
de predare, de legétura scolii, prin intermediul Internetului, cu lumea exterioara. Dat fiind si
faptul ca majoritatea elevilor nostri dispun de calculatoare cu conectare internet, utilizarea TIC
ramane a fi in continuare reala.

O experientd inedita pentru noi este utilizarea tablei interactive la clasa. Tabla SMART
este un sistem interactiv special conceput pentru mediul educational si nu numai. Lectiile predate
cu ajutorul acesteia sunt mult mai interesante si mai eficiente pentru elevi, prin posibilitatea de a
face adnotari, completari direct pe documentul deschis, fie el word, PowerPoint sau pe orice alt
fisier [6, WEB]. Prezentarile pot fi inregistrate si stocate in timp real, salvate, printate si trimise
pe e-mail, pentru a fi utilizate sau editate ulterior. Tabla permite si face posibila rularea oricérei
resurse multimedia sau navigarea pe internet, iar textele pot fi introduse cu ajutorul tastaturii
virtuale. Acest instrument Imbina atat functia de unealta de prezentare vizuald, cat si pe cea de
solutie interactiva de predare. Prin utilizarea unei astfel de table, ne este asigurata o experienta de
predare de necontestat, care duce la cresterea considerabild a concentrarii, receptivitatii si
implicarii directe ale elevilor. Utilizarea eficientd a tablei interactive, cu un scop precis si la
momentul potrivit, suprima plictisul, monotonia, ineficienta invatarii, pasivitatea. De remarcat si
faptul ca elevii, micii internauti de astazi, sunt atrasi de culorile vii si de spatiul de prezentare in
continua miscare.

Avand in vedere performantele elevilor la invatatura, am dedus ca TIC este un sistem de

invatare extrem de eficient, detinand o gama variatd de instrumente virtuale, cum ar fi:
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e print (texte cu format electronic din carti, reviste), daca elevul invata mai bine prin citit;

e video (transmisii video de filme educationale, modelare animata etc.), daca elevul invatd mai
bine vazand cum se fac lucrurile);

e audio (transmisii audio, carti sonore etc.), daca elevul invatd mai bine prin ascultat;

e comunicare asincrond §i sincrond (e-mail, skype, chat, forumuri de discutii), daca elevul
invata mai bine vorbind/comunicand.

Ne-am convins si de faptul ca eficienta metodei de instruire asistata de calculator depinde
nu numai de calitatea calculatorului, ajuns la a saptea generatie, ci si de conditia pedagogica
asumata la nivelul programelor elaborate special pentru:
congstientizarea Valorii interactive a informatiei alese;
organizarea informatiei conform cerintelor programelor;
sistematizarea rapida a unui volum mare de informatii;

difuzarea eficienta a unor informatii esentiale solicitate de participantii la actul didactic;

AN NEENEEN

individualizarea reala si completa a invatarii, adaptabila la ritmul fiecarui elev prin asistenta
pedagogica imediata realizata/realizabila de/prin calculator;

v asigurarea evaluarii, autoevaluarii rezultatelor elevilor prin  medierea resurselor
autoreglatorii existente la nivelul calculatorului;

v' realizarea unor sinteze recapitulative dupa parcurgerea diverselor etape ale procesului
educational.

Calculatorul trebuie folosit astfel incat sa-1 permita elevului sa se adapteze la cerintele unei
societati aflatd intr-o permanenta evolutie. Profesorul insusi trebuie sd se regdseascd in prima
linie a schimbarii, si se adapteze, s se acomodeze, sd se perfectioneze continuu; deci
introducerea in scoald a tehnologiilor moderne duce la schimbari importante in procesul de
invatamant.

Tn concluzie: Utilizarea TIC direct in procesul de predare — invatare — evaluare are,
incontestabil, impact pozitiv asupra nivelului randamentului scolar [6, WEB]. Ultimele
informatii ce au la baza datele unui studiu realizat de Institutul de Politici Publice ne informeaza
despre starea deplorabila in domeniul educational: ,,Avem un invatdmant ramas cu 60 de ani in
urma, iar elevii moldoveni sunt ultimii la testele internationale” [4, WEB]. Unul dintre motivele
principale ar fi, in viziunea autorilor, lipsa tehnologiilor informationale in scoli. Credem ca ar
trebui sa luam exemplul tarilor cu o experienta bogata in tehnologia informatiei si sa incercam sa
oferim o perspectiva educatiei din tara noastra. Numai in felul acesta vom reusi sa-i imprimam,
realmente, calitate procesului educational. Pentru a face fatd provocarilor actuale, valorificand
noile tehnologii ale informatiei $i comunicdrii, se impun, in viziunea noastra, urmatoarele

actiuni:
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e constituirea unei agende in fiecare scoald in care sa fie formulate viziunea si strategia de

utilizare a TIC;

o eficientizarea accesului la computerele existente in scoli atat in timpul activitatilor

curriculare, cat si al celor extracurriculare;

e valorificarea potentialului profesorilor care au dobandit competente digitale si utilizeaza

TIC in procesul didactic, nemijlocit la lectie;

e extinderea ariei de cuprindere a partenerilor locali, dar si a grupurilor de interese pe care se

poate baza scoala, mai ales a parintilor;

e valorificarea oportunitatilor de networking (asistenta tehnica pentru utilizarea TIC in scoli).
Asa cum politica educationala privind introducerea tehnologiilor informationale in

sistemul de invatamant este orientata spre elev si pregatirea cadrelor didactice capabile de a

aplica eficient TIC in procesul de predare — invatare — evaluare, acestea devin actualmente o

prioritate.
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About informal logic means in everyday augmentative discourse
(is an argumentum ad hominem relevant?)

Sergii Mysyk, Candidate of Philology, Associate Professor,
Department of Philosophy and socio-economic disciplines,
Odessa, State University of Internal Affairs

Abstract

Whereas the purpose of any augmentative discourse is an influence another participants
to persuade them some solution is true or required, to change their notions or behavior,
provided the participants have some freedom of choice, then means of traditional (formal) logic
are seemed to be like insufficient. Informal approach to argumentation allows to determine
opportunities of influence means to affect other participants. Despite all the veto that traditional
logic imposes on such informal means of argumentation as argument ad hominem is, the latter
may be quite relevant within a specific augmentative discourse.

Key-words: argument ad hominem, argumentation, augmentative discourse, informal
logic, persuasion.

This paper aims to identify some characteristics of argumentation, in particular, the
possibility of using the so-called ,,illogical arguments” in actual cases of ,,live” discussion.

Any communicative act, are turned around some assertion and causes disagreement or at
least questioned, will have as its goal somehow to resolve the causes of this disagreement or
dispel doubts. The more so, that in a case of one of the participants promotes proper the opposite
of the previous contention about the same phenomenon or topic. In this case, we have a classical
discussion based on two contrary viewpoints. In addition, when discussion, on its purpose, has
no features of ,,dispute for the sake of dispute” it aims at reach the truth or consensus, or, as a
last resort, to defeat the opponent in anyway. (This is, in fact, classical species separation of
discussion about the purpose as ,,dispute for the sake of truth”, ,,dispute for the sake of belief”,

,»dispute for the sake of victory”).
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Regarding everyday communication many controversial dialogues purpose to persuade
other part (a recipient broadly) that might look like, for instance, ,recruiting allies”. One of the
means of such recruiting the process of persuasion is.

Among the many definitions of persuasion it may be described as ,,a successful
intentional effort at influencing another's mental state through communication in a circumstance
in which the persuadee has some measure of freedom” [1: 5], or ,,Persuasion is an activity or
process in which a communicator attempts to induce a change in the belief, attitude, or behavior
of another person or group of persons through the transmission of a message in a context in
which the persuadee has some degree of free choice” [2: 15]. As we can see question of
persuasion firstly related to freedom of choice, whereas for lack of the latter the process loses
meaning: where there is agreement there is no need to persuade, where there is coercion it only
hinders. Persuasion is first at all directed at those participants of argumentation who are
undecided about the thesis which actually was the subject of discussion, namely — an audience.
(Because the opponent already has a critical opinion regarding proponent’s statement, there are
slightly different methods to affect him). According by Ch. Perelman and L. Olbrecht-Tyteka,
the audience may be treated as a group of people to whom the speaker attempt to influence by
his reasoning [3: 7].

Whereas casual argumentative discourse, as it just mentioned, aims to influence hearer
through verbal (foremost) and nonverbal means this means of influence may have a different
nature and argumentative force. Primarily it concerns relations among purely logical means
(firstly deductions) and illogical capabilities of argumentation. Following the founder of the
,»new rhetoric” Ch. Perelman, we consider that argumentation is always addressed by the person,
who called speaker, to the audience of listeners or readers. The speaker purposes to obtain or to
strengthen audience’s agreement with the statement that he hopes to reinforce. New rhetoric,
likewise the old one, seeks to persuade hearers to obtain their consent, which may be a first
theoretical, although it may be expressed in susceptibility to the action, or it may be practical to
provoke or direct action, or decision, or commitment to act [4: 10-11]. Russian logician M.
Karynskyi in the middle of the XIX century noted the inability of logic (formal) to consider all
possible forms of conclusion, because regarding ,,psychology, as well as science which subject is
human society and various phenomena of social life than there, generally speaking, the research
and evidence methods are less accurate (than in mathematics and natural sciences), and its
analysis is much more difficult. And studies in philosophy still not, clearly, come from the infant
state when more sober opinions rather can be distinguished from most paradoxical ones due to

immediate instinct than on the basis of the argument” [5: 45].
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It should agree with the views (despite individual differences within those ones) in which
the argumentation as one aspect of the universal discourse is not reduced to logic. (for instance,
[6]; [7]; [8]). It is important ,,to understand the human factor in the logical impact, for which we
would be grateful by logic. And this factor, in turn, is quite heterogeneous and formed of many
components” [9: 15].

Therefore it is not surprising if there is a turn to so-called informal logic. In general, it is
considered that ,,informal logic is an attempt to develop a logic that can assess and analyze the
arguments that occur in a natural language (,everyday,” ,ordinary language”) discourse.
Discussions in the field may address instances of scientific, legal, and other technical forms of
reasoning (and notions like the distinction between science and pseudo-science), but the
overriding aim has been a comprehensive account of argument that can explain and evaluate the
arguments found in discussion, debate and disagreement as they manifest themselves in daily life
— in social and political commentary; in news reports and editorials in the mass media (in
newspapers, magazines, television, the World Wide Web, Twitter etc.); in advertising and
corporate and governmental communications; and in personal exchange” [10]. ,,Informal logic
also became strongly associated with an initiative often referred to as Argumentation Theory.
One of the first indicators of this area of inquiry was the emergence of the Pragma-dialectical
approach to argumentation developed by two Dutch linguists — Frans van Eemeren and Rob
Grootendorst. It became clear that informal logic was part of a worldwide network of
researchers, all interested in the study of argumentation—an inquiry known as Argumentation
Theory” [11: 251].

Pragmatic value of informal logic is likely in ,,awareness of the need to create some logic
which really helps real person and not an abstract one to acquire basic skills of mental activity to
facilitate activities in science, business, politics, law practice etc., and in everyday life” [12].

We referred to such informal logic argument as argument ad hominem is, whereas the
latter is probably the most common in various forms argumentative discourse, perhaps precisely
because argumentation, in fact, is communicative confrontation of persons, whether they express
some private point of view, or trying to protect the views of the wider public (social groups,
factions, communities etc.).

Argumentum ad hominem (to person), directed at a specific person (or group of persons),
is ,,the method of conviction that is counted on the senses of opponent or audience and which is
not based on objective data” [13: 61]. It is usually considered the argument, that applies to
fallacies on the relevance of statements in argumentative discourse. It is generally accepted the
idea, that such argument focuses on opponent personal qualities, primarily on his shortcomings

or false deeds. And even if these accusations are true, they transfer argumentation to another
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plan, since the content of the statements ad hominem is unrelated to the thesis discussed [14:
311-312].

However, this applies to so-called traditional or standard (above all formal logic)
approache to discussion and argumentation. Even Arthur Schopenhauer pointed out in the list
dialectical (within the meaning of disputes) tricks regarding ad hominem that about ,,opponent’s
statement we should look if it does not contradict somehow at least something of what he argued,
whether he agreed previously with. Then, does not contradict this thesis of school or sect he likes
and approves, the disciples of this sect activity..., at least because that he does or does not do
himself. ... It is always possible come up with some sort of chicanery, at any rate” [15: 425-
426].

If we do not reduce the argumentation only to a proving as to the operation based on the
true premises and rules of inference, but as to a complex process aimed at persuasion (at least) a
certain part of the audience, then argumentum ad hominem (as well as argumentum ipse dixit or
argumentum ad verecundiam) may be considered a kind of response (resistance, opposition)
against abuse of authority or competence of the opponent.

Traditionally, three different variants of the argumentum ad hominem are identified: ,,(1)
A direct attack, also called the abusive variant, (2) an indirect attack, also classified as the
circumstantial variant, and (3) a ,,you too” (or tu quoque) variant” [16: 53]. All three versions of
argumentum ad hominem is a violation of the first rule of critical discussion: ,,remember the goal
— reach the truth or, at least, consensus” (this implies, in fact, constant thesis requirement).
Indeed, all of them relate to the panelists trying to deprive the other party the right to opine of the
claimed thesis. In the abusive variant, one participant shatters authority libeling integrity,
reliability, expertise, intelligence or good faith of the other party. In an indirect variant (ad
hominem circumstantial) he does so implying that the other party is not able to unprejudiced s
assertion, since he is guided by self-interest. In addition, on tu quoque, this is variant when
another party’s authority is diminished by condemning inconsistency in his views or behavior.
These three variants of argumentum ad hominem fallacy have as a common that disputant who
uses one of them ,,(a) does not tackle the standpoint or the argumentation of the other party, (b)
tries to obtain or enforce support for his own position instead, (c) does so by trying to discredit
the other party to the discussion, and (d) does so by representing the other party as unworthy of
credibility” [17: 177].

Regarding an abusive variant (ad personam), then the criterion is if there anything
negative said about another participant as personal characteristic of him: his intellect, experience
etc. Concerning indirect variant (ad hominem circumstantial), the criterion is whether attention,

addressed to the personal interests of the other party, is in adopting a specific position: financial
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gain, social success etc. The criterion of tu quoque consists in whether the contradiction
indicated in words or actions of an opponent: he sometimes makes such actions that condemns
others, now he says this, but yesterday he spoke differently and so on.

It is also worth mentioning the H. Perelman’s example — so-called ,,model and anti-

model” [3: 364-370; 18: 219-226], which still can be correlated with both tu quoque and with ad
verecundiam. This argument is based, firstly, on behavior (even habitual) characteristics of
panelist, secondly, on the well-known reputable patterns of behavior. However ,The
disadvantages of arguing by model or anti-model appear when the model exibits undesirable
characteristics, or the anti-model desirable ones that are worthy of imitation. Any attempt to
discriminate between the various acts of the model or anti-model presupposes a criterion other
than the person or group being extolled or denigrated, and recourse to such a criterion makes it
impossible to use argument by model or anti-model, as it then becomes unnecessary or even
dangerous.
To obviate these difficulties, writers feel the necessity to embellish or blacken reality, to create
heroes and monsters, all good or all bad” [3: 368-369; 18: 224-225]. Although there is an
example of a special case of informal reasoning associated with the use of ad hominem
(Perelman n mentions such model as an analogy is), we can see all the ambiguity and ,,fragility”
of informal logic arguments

However, one should always keep in mind whether discussion quickly focused on
persuasion in order to obtain victory in the dispute or to resolve differences of opinion, namely
has a pragma-dialectical nature. Hence, because a dispute unfolds beyond the scope of the rules
of critical discussion, there is not an argumentum ad hominem in the pragma-dialectical sense. If
the confrontation was a part of the critical debate then it would be really a fallacy ad hominem.
This fallacy is a reaction to other error (argumentum ad verecundiam — argument to the
authority) and it does not correctly deployed debate: truth does not implies the two errors.

But, as noted, we deal mostly with everyday argumentative discourse, in which there is
an important rather than setting (output) the truth of a statement by formally correct reasoning as
to achieve a consensus or, in terms of pragma-dialectics, — resolve differences between opposing
standpoints.

The pragma-dialectical analysis of ad hominem, unlike the standard (usual) approach, do
not deal with the relevance of argumentative premises on a certain conclusion. (Regarding
relevance, we can accept that all authors emphasize ,,that relevance is highly contextual, and that
two statements deemed irrelevant to each other in one context may be deemed relevant to each
other in another” [19]). As F. H. van Eemeren and R. Grootendorst noted, ,,the reason for this is

that an argumentum ad hominem is not fallacious because it is an argument with irrelevant
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premises. Viewed within a pragma-dialectical perspective, the relevance of a discussion move
depends on its contribution to the resolution of a difference of opinion. In a critical discussion,
an argumentum ad hominem is, in fact, always highly relevant, but in a negative sense: it
hinders, or sometimes even prevents, the resolution of a difference of opinion” [20]. And there
is the vew that ,,correct use of the argumentum ad hominem concerns, for example, cases in
which the speaker attempts via an attack aimed at the person in question to undermine the
credibility of their eyewitness report or in which the speaker attempts to discredit the expertise of
an expert by furnishing what she calls ,,just, truthful and relevant information” about the person
in question” [16: 54-55]. (Such a model of argumentation inherent, firstly, political discussions.)
According to A. Brinton ,taking a rhetorical, rather than a strictly logical, view of the ad
hominem will involve going beyond thinking just in terms of the appeal to logos” [21: 54]. Here
Brinton appeals to the category of classical rhetoric ethos. As rightly pointed, ,,the central role
played by the person of the orator in ancient rhetoric makes it clear that his credentials can

legitimately be checked or questioned. In this perspective the argument ad hominem is not a

fallacy, but a perfectly valid argument” [22]. This is possible if it is supported by actual claims
showing that the proponent that the speaker ,,lacks moral authority on the question at hand, is not
really committed to good deliberation or careful thinking in this case on account of ulterior
motives, does not really share values or beliefs or principles which are presupposed in this
context, or otherwise is deficient in ethos” [21: 56]. For Brinton, the justified attack on the ethos
is normal and reasonable use of ad hominem. However, unlike the logical relevance, ethical
relevance can be defined only for a specific case.

In the argumentative interaction, the opponent can be either the addressee, or the object
of a refutation addressed at somebody else. ,,Argument ad hominem can take place in both cases,

provided the counter-discourse to be discredited is represented by an individual. When
addressing his opponent, or when referring to his opponent in front of an audience, the speaker
can attack his counter-discourse not only by refuting specific arguments, but by denouncing his
credentials. He then tries to undermine an opinion or a position by undermining the ethos of the
person who expresses it” [22].

As it was noted above, a central aspect in the analysis of ad hominem is its relevance. To
show that ad hominem is relevant in this case, means that it nevertheless had a reasonable
argument. Participant who used this argument, namely deviated, according to his opponent, from
his previous strategy, thereby assumed the new obligation to justify, if necessary, that the move
he made belongs to his preceding strategy or to another winning strategy that includes all made

him moves, and ad hominem too. This new commitment means, that if another participant
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questions the relevance of the applied argument ad hominem, then the one who used it starts a
new dialogue [23:58].

However, however, we should consider the issue of relevance ad hominem concerning
the theses of argumentation. Since the argumentation is personal in nature and in part directly
related to individuals of all its parts (including their characteristics), therefore avoid ad hominem
is impossible sometimes, and occasionally its applying may seem perfectly appropriate and
feasible. In particular about ad hominem circumstantial. assuming that indirect attack in any way
affects the interests of other participants in argumentation, it is important to establish how
genuine opposing party’s statements are or how competent this party is to its own statements. In
this case, ad hominem is nevertheless associated with the thesis, whereas it is directed largely to
determine whether to discuss the thesis and whether the argument must be performed in a
specified format. Unmasking hypocrisy or incompetence of some parties of the argumentation, at
least, deprives the latter every sense of achieving the goal. Although the dialogue then
transferred to some other area because, as noted, relevance of the use of ad hominem (as well as
in varying degrees of other informal logic means) may require additional reasoning, the course of
this reasoning remains relevant the previous thesis. Because asserting his authority the
participant to whom ad hominem circumstantial applied must demonstrate sincerity or
competency regarding his previous statements. And parts should take into account that the
necessity or opportunity of this kind of justifications may appear. This should be taken into
account event at the stage of invention, during the formation of their own position to focus on, at
least in the ideal, Perelmanian so-called ,,universal audience”. In general, the correct use of
informal logic means is determined within both personal and community ethos, and the latter
requires a particular research.
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Recenzie la lucrarea
»-Indice de termeni. Baza de date in dialectologie”

Autori: Elena Onica, Vasile Pavel, Ecaterina Plesca, Valeriu Sclifos,
Stela Spanu. Redactor coordonator: Vasile Pavel. — Chisinau,
Profesional Service, 2012, I-L 1V, 223 p.

Reprezentand graiurile romanesti de la est de Prut, acest Indice de termeni pune in evidenta
numeroase unitdti de vocabular specifice vorbitorilor de viu grai (elemente lexicale comune,
populare, regionale, inovatii, arhaisme, ocazionalisme etc.), care au fost excerptate din volumele
Atlasului lingvistic moldovenesc (ALM) si ale Atlasului lingvistic roman pe regiuni. Basarabia,
nordul Bucovinei, Transnistria (ALRR. Bas.).

Ambele serii ale atlasului lingvistic au fost elaborate de catre dialectologii de la Academia de
Stiinte a Moldovei.

Din cele expuse de doctorul habilitat, profesor universitar Vasile Pavel in prefata Indice de
termeni vs. atlas lingvistic la recenta aparitie editoriald, pe care ne propunem s-o prezentam
cititorului, aflam ca@ obiectivele prioritare pentru multi ani ale Sectorului de dialectologie din
cadrul ASM, infiintat in 1956, s-au orientat, de la bun inceput, spre elaborarea ALM, atlas
regional, in raport cu Atlasul lingvistic roman, realizat sub conducerea lui Sextil Puscariu, de
Sever Pop si Emil Petrovici. Materialele pentru atlasul elaborat la Chisinau, atlas regional, in
raport cu atlasul national ALR, au fost colectate pe teren in perioada 1957-1965, in 240 de
localitati, situate in Basarabia, nordul Maramuresului, nordul Bucovinei, fostul tinut Herta,
Transnistria, sud-estul Ucrainei, Caucaz, Asia Mijlocie si in Tinutul Primoriei al Federatiei Ruse.

Cu titlul Atlasul lingvistic moldovenesc, s-au publicat patru volume, dupa cum urmeaza: vol.
I, partea I. Fonetica de R. Udler; vol. |, partea a ll-a. Fonetica de R. Udler, Morfologia de V.
Melnic (1968); vol. II, partea I. Lexicul de V. Comarnitchi (1972); vol. II, partea a II-a. Lexicul
de V. Melnic si V. Pavel (1973). ALM a avut astfel drept sarcind de baza cercetarea graiurilor
limbii romane vorbite pe teritoriul fostei Uniuni Sovietice.

Atlasul lingvistic roméan pe regiuni. Basarabia, nordul Bucovinei, Transnistria (vol. I-11 de V.
Pavel, 1993-1998; vol. III de V. Pavel, V. Sclifos, C. Strugareanu, 2003; vol. IV de V. Pavel, V.
Corcimari, A. Dumbraveanu, V. Sclifos, S. Spanu, R. Udler, 2003) este o continuare directd a
ALM, sub un titlu revizuit, a publicarii unui material necartografiat in ALM, dar care a fost
colectat in acelasi interval de timp si in aceleasi 240 de puncte cartografice din reteaua ALM.

Noua denumire a atlasului elimind orice incercare de referire la ,,limba moldoveneasca” si
respecta sistemul unitar de denominatie al atlaselor regionale alcatuite in tara (Atlasul lingvistic

roman pe regiuni. Transilvania etc.).
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Scopul principal al indicelui este punerea la dispozitia umanistilor (cercetatori si cadre
didactice) ,,a unei baze de date” in dialectologie, care ,,ar inlesni, din unghiuri suplimentare”,
consultarea unui numar mare de termeni cuprinsi in cele opt volume din ALM/ALRR. Bas. (p.
VII). Necesitatea identificarii tuturor unitatilor lexicale cuprinse in harfile ALM/ALRR. Bas. era
,.resimtitd de multa vreme”.

Consultarea atlaselor lingvistice, cunoasterea graiului popular constituie o necesitate
neindoielnica. Amintindu-si de anchetele dialectale si folclorice, pe care le-a intreprins prin
partile Voronetului si Manastirii Humorului, iar in anii postbelici facand parte din culegatorii de
grai moldovenesc din Basarabia, acad. Nicolae Corlateanu afirma: ,,Expeditiile folclorice si
dialectologice mi-au deschis ochii asupra comorii de nestemate a graiului popular”, iar intr-o
recenzie asupra ALRR. Bas., vol. | (1993) regretatul academician exprima cu pietate: ,,Noi, tofi
cei de un neam i o lege, avem o datorie sfanta de a cunoaste din temelie §i a pdstra cu sfintenie
pentru posteritate comoara de nepretuit a graiului stramosesc, care, trecand prin toate vitregiile
sortii, a supravietuit §i se dezvolta cu toata vigoarea” .

Orice atlas lingvistic reprezintd ,,0 Viziune spatiald simultand care permite importante
concluzii de ordin istoric, general si comparativ”’ (Eugeniu Coseriu).

In Nota asupra editiei se mentioneaza ci, din punctul de vedere al conceptiei, prezentul
instrument de lucru — indicele — se Tnscrie in seria listelor de termeni, incluse uneori in lucrarile
de cartografie lingvistica.

Cuvintele-titlu figureaza in transcriere literarizata (de ex., miere pentru neri), in formele de
baza (substantivele si adjectivele la nominativ singular, iar verbele la infinitiv), indiferent de
variantele in care sunt fixate in harti.

Dupa cuvantul-titlu urmeaza denumirea sursei stiintifice (ALM sau ALRR. Bas.), volumul,
numarul hartii sau al plansei cu material necartografiat, iar cifrele de dupa linia oblica trimit la
punctele cartografice (in cazul cand termenul a fost inregistrat pana la cinci localitati). De
exemplu:

albie ALM 114, 676

albiuta ALM 1II; 676

arsura ALRR. Bas. II, P1. 5

dubeald ALRR. Bas. II, 136/140, 151,188

faina ALRR. Bas. IV, 471; fanina ALRR. Bas., IV, 471; farina ALLR. Bas. IV, 471/1-4
fanina, v. faina

farina, v. faina
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In partea introductiva a lucrérii, in afard de prefatd si nota asupra editiei, mai sunt incluse:
lista hartilor si planselor cuprinse in ALM/ALRR. Bas.; lista localitatilor anchetate; harta
localitatilor anchetate; harta MAR (Malus domestica) [pomier, s6nons], Nr. 489 din ALRR. Bas.,
vol. IV si Abrevierile bibliografice.

Indicele de termeni. Baza de date in dialectologie este o lucrare bine gandita, executata in
conditii tipografice excelente. Materialul lexical este pus in valoare de catre autori in mod
exemplar. Volumul oferd informatii nu numai pentru lingvisti, folcloristi, etnografi, ci si pentru
un public larg, interesat de graiul popular, tezaur spiritual al experientei de viatd si de creatie a

unui popor.

Margareta Cotofana,
Institutul de Filologie (Chisindau)

Strategii de educatie economica a prescolarilor

Natalia Carabet, conf. univ., dr.,
Anastasia Oloieru, masteranda, UPSC,, lon Creanga”
Abstract

This  paper focuses onsome  strategiesofeconomic  educationof  children,but
alsotostudentsofprimarystageof education thatcan be implemented byteachers and parents.

Key-words: economy, money, income, material assets, economic education, moral
education, responsibility.

Cine pune ban cu ban

mult adund intr-un an.

(Proverb)

O persoand cultd este aceea care isi poate gestiona timpul, efortul si resursele. De eficienta
gestiondrii si managementului de sine depinde succesul personal, dar si profesional al fiecarui
om; succesul insda este nu doar al adultului, succesul se cultiva de la varstele timpurii, din

copilarie.

Succesul unui adult nu poate exista fard educarea calitatilor de personalitate, formarea
competentelor necesare pentru viata intreagd. In aceastd ordine de idei, consideram importanta
educatia economicd a prescolarilor, care va realiza obiective de formare a competentelor de a

intelege valoarea bunului material, de a aprecia munca si efortul adultului, de a gestiona un
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buget, de a intelege de unde se formeaza un buget etc. Unii specialisti in pedagogie, unii parinti
vor spune cd la varsta prescolara este foarte devreme sa discutdm cu un copil despre buget,
costuri, dar copiii moderni cunosc asa termeni ca salariul parintilor, cadourile facute de bunei
sau de alte rude, ban ,,la ciorap”, datorie. In continuare, propunem unele strategii de educatie

economica ce pot fi aplicate de specialisti (educatori), dar si de parinti.

1. Pusculita cu dorinte. Pusculita ramane, cu siguranta, principalul si cel mai eficient
instrument de economisire pentru copii, dar, pe masurd ce copilul creste, este cazul ca si
pusculita sd se transforme in mod corespunzator. Este important, pentru copil, sd invete sa-si
fixeze obiective (dorinte) si termene pentru atingerea acestora. La Inceput, copilul isi va fixa
obiective mici, cu termene scurte, apoi acestea vor fi din ce in ce mai ambitioase. Ajutati copilul
sad-si transforme sau sa-si creeze pusculita dupd placul sau: aceasta poate fi o caseta decorata, o
cutiuta creatd special sau un simplu plic, pe care copilul poate desena ceva reprezentativ pentru

el.

o Intr-un loc vizibil, pe capacul cutiei sau pe plic, incurajeazd copilul sd-si noteze, cdt mai
detaliat, obiectul pe care doreste sa il cumpere cu banii economisiti.

o Ajuta-1 sa-si stabileasca un termen real pentru indeplinirea acestei dorinte.

o Ajuta-1 sa calculeze suma zilnica pe care trebuie sa o economiseasca in pusculitd, pentru
a-si putea atinge obiectivul.

o Incurajeaza-1 sa nu abandoneze ideea, pe parcurs.

o Transformati atingerea obiectivului intr-o sarbatoare. Dincolo de bucuria prilejuita de
obtinerea obiectului dorit, copilul trebuie sa simta acest eveniment §i ca pe o importantd
realizare personalda, sa fie mdandru de reusita sa si sa-si imbundtateasca, cu acest prilej,

impresia despre propria persoand.

2. Calendarul financiar. Atunci cand copilul este pregatit pentru dezvoltarea unor abilitati de
planificare pe termen mediu sau lung, puteti folosi un planificator de activitati (trimestrial

sau anual), pentru a-1 ajuta sa-si construiasca un program de economisire mai ambitios.

e Deoarece Vizualizarea unui obiectiv concret sustine mai bine motivatia pentru economisire,
stabilirea unui obiectiv material ajutd foarte mult si in acest caz.

o Pornind de la suma necesara, ajuta-l sa calculeze si notati pe calendar obiectivele
intermediare (saptamanale sau lunare).

e Zilnic sau saptamanal, incurajeaza-l sa noteze pe calendar suma adaugata la economii si

invata-1 sa calculeze soldul total.
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e Pentru a deveni mai interesant, calendarul poate fi imbogatit cu desene amuzante §i

semnificative pentru etapele programului de economisire.

3. Graficul financiar. Desenarea unui grafic, cu creionul, pe hartie sau direct pe calculator,

poate fi o activitate amuzanta pentru copil.

e [ti poti ajuta copilul si transpund datele din calendarul financiar intr-un grafic.

o Cresterea sumei de bani economisite este mult mai vizibila pe un grafic, acest lucru
ajutand la pdastrarea sau chiar la cresterea motivatiei pentru economisire.

e Reprezentarea grafica ajutd la constientizarea beneficiilor economisirii pe termen lung,
lucru ce ii va fi deosebit de folositor copilului tau in viitor.

Precautie

1. Indiferent de varsta copilului, obiectivul de atins trebuie sa fie cat mai dorit, astfel incat
sd poata fi mentinuta motivarea pana la final.

2. Economisirea si urmarirea ritmului ei trebuie sd fie amuzante. Daca observi ca apare
plictiseala, transformd metoda de tinere a socotelilor, astfel incat aceasta sa fie mereu un joc
nou si interesant.

3. Ofera-i copilului, la intervale fixe de timp (sdptdmanal sau lunar), un bonus, dupa
modelul dobanzii bancare. Fa-i cadou un anumit procent din suma economisita pana in acel
moment, astfel Incat sd incurajezi cresterea economisirii si sd descurajezi eventualele tentative
de ,,atacare” a pusculitei.

4.  Asigurd-te ca, odatd cu atingerea obiectivului, satisfactiile copilului vor fi atit materiale
(cumpararea obiectului dorit), cat si emotionale (obtinerea respectului si aprecierii celor din
jur, cresterea increderii in propria persoana) si chiar spirituale (satisfactia indeplinirii cu succes
a unei sarcini autoasumate, cu pretul amanarii satisfactiilor imediate). Ajuta-1 sa inteleaga

importanta performantei sale, sub toate aceste aspecte.

Daca dorim ca copilul sd devind un adult responsabil si pregatit pentru viata, nu trebuie
sd neglijam educatia lui financiard. Nu e niciodata prea devreme sa o incepem. Atitudinea
parintilor fatd de bani va determina relatia copilului cu acestia. Ii va iubi, 1i va dispretui, 11 va

dori cu ardoare? Cat de importanti vor fi banii pentru el si ce va face, pentru a-i obtine?

Pentru a construi o relatie fireasca, lipsitd de patima, a copilului cu banii, trebuie sa

abordam subiectul respectiv intr-un mod cat mai natural.
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1. Banii se castiga.

Copilul trebuie sa stie, Incd de mic, cd parintii lui merg la serviciu sau la propria firma
pentru a munci, cd munca lor este utila altora si cd, pentru acest lucru, sunt rasplatiti cu bani.
Asocierea intre efortul util si castig trebuie sd devind una automatd, in mintea copilului. El
trebuie sa inteleaga cat mai devreme ca banii nu cresc, pur si simplu, in buzunarul parintilor, ci
au Intotdeauna un pret. Odata inteles acest lucru, veti fi scutiti de multe neplaceri in anii ce vor

urma.
2. Banii nu curg dintr-un izvor fara sfarsit.

E bine sa-i oferiti copilului vostru exemplul unui echilibru emotional in privinta banilor.
Nu va sfiiti sa spuneti NU, atunci cand pretentiile copilului sunt prea mari pentru bugetul vostru
sau, pur si simplu, nu se justifica, sub aspectul utilitatii. Copilul trebuie sa inteleagd faptul ca nu

este posibil sd obtina tot ceea ce isi doreste. Or, fondurile banesti, in familie, sunt limitate.
3. Transmite-i incredere.

o Arati-i prin comportamentul tdu ci detii controlul asupra situatiei financiare a familiei. In
fiecare gest, copilul trebuie sd vadad sigurantd si incredere. Controleaza-ti emotiile, astfel incat
copilul sa Invete cd bugetul se poate gestiona cu ratiune si echilibru.

o Nu-i transmite panica de la sfarsitul lunii, cand contul e gol, si nici bucuria exagerata,

prilejuita de obtinerea unei prime (nu sarbatori evenimentul prin risipd).
4. Nu transfera niciodata asupra copilului vinovatia pentru problemele tale.

e Nu-ti Tnvinovati niciodatd copilul pentru cheltuielile pe care le faci in folosul sau, la
dorinta lui. Daca este o cheltuiald necesard, trateaz-0 in mod firesc si nu uita ca ti-ai asumat-o in

momentul Tn care te-ai decis sa ai un copil.

e Dacd ai cheltuit niste bani doar pentru ca nu ai rezistat rugadmintilor sau santajului
emotional al copilului, tu esti singurul vinovat. Dincolo de exemplul negativ pe care i l-ai dat,
reactionand emotional, vei inrdutati si mai mult situatia, transmitdndu-i copilului sentimentul ca

e vinovat, pentru ca si-a dorit o jucarie.

e Daca iti este greu sa stabilesti si, mai ales, sd respecti regulile referitoare la bani, nu uita

ca, si In acest caz, MAI PUTIN inseamnd BINE. Nu exagera cu rasfatul si limiteazd numarul

articolelor pe care le cumperi pentru copilul tau. Se stie ca o abundentd de jucarii duce la
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plictiseald din partea copilului si la nasterea dorintei de a primi mereu si mereu lucruri noi. In
schimb copiii care au jucarii putine sunt mai atasati de ele si 1si dezvoltd mai mult inteligenta si
imaginatia, pentru a inventa jocuri noi si a evita plictiseala.

e Dacd nu rezisti rugamintilor copilului, atunci evita sa-l iei cu tine la cumparaturi. Tentatia
rafturilor pline este mare si pentru adulti, iar pentru cei mici este cu atat mai greu, cu cat nu au
incd deplina intelegere a limitelor impuse de suma din portofel.

e Atunci cand copilul tau va invata cifrele si primele operatii de bazd, vei putea trece la
pasul urmator si il vei putea implica mai mult Tn gestionarea unor mici fonduri banesti. Pana
atunci insa, nu uita ca bazele educatiei, inclusiv financiare si economice, se pun in primii sapte
ani de viatd, deci in cei sapte ani de acasd. Si, cum spune un proverb, banul muncit nu se

prapadeste.
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KauyecTBeHHOe BiMsIHME U/Ieil ¥ IEHHOCTEH MParMaTu3Ma M MO3MTHBU3MA B KOHTEKCTe
¢dopMupoBannsi 00pa3oBaTeJbLHOr0 NPOCTPaHCTBA BeslmkoOpUTAHNH

Exarepuna BnagumuposHa CreleHko,
Kues

Abstract

The article examines the impact of two philosophical movements, pragmatism and
positivism, on the development of education of Great Britain, author emphasizes important
influence these trends had on a creation of a philosophy of education as a science.

®wnocodust obpazoBaHuss BenmukoOpUTaHWKM CO BPEMEHH CBOETO BO3HHKHOBEHHS BO
Bropoid mosioBuHe XIX — nHauwae XX Beka ompenensiach JEATEIbHOCTBIO LEPKOBHBIX
HWHCTUTYTOB. 3TO BIINAHUEC CMAT4YaJInu OCOGGHHOCTI/I PCIUTUO3HOTIO MUPOBO33PCHHUA AHTTIMKAHCTBA
KaKk YMEpPEHHON pPa3HOBUIHOCTU MPOTECTAHTH3MA C OJHOW CTOPOHBI, BO3MOXKHOCTH Pa3BHUTHS
TUOepaIbHBIX HJIIEH B CBOIO O4Yepedb, CO37aBajga HEONPEICICHHOCTh W HEKaTEerOpHYHOCTH

AHTJIMKAHCKOW JorMatuku. [lomHOCTBIO cBeTckoW ¢unocoduss 00pa3oBaHUs CTAaHOBUTCS

66


http://www.nextsteve.ro/

BCJIEJICTBUE pPAa3BEPTHIBAHUS HAYyYHO-TEXHHUYECKOW peBomonuu. OOIIecTBEeHHbIE TpeOOBaHUS
BXOJAT B MPOTHBOPEYHE C COACP)KAaHMEM IIEpKOBHOrO oOpa3oBanus. HoBeie ¢yHKINH
o0pa3oBaHusl B Tpoleccax OOIIECTBEHHOIO IPOM3BOJCTBA, COOTBETCTBEHHO, BBI3BIBAIOT
CYIIIECTBEHHBIC TpaHCPOpPMAIMU B OCMBICICHHHM O0pa3oBaHus Kak (eHomeHa. XapaKTepHOU
yepToil (unocodun obpazoBaHuss BennkoOpuTaHUM CTAHOBUTCS OMPEIEISIIONICE BIMSIHUE Ha €€
COJIEpKaHME UAEH U LIEHHOCTEN MO3UTUBHA3MA U IIParMaTru3ma.

KpymHeiM  mpencTaBUTeNeM aHTJIMHACKOTO TO3UTUBU3MA, CHENU(UISCKUM 00pa3oM
pasBuBaroMM uaen anbTpyuctuueckoit stuku O. Konta, 61 I'. Cnencep (1820-1903). B
oranuue ot 3Tuku O. Konra, xotopas (opMynupyeT NPUHIMIIBI aJbTpyH3Ma M BO3BBIIIAET
OCO3HAHHBII COLMANBHBIN JONT HaJ MPaBOM U CBOOOION OTNENBHOTO WHAWBU/A, OCHOBHEIC UICH
stk CrieHcepa ONUparoTCs, C OJHOW CTOPOHBI, Ha 3BOIIOLMOHHYIO Teoputo Y. JlapBuHa, a ¢
Opyroi — Ha YTWIMTapu3M M TeAOHU3M. MopanbHble W STHYECKME HUACH OH CUMTaI
OOyCIIOBJICHHBIMH ~ COLMAJIBHOW  JCHCTBUTEIBHOCTHIO.  JIFOAM  TOMIEPKUBAIOT UX H
NPUACPKUBAIOTCS HMX TPeOOBAaHMM, TMOCKOJIbKY OHHM TOJIE3HBI M O0ECHEYMBAIOT TCUXMYECKU
OnaronpusTHbIC YCIOBUS CYIIECTBOBAHUSL.

I'ene3y mopanu CrieHcep BBIBOAMT W3 3aKOHOB ABOJIOIMH, KOTOPHIM IMOJYMHEHO BCS
IUIaHeTapHasl JKU3Hb, B TOM 4YHCle uenoBedeckas. [loJoOHO TpUPOAHBIM OpraHU3Mam,
KOJINYECTBEHHO PACTET U KAUECTBEHHO COBEPLIEHCTBYETCS M COLMAIBHBIN opranusm [1].

HpaBctBenHoCcTh, M0 MHeHUIO CrieHcepa, CKIIabIBallach MO BIMSIHUEM OOIIECTBEHHBIX
WHCTUHKTOB: CTpaxa OCYXJIEHUSI CO CTOPOHBI APYTUX 4ieHOB oOmiecTBa. [lonoxkuTenpHas oleHka
poKajla 4yBCTBO YJOBJIETBOPEHHUS, PACHOJIOKEHHUA K cpele. Tak CKIaAbIBaIUCh CHOCOOHOCTH
AIBTPyN3Ma, a, CIEAOBATEIbHO, CO3HATEIBHOIO COOMIONEHHS TpeOOBaHUU cpelpl: U3 YYyBCTBA
HPaBCTBEHHOTO joura. [lomokuTenbHble HPAaBCTBEHHBIE KAUeCTBA, MOCKOJIbKY OHM OOBEKTHBHO
HEOOXO/IMMBI KaK JJIsl YeJloBeKa, TaK U JJIsi OOIECTBa, 3aKPEIISIIOTCS B MPOLIECCE €CTECTBEHHOTO
otbopa. IIporcxoauT MoCTeNeHHOE YCOBEPIIEHCTBOBAHUE MCUXUYECKUX CTPYKTYp YeJIOBEKa, U3
KOTOPBIX YCTPAHSIOTCS arpeCCUBHBIC MHCTHHKTHL. OHU MOAYUHSIIOTCS YyBCTBY CHPABEIJIUBOCTH U
npyx06b1. icTounukoM oOriecTBeHHOro mnporpecca CrieHcep CUMTal HE COIMAJIbHBIC YCIIOBUS, a
WH/IMBUyalbHbIE OTHOILIEHUS, B TPOILIECCE KOTOPBIX COBEPIICHCTBYIOTCS HPABCTBEHHBIE YyBCTBA
YeJI0BeKa, YTO U JOJKHO BOILIOIATHCS B PYHKIIMOHUPOBAHUU 00pa30BaTEIbHBIX CHCTEM.

AHanu3 Hay9YHBIX UCTOYHHUKOB, B KOTOPBIX PACKPBIBACTCS U aHATU3UpyeTcs Hacienue JIx.
Jlpton, TO3BOJISIET HAM BBLACIUTH (yHIAMEHTAIbHBbIE (QHIOCO()CKUE OCHOBBI, OMPEACISIONINE
OCHOBHBIE TTOJIOKEHHS MparMarudeckoi gprtocodun odpazoBanus. K HUM MbI OTHOCHM:

- Te3uc o TOM, YTO MO3HAHUE YEIOBEKOM pPEAJbHOrO BHEIIHETO MHpa BO3HHUKAET U
pa3BHBAETCS B MPOIECCE TOJE3HONW MPAKTUYECKOW NESTENbHOCTH. 3a UCXOJHYIO TOUYKY BCSKOTO

NO3HAHHUS OH CYMTAET YEIOBEUECKYIO JESTEIbHOCTh, KOTOpas OMNpeAeNiseTcs MOTPeOHOCTSIMU
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YyeJloBeKa U CTaBUT €ro B ONpE/EICHHbIE OTHOIIECHUS ¢ okpyxkatoummu. J[x. [Ipton yTBepxaaeT,
YTO TOJBKO AKTUBHO BIMSISL HAa 3TO OKPYKEHHE YEJOBEK IO3HAET €ro CBOMCTBA M YUMTCS
MOJIb30BATHCS UMM JUIsl CBOMX HYX . [locTerneHHo OH yuuTCsl CO3HATEIBHO U3MEHSTh MPUPOIHBIC
yCIIOBUS, Jiydile TpucriocadiauBas ux kK cebe. [lorpeOHOCTH HOAEH BBICTYMAIOT MCTOYHHKOM
BCSKOro mo3HaHus. Omnpenensiorcss OHM OOIIECTBOM, B KOTOPOM JKHMBET 4YeJoBeK. Bce Hamm
IIPEICTaBICHUS SIBISIOTCA NPOAYKTOM HAIICH IOJIE3HOM TPYIOBOM AEATEIBLHOCTH, a IIO3HAHHE
SIBIISIETCSI TIPOIIECCOM MPHUCIIOCOOICHUSI K IPUPOJIE, K MUDPY.

- TlonoxeHue o TOM, YTO HE CYIIECTBYET KaKUX-TMOO BEUHBIX MCTHUH U aOCONIIOTOB B
obnmactu unew, penuruid, ¢unocopuu. KpurepuemM UCTHHHOCTH TOW WM WHOM HJEH CITY)KaT
pe3ynbTarhl €€ MPAKTUYECKOr0 NPHUMEHEHHUs, 4YTO MOATBEPKAAETCA SKCIEPUMEHTAILHBIM
uccienoBanueM. HayuHble 3aKOHBI SIBJISIOTCS KOHCTPYKILHMSMH YEJIOBEYECKOIO pa3yma, a He
OTpa’keHUEM peaJbHOCTH. BcelleHHas HaXOAUTCS B COCTOSHUM JUHAMUYECKOIO pa3BUTHS, a HE
CTaTHYECKOTO OBITHS. BCe 3aK0HBI MMEIOT JIUITH MPUOITM3UTENbHBIN (OTHOCUTENILHBIN ) XapakTep.

- Baxnbiii Te3uc ero ¢miocopuu OTHOCUTEIHHO YTBEPKICHUS, YTO WCTHHA, TIO3HAHUE,
3HaHWE, HayKa CIYyXKaT YEeNOBEKY JJIS MPEONOJICHUS TPyAHOCTEH W mpolOiieM. MctuHa ciyxut
)ku3HM. Her BooOme 3Hanus pamu camoro 3HaHHWS. J[k. JIploM TOCTOSIHHO TOAYEPKUBAI
MIPUMEHEHUE 3HAaHUH, UX MMPAKTHYECKUI XapaKTep.

- e o Tom, 4TO pasyM He SBISETCS CaMOAOCTAaTOYHOU CYIIHOCTBIO, OTOPBAHHOU OT
YEeNIOBEUECKOTO0 OpraHW3Ma M €ro IEIOCTHOCTH. YM, YMCTBEHHBIE CIIOCOOHOCTH CO3MAr0TCs
OTIBITOM, aKTUBHOM JIeATeNbHOCTHIO. [Icuxuka sBisieTcst GyHKITUEH YeIOBEYECKOM JIESTEIIbHOCTH.
[TonsaTue pazyma OTHOCUTCS OOJIbLIE K YEJIOBEYECKOMY MOBEICHHIO, K YCTAHOBJICHUIO KPUTEPUEB
U OLEHKM €€ TOCIEICTBH, a HE K KaKOW-TO a0CTpakTHOW CyOCTaHIIMU, COCTOSIIEH U3
MULIHAPIOB HEPBHBIX KIIETOK, B KOTOPHIX (PHUKCHPYETCS )KU3HEHHBIN OIBIT MHIUBU/A.

- Ilonmmanme JIkx. [lptom CymHOCTH MOpaid KakK CHoco0a TOBENEHUS 3aBUCHUT OT
pe3yabTAaTOB TEX WJIA UHBIX JACHCTBUU MHIMBHIA B CUTYalUSIX pealbHOM aeicTBuTeNnbHOCTH. [10
mHenuto JIx. Jlptou, HU OTBJIeYeHHas (uIocopus, HU Penurus He o0JIaJal0T a0COMOTHBIMU
HCTUHAMH, KOTOPBIM JIOJDKHBI CIIEIOBaTh Bce JoAu. [1loaToMy uenoBek, BMECTO OpHUEHTALUU Ha
MeTau3nuecKue U APYrue UHTEIJIEKTYalIbHbIe OTPAHUYEHUS, KOTOPhIe HEBO3MOKHO IPOBEPUTD,
JOJDKEH oOpamarbcs K HaydyHOMY METOJy pelIeHus NpoOjeM, OMHpasch Ha IMOHUCKOBYIO
JIESITEIbBHOCTh KaK OCHOBY [JIsl TPUHATUS MOPAJIbHBIX PEUICHUH, KOTOpble WU OMPEICNISIOT
HAIPABJIEHUE YEJIOBEUECKOIO TIOBEICHUS;

- Barman JIx. [Iptom Ha yYMCTBEHHBIE CIOCOOHOCTH, HMHTEUIEKT KaK Ha OCHOBHOM
MHCTPYMEHT HMHIMBHUAA, C MOMOIIBIO KOTOPOTO OH peulaeT MpoOjieMbl, BO3HUKAIOIIME B €ro
JKU3HM, BKJIIOYas M HayuHble. OTCioga M Ha3BaHUE €r0 KOHLENLUUU — UHCMPYMEHMANUZM.

PaccMarpuBas 4esloBE4ECKyI0 IICUXUKY KaK UCTOYHUK SHEPIUM, YUCHBINA CUUTAII, YTO UMEHHO 3TO
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JIeNlaeT MHAWBUA CYIIECTBOM C Pa3HOCTOPOHHUM IMOTEHIIUAIOM, CIIOCOOHBIM K PAa3IMYHOrO poaa
CaMOOCYIIIECTBICHUIO MJIM HECHOCOOHBIM K 3TOMY — B 3aBUCHMOCTH OT XapakTepa H
Ka4eCTBEHHOTO CBOEOOpa3usi OIbITa, KOTOPHIM NpHOOpEeTaeT WHAMBUA B XOJ€ OOYYeHHsS H
YKU3HEHHOTO MPOIIECCA B LIETOM.

- [Tono>xenue o TOM, YTO IEMOKPATHS SIBJIIETCSI MOPAIBbHBIM U ATUYECKUM 00pa3oM KHU3HH,
COBMECTHOTO CYILIECTBOBaHMs, B paMKaXx KOTOPOIO KaXKAbI YEJIOBEK CTPEMHUTCS K
caMopeai3alry COIMAIbHO KOHCTPYKTHUBHBIM MYTEM, YTO JEMOKpPAaTHYECKHUE OOIECTBA CTPOSTCS
[0 MPHUHIMITY, COTJIACHO KOTOPOMY KaXKABIH YeJIOBEK O00JIaZaeT CaMOLIEHHOCTbIO, BHYTPEHHUM
JIOCTOMHCTBOM.

Takum 00pa3oM, TIOHSATHE «IIOJIE3HOCTHY», SIBISIOIIEECS KpPAcyrojlbHBIM KaMHEM
nubepanbHOM 3THKH, B 3TuKe CrieHcepa He MMEeT Y3KO IparMaThuueckuii xapakrep. Ilone3nocTsb
HafpaBJieHa HE Ha 3TOMCTHYECKHE, a Ha OOLIECTBEHHBbIE HYXIbl. Tak ke JIMIIEHO HEeraTUBHOIO
OTTEHKA MOHATHE «aIpucnocodiaeHue» K cpenae. OHO He TOXKIECTBEHHO «COLUATbHON MUMHUKPUNY,
a 3HAYUT NPOM3BEAECHHOE 3BOJIOLMOHHBIM IIYTEM YMEHHE COIJIAaCOBBIBATb CBOM JACHUCTBUS C
JPYTUMH, HUCXOJs W3 MPHUHLMIIA pa3yMHOro. 31€Chb YYBCTBYETCSl ONPEACICHHOE BIMSHUE
MIPOCBETUTEIBCKOW TEOPUHU «PAa3yMHOTO 3rou3May. OTcTawBas TO3HIMIO JTYXOBHOW CBOOOIBI
JUYHOCTH, OH OTPULIATEIBHO OTHOCUJICS K ACKETHYECKON MOpaJH, CUUTAsl €€ HEeCTECTBEHHOM ISl
yernoBeka. HpaBCTBEHHBI 4YeIOBEK yMeEeT HOPMAaIbHBIM 00pa3oM YIOBIETBOPSATH CBOM
HOpMaslbHBIE yenoBedeckue norpedHoctu. Urak, Crnencep, omupas HpaBCTBEHHOCTb, C OIHOM
CTOPOHBI, HA €CTECTBEHHOCTh YEJIOBEKA, a C IPYroil — Ha ee 0OLIECTBEHHYIO CYIIIHOCTb, TO €CTh Ha
pa3yMHOCTh, (OPMUPYET KaK pallMOHAIBHBIM, TaK W HSMIIUPUUYECKUN XapakTep ¢uinocopuun
obpazoBanus [98].

IIpu oOOCHOBaHMM MPUPOAHBIX HMCTOKOB Mopaid, CreHcep MPOBOAUT KadeCTBEHHOE
pasrpaHuyeHue 4YepT NPHUPOJHOTO M COLMAIBHOrO. B 4acTHOCTH, B OTIMYME OT MPHUPOAHOTO,
«COITMABHBIA OPTaHU3M» XapaKTEPU3YeTCS aBTOHOMHMEW dYacTel: KaKIbld WIEeH OOIIecTBa,
NpUHaUIekKa K OOIIeMy IEeIoMy, BMECTE C TEM SIBISAETCS HEMOBTOPUMOCTHIO. COLUabHBIN
OpraHu3M LEeJIeCO00pa3eH, €CM OH TapaHTUPYeT 3Ty HENOBTOPUMOCTh. MHAMBUABI, OTIEISSICH
JpYT OT JIpyra, y4arcsi COrIacOBbIBAaTh CBOU JECHCTBUS.

OOmecTBeHHble ke oTHomeHus 3a [. ChneHcepoM TOJDKHBI OCHOBBIBATHCS —Ha
JOOPOBOJILHOM COTpyIHHYECTBE JTojiei. [1o ero MHEHHIO, B YCIIOBUSAX TOCIIOJICTBA MPUHYKICHHS
Pa3BUBAIMCH TaKHE YEIIOBEYECKHUE YEPThI, KAK 3aBHCTh, JKECTOKOCTh, ATYHOCTb U TOMY 10100HOE.
B TO BpeMms kak JKHM3Hb B YCIOBHUSIX MHpa POXKAAET COAPYXKECTBO, MPABIMUBOCTD, JIPYKETIOOHE.
Kputepuii HpaBcTBeHHOCTH Tporpecca CrieHcep BHIUT B POCTE YYBCTBA JOOPOKEIATEIHHOCTH,
B3aMMHOM CHUMIIATUM MEXKIY JIIOJbMHU, YTO CO3BY4HO ¢ uuesmu Y. Poptu 0 «HPaBCTBEHHOM

IPOrpecce.
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Cpsi3biBast BO3MOYKHOCTH YCOBEPIICHCTBOBAHMUS o0riecTBa c HPaBCTBEHHBIM
COBEpILEHCTBOBaHUEM Jtoziel, CrieHcep NpOSBISIET MPOCBETUTENBCKYIO BEPY B INEPCHEKTHBBI
yenoBeka. Tak ke OT3BYK €€ CIBIIINUTCS BO MHEHMSIX OTHOCHTEIBHO BO3MOYKHOCTH Pa3yMHOMU
OpraHM3aIii  OOIIECTBEHHOW JKM3HHM. B HEW HPaBCTBEHHOCTh JIIOJIEH coTrjacyercss ¢
OOIIIeCTBEHHBIM II€TIHIM Ha MPUHLIUIIAX TAPMOHUH.

Bo Bropoit momoBune XIX — Hawame XX B. pa3paboTka 3THYECKOM MpoOIeMaTHKu
npuodpeTaeT 0co0yI0 aKTyaIbHOCTh, B CBSI3U C OOIIEH TeHICHIMEH r'yMaHu3aun Gpuinocodckoro
3HaHuA. B nyxe wmumen «xpuctuanckod 3Tuku», C. CMalac OCMBICIMBAET MPOOJIEMbl MOpalld B
paborax «CaMoaesTeIbHOCThY, «Xapaktepy», «bepexmuBoctb» W ap. Mumen mo3utuBH3Ma B
mopaiu obocHoBanl JK.-M. T'toifo B Tpynax «Mopans Onukypa», «CoBpeMeHHasl aHIJIMICKas
sTKay». [ToHsATHE MOpaiu OH MBITAJICS BBIBECTU U3 (OKU3HEHHOT'O INOPBIBa» KaK OCHOBBI OBITHSI.
buonornueckne mnponeccel, cormacHo JK.-M. T'toiio, JiexxaT B OCHOBE COIMAIBHON >KH3HHU.
AJBTpYH3M OH BUJIUT OCHOBOM MOpaJiv, OTPHUIIAs BCAKYIO IIEHHOCTD drou3Ma. B pabote «be3Bepue
OynyIero» roBOPUTCS O JyXOBHOM cBOOOIE TMYHOCTH Kak OCHOBE Mopaiu. OlrylieHne eAnHCTBa
Cc KocMocoM Oyner, mo MHEHHI0 (uiocoda, COCTaBIATH OCHOBY HPABCTBEHHBIX YYBCTB.
[TozutuBuct I'. I'epdaunr, paspabaTeiBas mpodieMy MEHHOCTEH Kak mpodiemy ¢uiocodum,
BUIWT €€ B 3TUKe U penuruu. B paborax «YenoBeueckas Mbiciab» U «Dunmocodust penuruny» oH
cOMmmKaeT MOpPAIbHYI0O W PEIUTHO3HYIO mpobiematukd. OCHOBHas 3amada Mopaiad, 3a [.
I'epdaunrom, — obecrieynTs YeNOBEKYy 0JarocoCTOSHUE, MO KOTOPBIM 3TOT JaTcKuil puocod
BUJNT BCE, YTO YAOBJIETBOPSET MOTPEOHOCTH YETIOBEUECKON MPUPOIBI.

[Tparmatusm Bo3HuK B CIIA B xoHie XIX B. u mproOpenr HanbobIliee BIMSIHUE B TIEPBOM
yeTBepTH XX B. DTO NEPBOE OPUTMHAIBHOE (AMEPUKAHCKOE MO0 IMPOMCXOKACHUIO U IO AYXY)
¢unocopckoe Teuenune. OHO OTPasHIO XapaKTEpPHbIE YEPTHl MEHTAIBHOCTH MOJIOJION
aMEpPUKAHCKOMN HaluU.

[Mparmatu3m (rped. pragma — ,jemo, aeiictBue”) — ¢uaocodckoe TedeHHe, KOTOpoe
CBOIUT CyThb IIOHATUH, UJEH, TEOPUH K INPAKTUYECKUM OIepalUsiM IIOKOPEHHUS OKPYKAIOIIECH
Cpenbl U pacCMaTpUBAET MPAKTHUECKYIO 3()(HEKTUBHOCTD UeH Kak KpUTEpHH UX UCTUHHOCTH. B
00pa30BaHUM MparMaTH3M SBISETCS SMIIMPUCTCKUM TeueHreM. OH ameupyeT K OIbITY,
UHTEPIPETUPYS €0 3HAUUTENFHO MIUpPe, YeM KJIaCCHUeCKui aMmupu3M. OMbIT OH TOJIKYET HE KaK
OIpEICTICHHYIO MTO3HABATENbHYIO MPOLEAYPY, a Kak JIIoOble MepexuBaHus yenoBeka. Ha ocHose
ATOrO YUYpEOUTENW IparMaTu3Ma BEIyT pedb O PEIUTHO3HOM, MHCTUYECKOM U [Jp. OIBITaX.
[Iponomxkass Tpaauiuu aHraviickoro smnupuama, B yactHoct JI. HFOma u JIx. bepkim,
MparMaTu3M acCUMUJIMPOBAT MHOTO ujei nmo3utuBuaMa (Criencepa u ap.) u putocopun >Ku3HHA
(A. Beprcona). OcHOBHBIE MPEICTABUTENH MTparMaTU3Ma — aMeprKaHCKue yueHsble U ¢punocodsr Y.

[Mupc, B. Jlxemc u ocobernno JIx. Jlpton BHecnd OONBIIONW BKJIAL B OCMBICICHHE
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oOpa3oBaTenbHbIX mporieccoB. Muenus k. [pton o dunocopum oOpazoBaHUS U TIETArOTHKE
U3JI0KeHbl B Tpyae «/lemokparust u oOpa3zoBanue». Mmenno Jx. Jlpiom BolIenx B HCTOPHUIO
¢unocopuu 00pazoBaHUS KaK OCHOBATEINb MPArMaTHYECKON NeJarorvky, paluoOHAIBHO cOoYeTas
ee ¢ COOCTBEHHOHN YOEKIEHHO-ICMOKPATHYECKOW IOJIMTUYCCKOW TIO3UIMEH M OCYXKICHHUEM
J000T0 TOTATUTApU3Ma U OTPaHUYEHHUST CBOOOIBI B TIPE/IeNax IMIKOJIbI [2].

Omnupasice Ha ocHOBHBIE uaen ¢wmiocopuu nparmatusma (Y. Ilupe, V. JDxemce, JDx.Y.
Mun) u pa3pabatbiBasi COOCTBEHHBIE B3IJIAIbI, OH Ja€T METOA0JIOTOTEOPETHUECKOE 000CHOBAHUE
KOHIIEIUN «ITPOTPECCUCTCKOTO BOCHUTAHH», (HOpMHUPYET HOBYIO (uiiocoduto oOpa3oBaHMS.
O4eBHUIHO, O3TO TMOCIYKWIO OCHOBAaHHMEM JJIsi TOTO, YTOOBI TEPMHUHBI HPOSPECCUCHCKOE
gocnumanue U npazmamuyeckas nedazo2uxa paccMaTpuBaJINCh KaK TOXKJIECTBEHHBIE.

JIx. Jlptou CBS3BIBAET TOHATHE «HACTOAIIETO OOpa30BaHUS M BOCIUTAHUS» C HICCH
o011ecTBa, KOTOpoe CBOOOHO pa3BUBAETCs, B KOTOPOM YIPABJICHUE PECypcaMH U pacrpeeieHue
pa3UyHbIX OJar OCYIIECTBIISETCS IEMOKPAaTHUYECKUM IyTeM Ha 01aro Bcex rpakaaH. A oTcioa u
BBICIIAsl 3a/1a4a 00pa30BaHUS — CIIOCOOCTBOBATH COLMAIILHOMY COBEPIIICHCTBOBAHHIO OOIIECTBA,
rapMOHM3ALMU B3aMMOOTHOIIECHUHA MEXAY JIOAbMH. BromHe mnoaxonsiiee JmOepaIbHOM
dbunocodum npeacrapaeHue [2].

[lo ero MHEHHIO, 3TOMY CIIOCOOCTBYET IIOCTOSIHHOE Y4acTHE€ BOCHHTAaHHUKOB B
OOIIECTBEHHOH JeATENIbHOCTH, B X0/1€ KOTOPOH YUEHHK OBIa/ieBaeT popMaMH MOBEACHUS, UTO, C
OJTHOW CTOPOHBI, COOTBETCTBYIOT MOPAIBHBIM HOpPMaM OOIIECTBA, a C JPYroll — XapaKTepPU3yIoT
€ro Kak MHIMBUAYyaIbHOCTh. JIK. [IbIoM BhICKa3bIBal yOSKIEHHE, YTO B YIIPABICHUU ILIKOJION U B
IpaKkTHUKe ee paboThl cielyeT Bceraa codmoaaTh TudepaabHO-1eMOKpaTHIeCKe MPUHIUIBL. JIX.
Jpton paccMaTpuBan TPHUHIUN JEMOKPATUYECKOTO YYacTUsi KaK CPEICTBO TPUOOIICHUs
WHAUBHIA, OyIhb TO PEOCHOK WM YYUTENh, K CAMOYIPABICHUIO B YCIOBHUSX CIPaBEAIHBOTO
o0I1ecTBa, KOTOPOE CIYKUT HHTEpecaM O0IIero Oaromonydus [2].

Jx. eton paspabotas HOBYIO ¢unocoputo o0pa3oBaHMS ¥ BOCIHUTAHUS, KOTOpas
OCHOBBIBAJACh HA HJESIX MparMaTu3Ma, MeAOICHTPU3MA, IEMOKpaTH3allud OO0pa3oBaHUs U
COLMAIM3ALMN JIMYHOCTH, WHTETPAllUM COJEPXKAHHUS OOpa30BaHUS, PA3BUTHS TBOPUYECKOTO
MBILIUIEHUS] y4yallUXcs, OOOCHOBAaHHUS YCIOBHM caMoOpealu3allid YYeHUKAa U Y4HUTeNs,
TyMaHHU3allK B3aMMOOTHOILICHUI MEXTy MeJaroroM U BOCIIMTaHHUKAMU — TO €CTh 00OCHOBBIBaJIA
UMEHHO JINOepaJIbHbINA MOAX0]] K 00pa30BaHUIO.

HecMoTpss Ha MHOTOYHMCIIEHHBIE NPOTHUBOPEYMS U IMPOTUBOMOJOXKHBIE MOIXOIBl K
OTIpEeNIeNICHUIO IieNiell, 3ajay, MPHUHIMIIOB, OPraHU3alMOHHBIX (OPM U METOJOB HIKOJHHOU
NPaKTUKH, TpeACTaBUTeNell mparmMaTu3Ma B OCMBICIIEHUM O0pa3oBaHHMS TOTO BPEMEHU
O00BEIMHAIO KPUTHYECKOE OTHOIICHUE K TPAJUIMOHHOW CHCTeMe OO0y4eHUsl, KOTopasi CTpOHJIach

Ha NPUHIMIAX SMIIMPHU3Ma, aBTOPUTApU3Ma, MHTEIUIEKTyaln3Ma, U He ObuIa MPUCIOCOOICHHOM K
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JNETCKUM HWHTepecaM, He oOecreunBaia JOJDKHOTO Pa3BUTHUA PEOEHKA, €ro CaMOCTOSTENLHOIO
MBIIJICHUA, MTHUITUATUBEI, TBOp‘-IGCKOfI AKTUBHOCTH. Hoz[Bepranc;I TAKXKC KPUTUKC TOT q)aKT, 9TO B
TPaJAULIMOHHON IIKOJIE€ YYEHUKH Yy4arcs IACCUBHO, B OCHOBHOM HAarpy»kaercs MX MaMsTh, 4TO
IKOJIa B 3HAYUTENBHOM Mepe N30JIMpOBaHa OT CEMbH U B IIEJIOM OT OOILECTBEHHOM >KU3HHU.
[IparmMatusm chIrpasl 3aMETHYIO POJb B (DOPMHUPOBAHMM TyXOBHOTO 00JMKa XX B., 4TO
MMPOABUJIOCH B YCHUJICHUM IIPAKTUIU3MA B OpraHu3alvn ACATCIIbBHOCTH O6paSOBaT€JIBHBIX CHUCTEM
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Formarea competentei profesionale de educatie ecologica la viitoarele cadre didactice
din invatimantul prescolar. Abordare integrata

Stela Ganju,
dr., conf. univ.,
UPSC |, lon Creanga”
Abstract

In this article the author clarifies the concept of integration, explaining the 4
components: monodisciplinarity, multidisciplinarity, interdisciplinarity, transdisciplinarity.
There are presented specific examples of integrated approach in the process of training
environmental competences to future teachers of preschool education.

Key-words: integrated  approach, monodisciplinarity, multidisciplinarity,
interdisciplinarity, transdisciplinarity.

Caracterul complex si integrat al unor procese-probleme cum ar fi globalizarea, migratia,
interculturalitatea, protectia mediului revendica o abordare educationald adaptatd la societatea
aflata intr-o continud schimbare.

Desi o mare parte a educatiei ecologice se ocupa cu elucidarea conceptelor stiingifice,
aceasta cere, de asemenea, si o intelegere a economiei, matematicii, fizicii, geografiei, eticii,
politicii; deci educatia ecologicd implica mai multe conexiuni intre stiinte (biologie, geografiei,
psihologie, pedagogie), dar si intre sectoarele sociale (Invatamant, sanatate, economie,
industrie). Fara realizarea acestor conexiuni si fara datele furnizate de toate aceste instante,
educatia ecologica nu este posibila.

Educatia ecologicd a viitoarelor cadre didactice, dar si formarea unei competente
profesionale de educatie ecologicd, este un proces neintrerupt si de lunga duratd. Ea poate fi
formata atat in cadrul componentei formale a procesului de invatamant, cat si in cadrul celei
nonformale, dar imbinarea optima a celor doud componente va duce la formarea unei competente
profesionale de educatie ecologica durabile si de calitate.

Competenta profesionala de educatie ecologica a viitoarelor cadre didactice din
invatamantul prescolar este maiestria si arta educatorului de a atribui sens si directie procesului
educational in formarea unei personalitati responsabile fata de mediul inconjurator prin
formularea unor finalitati §i vehicularea unor continuturi.

Ca orice activitate umana, procesul educational are o finalitate concretd, urmarind, de
fapt, obtinerea unui rezultat pe linia formarii personalitatii umane. Abordarea integrata in cadrul
procesului de invatamant oferd modalitati concrete de actiune pentru a ajunge la acest rezultat.
Integrarea este constituitd din mai multe niveluri:

e disciplinaritatea (monodisciplinaritatea sau intradisciplinaritatea);
e multi- sau si pluridisciplinaritatea;
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e interdisciplinaritatea;
e transdisciplinaritatea.

Monodisciplinaritatea reprezintd forma traditionald de organizare a continuturilor
invatarii pe discipline predate relativ independent unele de altele [11]. Ea este centratd pe
obiectele de studiu independente, pe specificul acestora. Abordarea monodisciplinard sau
intradisciplinara presupune ,,actiunea de a aborda un proiect sau de a rezolva o problema prin
limitarea la datele unei singure discipline” [6].

Totusi si In cadrul monodisciplinaritatii poate avea loc conexiunea unor continuturi din
cadrul disciplinei, pentru a fi inteles mai bine un subiect sau altul. Aici, vorbim de
intradisciplinaritate.

Intradisciplinaritatea vizeaza organizarea si predarea unor continuturi interdependente
apartinand aceluiagi domeniu de studiu, in vederea rezolvarii unei probleme, studierii unei teme
sau dezvoltarii unor abilitati. Aceasta modalitate de abordare a continuturilor ofera agentilor
educationali parcurgerea rapida a unui volum mare de cunostinte, dar dintr-o singura perspectiva.

Abordarea intradisciplinara (pe verticald) propune predarii — invatarii — evaluarii diferite

notiuni §i principii in interiorul unei discipline, stimuland ,,securitatea cunostintelor”, dar si
»paradoxul enciclopedismului specializat” [3].
Daca analizim Planurile de invatimant al specialitdtilor Pedagogie prescolara (3 ani) si
Pedagogia invatamantului primar §i pedagogie prescolara [9], care sunt documente reglatoare,
in care sunt stipulate denumirile disciplinelor, repartizate pe ani, semestre, tipul disciplinei
(obligatorii, fundamentale, generale, umanistice, de specialitate, optionale sau la libera alegere),
numadrul de ore prevazut pentru contact direct si lucru individual, forma de evaluare si numarul
de credite, observam ca educatia ecologica la nivel monodisciplinar se realizeaza in cadrul unei
singure discipline — Educatia ecologica/Educatia pentru mediu, anul 11, semestrul IV (60 de ore
— 2 credite).

Disciplina Educatia ecologica/Educatia pentru mediu are statut de disciplina optionala si
este destinatd pentru educatia ecologicd a studentilor-viitori cetdteni si cadre didactice.
Disciplina contine insertii metodologice, deoarece in institutiile prescolare si primare de
invatamant educatia ecologica apare ca o disciplina obligatorie sau optionala.

in interiorul disciplinei, pentru a clarifica unele subiecte, a forma anumite competente
(mai mult componenta declarativd a competentei profesionale de educatie ecologicd) se
realizeaza conexiuni intradisciplinare. Prezentam un exemplu de abordare intradisciplinara in

cadrul disciplinei Educatia ecologica:
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Denumirea subiectului

Abordari intradisciplinare

Ecologia ca stiinta. Factorii naturali: biotici,

abiotici, antropogeni. Sugestii metodologice de

Tema de fond, are tangentd cu toate temele

viitoare. Prezenta factorilor abiotici, biotici

predare. contribuie la 1Intelegerea diverselor relatii
dintre organisme, crearea retelelor, lanturilor si
piramidelor ecologice. Prezenta si influenta
factorului antropogen — OMUL - poate fi
consideratd drept cauzd a poludrii mediului

(apa, aer, sol etc.).

Multi- sau pluridisciplinaritatea consta in alaturarea anumitor elemente ale diverselor
discipline, evidentiind aspectele lor comune, si presupune o comunicare simetrica intre diversi
specialisti si diverse discipline.

O tema sau o problema este tratata din perspectiva mai multor discipline, dar la nivelul
specificul fiecareia. Disciplinele insa raman independente una fatd de alta. Se realizeaza o
corelare a demersurilor mai multor discipline, in vederea clarificarii unei probleme. Obiectele de
studiu contribuie, fiecare, in functie de propriul specific, la clarificarea temei abordate.

Subiectul, prin aceasta abordare multi-, pluridisciplinard, ,,va iesi imbogatit” [5].

In mai multe surse, termenul multidisciplinaritate este considerat sinonim cu termenul
pluridisciplinaritate, cu toate ca exista o deosebire in tratarea acestor concepte.

Pluridisciplinaritatea, sau integrarea complementari, se referd la corelarea unor
discipline inrudite. Multidisciplinaritatea, sau integrarea paraleli, se refera la corelarea unor
discipline nu neaparat inrudite [8].

Facand o analiza a Planului de studiu al specialitatii Pedagogie prescolara [9], am
stabilit prezenta elementelor de multi- si pluridisciplinaritate. In continuare, vom prezenta
exemple de tratare multi- si pluridisciplinarad la un singur subiect general —,Apa. Cauzele si
consecintele poluarii” [10]. Astfel de prezentari multi- si pluridisciplinare pot fi realizate la un sir
de subiecte, preluate din cursul monodisciplinar Educatie ecologica.

Acest subiect este tratat din perspectiva si specificul mai multor discipline, ca, in final,
studentul si capete anumite cunostinte despre acest subiect. In calitate de discipline inrudite, am
analizat disciplinele academice Praxiologia  stiintelor, Educatia ecologicd, Teoria §i
metodologia familiarizarii prescolarilor cu natura. Aceste trei discipline pot fi considerate
Tnrudite intre ele, deoarece toate, direct sau indirect, au ca obiect de studiu mediul. Teoria si

metodologia familiarizarii prescolarilor cu natura poate fi consideratd inruditd cu disciplina
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Produse curriculare in educatia prescolara, deoarece metodologia predarii mediului, naturii se
bazeaza pe Curriculumul copiilor de varsta timpurie si prescolard, pe standardele dezvoltarii si
invatarii copiilor etc. Acelasi subiect concret — Apa sau, in general, Mediul — este abordat si la un
sir de alte discipline, neinrudite cu cele prezentate mai sus. Bazele pediatriei §i igienei
prescolarului (continutul de apa in organismul uman; corelatia cantitatii de apa din organismul
uman cu varsta, importanta apei pentru organismul uman; utilizarea apei pentru profilaxia si
tratarea diverselor maladii; utilizarea apei pentru realizarea igienei copiilor prescolari). Un alt
curs, neinrudit cu Praxiologia stiintelor si cu Educatia ecologica, dar care poate fi considerat
inrudit cu Produse curriculare in educatia prescolard, este Teoria si metodologia educatiei
pentru sandtate a prescolarilor. La acest curs, studentii, de asemenea, capdtd cunostinte, dar si
deprinderi practice de predare a continutului Apa din perspectiva importantei apei pentru
sanatatea prescolarilor.

Asadar, dupd cum observam, una §i aceeasi temd poate fi tratatd multi- sau
pluridisciplinar, dar din puncte de vedere diferite, in functie de specificul disciplinei.

O alta treapta in integrare este interdisciplinaritatea.

Interdisciplinaritatea implica un anumit grad de integrare intre diferite domenii de
cunoastere, diferite abordari si utilizarea unui limbaj comun, permitand modificari de ordin
conceptual si metodologic. Este vorba despre concepte studiate in aceleasi arii curriculare.

Abordarea interdisciplinara porneste de la ideea ca nicio disciplind de Tnvatimant nu
constituie un domeniu inchis. Or, se pot stabili legaturi intre discipline. Succesul in diversele
activitati este posibil numai daca sunt corelate interdisciplinar informatiile.

G. Vaideanu mentioneaza ca ,,Interdisciplinaritatea implicd un anumit grad de integrare
intre diferitele domenii ale cunoasterii si diferite abordari, ca si utilizarea unui limbaj comun
permitand schimburi de ordin conceptual si metodologic” [14] . Pentru a intelege mai bine
termenul interdisciplinaritate, apelam la exemplul prezentat de Platon, care asociaza
interdisciplinaritatea cu arta tesutului, ,,care nu lasa niciodata sa survind divortul dintre diferitele
elemente, urzeste si combind mereu informatiile, pentru a face din ele o tesdtura supla si foarte
stransa” [12].

Interdisciplinaritatea are un scop diferit de cel al multi- sau pluridisciplinaritatii; ea
presupune fenomene, concepte si legi generale comune mai multor discipline, ce analizeaza
lucrurile intr-un context cat mai variat posibil, pentru a evidentia fatetele multiple si posibilitatile
de aplicare a lor in sfera diverselor discipline. Prin interdisciplinaritate, se favorizeaza transferul
orizontal de cunostinte dintr-o disciplina in alta [5].

Pornind de la definitiile savantilor-cercetatori in domeniu, vom Incerca sda prezentdm

abordari interdisciplinare n cadrul procesului de realizare a educatiei ecologice la specialitatea
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Pedagogie prescolara. Legaturile interdisciplinare se realizeaza in interiorul modulelor: Modulul

psihopedagogic; Modulul socioumanist; Modulul general; Modulul de specializare. Aceste

module coreleaza cu modelul formarii competentei profesionale de educatie ecologica [4].

In continuare, prezentam unele exemple de abordare interdisciplinard in baza modulului

de specializare.

Formarea competentei profesionale de educatie ecologica la viitoarele cadre didactice din invatamantul

prescolar

Modulul de specializare

Discipline de studiu

Finalitati, continuturi

Exemple de integrare interdisciplinard

Metode

ludice

Sa defineasca conceptul de

In cadrul acestui curs, studentii — viitoarele cadre

transdisciplinare in educatia | joc didactic | didactice din invatimantul prescolar — vor invita,
prescolara transdisciplinar. aplica cea mai eficientd metoda didacticd pentru
Sa elaboreze | prescolari — jocul. Jocul transdisciplinar realizeaza
jocuri didactice | conexiuni dintre diverse continuturi, discipline,
interdisciplinare. transferand cunostinte, capacititi si atitudini ce
Sa aplice jocuri didactice | vizeaza diverse domenii. Prin intermediul jocurilor
transdisciplinare. transdisciplinare, copiii, dar si studentii, vor intelege
Sa autoevalueze | mai usor si mai complex fenomenele naturii,
competentele de a elabora, | procesele din mediul ambiant.

propune, organiza un joc | Jocurile transdisciplinare propuse pot fi orientate
didactic interdisciplinar, de | spre educatia ecologicd a studentilor si a
a-l pregati bine pentru | prescolarilor. De exemplu, ,,Betisoare colorate”,
activitati ulterioare de joc. ,unde e casuta mea?”, ,Jlarba si ploaia”, ,Ne jucam

Sa fie congtient, creativ, | in poienita”, ,,Pitigoiul arhitect” [13].
inovativ, activ, critic, | In cadrul acestui curs, studentii isi vor dezvolta atat
tolerant, binevoitor, | componenta declarativda, cit si cea procedurala si
responsabil etc. [10] conativi a competentei profesionale de educatie

ecologica.

Produse curriculare in | Si enumere documentele | Studentii afli despre structura curriculumului
educatia prescolara curriculare din educatia | prescolar si anume ca acesta contine, pentru varsta de
prescolara. 1-3 ani, aria curriculara Cunoasterea Ilumii,
Sa descrie structura si | dezvoltarea personald si sociald, iar la varsta de 3-7
continuturile  curriculare | ani Curriculumul propune aria curriculara Stiinge,
[10]. cunoasterea mediului §i culturd ecologica, cu

compartimentul Educatia pentru mediul natural §i

culturd ecologica [1].
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TM educatiei pentru sanitate | Formarea responsabilitatii | In cadrul acestui curs, conexiunile interdisciplinare

a prescolarilor pentru propria sanatate si | pot fi efectuate la nivel de cauze si consecinte. Unele

pentru sanatatea celor din | maladii pot aparea din cauza mediului poluat: apa,
jur. aer, sol, poluare fonica. Totodatd, cauzele unui
Posedarea cunostintelor si | comportament nesanogen poate provoca poluarea
deprinderilor cultural- | mediului.

igienice.

Respectarea unui  mod
sanatos de viata.

Evitarea comportamentului

nesanogen [10].

Ultima etapa a integrarii este transdisciplinaritatea.

Prin gradul sau de complexitate, transdisciplinaritatea le inglobeaza pe celelalte tipuri de
integrare: monodisciplinara, pluri-/multidisiciplinard; interdisciplinara. In acest context, B.
Nicolescu utiliza urmatoarea  metafora: ,Disciplinaritatea, pluridisciplinaritatea,
interdisciplinaritatea, transdisciplinaritatea sunt cele patru sageti ale unui singur arc —
Cunoasterea” [7]. Abordarea de tip transdisciplinar ,descompartimenteazd obiectele de
studiu”, ducand la ,,emergenta unor noi campuri de investigatie, la dezvoltarea a noi proiecte
integrate sau la conceperea unor programe de cercetare, in conformitate cu noua paradigma”
[2].

Problemele concrete de viata, luarea unor decizii, protectia medului, educatia ecologica

nu tin de o singura disciplind; rezolvarea sau realizarea lor necesitd cdutarea unor cunostinte,

deprinderi dintr-un sir de discipline. A face fata unor probleme sociale, profesionale inseamna

realizarea unor transferuri rapide dintre diverse cunostinte, deprinderi capatate la un sir de

discipline, ceea ce inseamna integrare.
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Aviz
la studiul monografic ,,Formarea si dezvoltarea competentei de programare orientata
pe obiecte la viitorii profesori de informatica”,
autori Ilie Lupu, Valeriu Cabac, Silviu Gancu

Reformarea invatamantului secundar general, secundar profesional si mediu de specialitate
din Republica Moldova presupune asigurarea acestuia cu cadre didactice bine pregatite, capabile
sa utilizeze in activitatea cotidiana de predare — invatare — evaluare a celor mai moderne
tehnologii de prelucrare a informatiei. Aceastd necesitate este cu mult mai acutd in cazul
pregatirii viitorilor profesori de informatica. Or, acestia, pe langd utilizarea tehnologiilor
informationale, ce au o destinatie generald, trebuie sa fie capabili sd formeze si sd performeze la
elevi competente de elaborare a produselor program (softurilor) bazate pe noile paradigme de
programare, orientate pe obiecte.

Prin urmare, tema studiului monografic este una actuala si corespunde tendintelor moderne
de dezvoltare a stiintelor pedagogice.

In pofida unor rezultate promititoare, obtinute deja in teoria si metodologia instruirii la
Informatica, implementarea noilor metode si tehnici de predare — invatare — evaluare in cazul
pregatirii viitorilor profesori de informaticd se mai confruntd inca cu mai multe probleme, atat de
ordin teoretic, cat si de ordin aplicativ. Printre principalele dintre ele, vom mentiona lipsa
metodologiilor de formare si de performare a competentelor in cazul programarii orientate pe
obiecte, studierea insuficientd a modelelor didactice destinate pentru predarea acestor teme in
invatamantul secundar si mediu de specialitate, fragmentarea excesiva a informatiilor referitoare
la modul de utilizare Tn procesul de instruire a mediilor virtuale de programare. In opinia
recenzentului, lucrarea supusa avizarii contribuie, intr-o masura decisiva, anume la solutionarea
acestor probleme.

Materialul din lucrare este structurat in trei capitole, care sunt urmate de concluzii si

recomandari.
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In primul capitol, intitulat , Aspecte teoretice in formarea si dezvoltarea competentei de
programare orientatd pe obiecte”, autorii prezinta o analizd cuprinzdtoare a metodelor didactice
utilizate in formarea competentelor, in cazul studierii programarii orientate pe obiecte, si
identifica principalele probleme ce vor fi abordate in lucrare.

In capitolul al doilea, intitulat ,Bazele teoretico-metodice de formare si dezvoltare a
competentei de programare orientatd pe obiecte”, autorii propun un model de formare si
dezvoltare a competentei de programare orientatd pe obiecte, care generalizeaza atat experienta
acumulata deja de stiintele pedagogice, in predarea acestor compartimente ale informaticei, cat si
deschide noi oportunitati de eficientizare a metodologiilor didactice respective.

In capitolul al treilea al lucririi, intitulat ,, Argumentarea experimentali a eficientei aplicarii
modelului si metodologiei elaborate”, autorii prezintd o descriere a experimentelor pedagogice,
rezultatele carora vin sa confirme faptul ca propunerile de dezvoltare in continuare a metodelor
de predare — invatare — evaluare bazate pe utilizarea mediilor de programare virtuald in cazul
paradigmelor orientate pe obiecte sunt efective si eficiente si contribuie la modernizarea
invatdmantului secundar i mediu de specialitate din tara noastra.

In ansamblu, lucrarea este structurati intr-un mod logic, este scrisa intr-un limbaj stiintific
corect, contine idei originale si rezultate de o reald importanta practica.

Recomandam lucrarea ,,Formarea si dezvoltarea competentei de programare orientatd pe
obiecte la viitorii profesori de informatica”, autori Ilie Lupu, Valeriu Cabac si Silviu Gancu,

pentru a fi publicata.

6 martie 2013
Anatol Gremalschi,
doctor habilitat in stiinte tehnice,
profesor universitar
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Modelul tehnologic de dezvoltare a competentei gramaticale prin strategia analizei
contrastive
Natalia Cocieru-Spancioc, doctoranda,
UPSC ,, lon Creanga”
Abstract
The article The technological model of developing the grammatical competence by
means of contrastive analysis strategy exposes the dimensions of contrastive analysis strategy,
the stages of a didactic sequence organized in under the logic of the given strategy, the teleology

of contrastive analysis strategy capitalization and the impact involved, emphasizing those
syntactic values that determine the communicative competence.

Key-words: technological model, contrastive  analysis  strategy, grammatical
competence, communicative competence, metalinguistic reflection.

In didactica universitara, atentia principala este concentrati asupra promovarii metodelor
si strategiilor care vizeaza participarea studentului la propria formare si dezvoltare ca specialist
in domeniul ales si ca personalitate, scop care si-l propune si strategia analizei contrastive
(SAC). Proiectarea modelului tehnologic de dezvoltare a competentei gramaticale (CG) prin
strategia analizei contrastive s-a axat pe:

- corelarea aspectelor teoretice cu aspectele operationale ale formarii CG intr-o limba straina;

- stabilirea etapelor de formare a competentei gramaticale prin prisma SAC — corelarea SAC cu
operatiile specifice fenomenului de comparatie: a vedea, a analiza, a deduce o afinitate, o
discrepanta;

- redirectionarea metodologiei de predare — invatare — evaluare a gramaticii limbii franceze din
perspectiva integrarii SAC in predarea sintaxei la nivel infuzional.

In conformitate cu afirmatia lui Roulet Eddy ca relafia dintre limba maternd si limba
straina trebuie sa fie stabilita in baza a doua principii: principiul dezvoltarii competentei
comunicative §i principiul reflectiei lingvistice, toate activititile axate pe strategia analizei
contrastive vor avea drept scop dezvoltarea competentei comunicative si constientizarea
lingvistica [8, p. 175]. Conform acestor teze, am elaborat modelul tehnologic de aplicare a
strategiei analizei contrastive in procesul predarii sintaxei limbii franceze organizat in mai multe
secvente, care vor servi drept baza pentru elaborarea activitdfilor de formare, le vor oferi
studentilor logica functionarii mecanismului lingvistic corespunzator in limba straind, pornind de
la faptele de limba deja interiorizate, vor genera constientizare lingvistica, confort psihologic,
deprinderi de invatare autonoma etc. Modelul propus preconizeaza dotarea studentului cu

instrumente euristice adecvate, care vor facilita reflectia asupra fenomenului lingvistic prezentat.
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In esentd, modelul se axeazi, pe de o parte, pe cercetirile recente din domeniul sintaxei si
discursului, care au ardtat ca limbile, dincolo de diferentele de forma si structurd ce apar la
suprafatd, au la baza structuri profunde si principii de organizare comuna si, pe de altd parte, pe
principiul piagetian, conform cdruia nu putem invata durabil decat ceea ce am inteles si
reconstruit noi insine [7].

Orice competenta se realizeaza in cadrul unui sistem de componente specifice procesului
de formare. Tn acest sens, sistemul componentelor curriculare a fost introdus in modelul
tehnologic de aplicare a SAC prin intermediul dimensiunilor epistemologice-pragmatice-
operationale si metodologice, dimensiuni specifice fiecarei strategii [1]. Din perspectiva
valorizdrii strategiei analizei contrastive, competenta gramaticald In domeniul limbii franceze
este reprezentatd in model de valorile componentei sintactice: ordonarea cuvintelor in
proporzitie; recunoasterea partilor de propozitie; identificarea relatiilor in cadrul propozitiei si
frazei, utilizarea conectorilor, construirea enunturilor coerente si coezive, formate in procesul
implementarii strategiei respective, fiind exprimate printr-un complex de atitudini privind
importanta valorizarii sintaxei, ansamblul de capacitati de a identifica, analiza, juxtapune,
organiza, enunfa etc., ce reflectd gradul de conceptualizare, nivelul de absorbtie in subconstient
si abilitatea de aplicare Th comunicare.

Dimensiunea epistemologica indica asupra faptului cd SAC este un construct
teoretic, congruent intern §i coextensiv anumitor reguli stiintifice. Ea reprezintd fundamentul
procesului de formare, incluzand teorii, principii concretizate Tn partea descriptiva a cercetarii.

Strategia analizei contrastive necesita un grad Tnalt de implicare din partea studentilor si
profesorilor, dat fiind specificului procesului in sine, care porneste de la studii analitice elaborate
anterior, referitoare la unitatile de comparat, si decurge conform fazelor prin care trebuie sa
treacd orice cercetare comparativ-contrastiva. Cercetatorii F. Hilker si I. Bereday au stabilit patru
faze fundamentale ale cercetarilor comparativ-contrastive: descrierea, interpretarea,
Juxtapunerea si comparatia [5, p. 23]. Primele doud faze sunt de naturd descriptivd. In prima
faza, trebuie sa se expund faptele in modul cel mai obiectiv si succint posibil, adunand toate
datele necesare pentru intelegerea lor adecvata. Dupa cum afirma 1. Bereday, la aceasta etapa are
loc colectarea si selectarea datelor. In cea de a doua fazi, se face interpretarea datelor si se
incheie ceea ce el numeste Studiul zonei, pentru a incepe studiul comparativ. A treia faza a
procesului general este juxtapunerea, sau o confruntare preliminard a datelor, care se incheie cu
emiterea ipotezei comparative, abordatd in cea de-a patra si ultima faza. Potrivit lui B. Holmes,
orice cercetare comparativa se desfasoara de-a lungul a patru faze fundamentale [6, p. 34]: (1)
alegerea si analiza problemei; (2) formularea posibilelor solutii, tindnd seama de ceea ce se

intreprinde  pentru rezolvarea problemei; (3) identificarea factorilor mai importanti care
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influenteaza solutia concreta pentru problema de bazd; (4) formularea unei solutii care ar trebui
adoptata pentru rezolvarea problemei si a unor posibile efecte ale acesteia.

Dimensiunea pragmatica este reflectatd in model prin suita de interventii si operatii
didactice selectate si adaptate cu rigurozitate, pentru a fi in rezonantd cu situatiile didactice
concrete pe care trebuie sa le modeleze eficient.

Din acest punct de vedere, strategia analizei comparativ-contrastive ,,se aseamana cu
stiinta navigatiei, care nu 1l Invatd pe comandantul unei nave sau al unui avion incotro trebuie sa
se indrepte, ci 11 dd doar informatii despre directia vanturilor si a curentilor, despre recifuri si
terenurile nisipoase, informatii pe care comandantul nu trebuie sa le uite, daca doreste sa ajunga
cu bine in port” [Ibidem]. Dacd interpretdm eficienta strategiei analizei contrastive in procesul
predarii unei limbi strdine, luand in considerare cele doud criterii de examinare a comparatiei
definite de F. Hilker: criteriul descriptiv si criteriul functional, putem releva operatiile pe care le
presupune aceasta strategie: a vedea, a analiza, a deduce o afinitate sau o discrepantd, fiecare
dintre ele avand o pregnantd mai mare sau mai mica, in functie de ceea ce se compara [5, p. 23].

Tnainte de a utiliza strategia analizei contrastive, profesorul care coordoneaza procesul de
instruire trebuie sa {ind cont de proprietatile comparatiei — mn caracterul fenomenologic,
pluralitatea, omogenitatea, globalitatea — si de practica predarii si studierii unei limbi straine, ce
demonstreaza ca, oricare ar fi principiul didactic, metoda si strategia de predare adaptata, trebuie
sd se tina cont si de specificul predarii unei limbi straine, de etapele de invatare si, in consecinta,
de particularitatile predarii, invatarii sintaxei limbii franceze in calitate de limba straina.

Strategia analizei contrastive nu va putea fi aplicatd, daca nu vor exista cel putin doua
fenomene lingvistico-didactice: fenomenul specific L1 si cel specific L2. In consecinti, trebuie
sd existe o pluralitate de idei, care, la randul lor, trebuie sa fie omogene, sa nu difere substantial.

Dimensiunea operationalia este exprimata in model prin etapele de aplicare a SAC si
operatiile elaborate conform specificului strategiei analizei contrastive, aflate in raport de
interdependenta si exploatate In vederea generarii efectelor scontate [Ibidem, p. 82].

Fiind una dintre strategiile alternative de perspectiva, SAC vine sa exploateze
proprietatile comune ale limbilor si sd recunoasca aportul unor forme de reflectie
metalingvistica, pentru a dezvolta o didactica integratd a limbii materne si a celei straine [8, p.
113]. Este vorba, dupd cum mentioneaza L. Dabéne, despre trecerea de la o abordare pur
lingvistica la o abordare psiholingvistica a contrastivitatii, plasand in centrul reflectiilor nu doar
regulile de functionare a sistemelor, dar, mai ales, strategiile de explorare interlingvistica [4, p.

99]. In acest context, SAC nu mai provoaca discutii; in plus, cercetirile in domeniul pragmaticii

ege vy
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dintre ele ar fi aplicarea SAC la nivelul celor trei faze educationale: (1) faza predidactica
(pregdtitoare); (2) faza didactica (explicativa); (3) faza de control (de evaluare).

In faza predidactici, SAC ar permite profesorilor si gindeasci si si organizeze mai
eficient progresia didactica. Analiza faptelor de limba specifice L1 si L2 favorizeaza selectarea
coerentd a materialului didactic si, respectiv, organizarea mai eficientd a acestuia In secvente
didactice optimale. Conform logicii invatarii functionale, se face necesara recurgerea la anumite
reduceri, selectadnd structurile sintactice care contribuie la generarea mecanismului de vorbire.
Cercetatoarea J. Courtillon afirma ca ,,selectarea judicioasa a anumitor forme lingvistice poate
preveni invitarea fastidioasd si genera diferite acte de vorbire” [3, p. 7]. In acest context,
mentionam ca orice student care dispune de competente lingvistice In limba sa materna nu se va
mulfumi sd Invete izolat elemente structurale, pe care le va reproduce automat in situatii de
comunicare concrete, dar se va stradui sa repereze un anumit numar de invariante, de constructii,
pe care le va aduna intr-un sistem. Progresia conceputd in termeni de functii poate reactualiza
principiul progresiei in sine, ce va ajuta studentul, printr-o selectie judicioasa a formelor, sa
avanseze Tn mod mai sigur in achizitionarea competentelor lingvistice.

In faza didactica, SAC ofera posibilitatea de a prezenta materialul didactic Intr-un mod
autentic, gratie gamei largi de activitati de predare — invatare adaptate acestei strategii, care
genereaza invatarea constientizata si autonomia in procesul studierii unei limbi strdine.

In faza de control, SAC este foarte utila pentru a verifica gradul de intelegere si pentru a
stimula reflectia de tip inductiv. In esenta, aceste faze pot fi considerate independent de optiunea
didactica aleasd. Daca se va da preferintd optiunii de tip inductiv, SAC va fi, preponderent,
aplicata la etapa predidactica, in procesul selectdrii $i organizarii secventiale a materialului
didactic, si in cea de control. In cazul optiunii deductive, SAC va fi valorificata la maximum la
etapa didactica.

Pe parcursul cercetarilor, pentru a releva particularitatile formative ale SAC, am gasit de
cuviinta sa alegem optiunea deductiva. Alegerea temelor pentru valorificarea SAC nu s-a facut
intamplétor, ci In baza curriculumului universitar la disciplina limba franceza si in baza
particularitatilor fenomenelor sintactice abordate in cadrul celor doud limbi: limba romana si
limba franceza.

In cadrul fazei didactice, asupra cireia ne-am concentrat pe parcursul experimentului de
valorificare a SAC, interventia s-a axat asupra a patru procedee de baza: (1) reflectia
metalingvistica/constientizarea fenomenului gramatical al L1; (2) explicitarea fenomenului
sintactic specific L2/constientizarea fenomenului gramatical al L2: (3) analiza de
interfatd/detectarea interferentelor si  zonelor de  transparentd intre L1 si L2; (4)

conceptualizarea tipologico-contrastiva/submersiune, automatizare, absorbtie in subconstient. In
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acest scop, au fost elaborate patru operatii de baza, numite si etape, ce trebuie desfasurate in
succesiunea propusd, pentru a asigura calitatea procesului didactic: 1. dinamizarea reflectiei
metalingvistice Tn L1; 2. reperarea si constientizarea elementului gramatical abordat in
L2; 3. juxtapunerea, analiza de interfata; 4. integrarea, conceptualizarea gramaticala.

Dinamizarea reflectiei metalingvistice le va permite studentilor sa realizeze la nivel
metacognitiv echivalentul fenomenului lingvistic studiat in limba maternd. Este mai logic sa
aborddm un subiect necunoscut prin prisma unuia cunoscut, in cazul nostru subiectul
corespunzator al limbii romane, decat sa procedam invers. Constientizarea metalingvistica a
fenomenului corespunzator al limbii romane va permite reactivarea metalimbajului sintactic la
nivel de limba materna, pentru ca, ulterior, imersiunea in cadrul fenomenului abordat al limbii
straine sd decurgd fara neclaritati de ordin notional, aceasta facilitand constientizarea gramaticala
in L2. Operarea deliberata cu diverse notiuni sintactice in ambele limbi si constientizarea L1 si
L2 vor permite descoperirea aspectelor comune, care vor conduce la transferuri interlingvistice,
si a disimilitudinilor, care vor preveni interferentele interlingvistice. Procesul se va incheia cu
etapa conceptualizarii contrastive, cand se vor utiliza diverse activititi de reflectie privind
particularitatile ambelor sisteme sintactice. Aceasta va conferi procesului de invatare un grad
inalt de constientizare, solicitand la maximum spiritul de analiza si sinteza al studentilor. Intr-un
cuvant, functia strategiei analizei contrastive de a invata studentii sa invete isi face efectul in
cadrul fiecarei etape: subiectii patrund 1n esenta particularitatilor fiecaruia dintre sistemele
lingvistice, pot opera transferuri de la un sistem la altul si disting aspectele interferentiale.
Competentele discursive si cele pragmatice vor fi dezvoltate in baza anumitor activitati cu
caracter contrastiv, care vor cere de la studenti mai multd implicare si autonomie.

Daca ar fi sd raportam secventele didactice expuse mai sus la etapele unei interventii
didactice dupa metoda Cartes sur table (Guide d’utilisation), din perspectiva subiectului
invatarii, atunci obfinem urmatoarele corespondente meta [10]:

1. Activitati de sensibilizare/Actualizarea si constientizarea fenomenului gramatical al L1.

2. Activitati de descoperire/Reperarea fenomenului gramatical al L2.

3. Activitafi practice/Submersiune, automatizare, absorbtie in subconstient. Detectarea
interferentelor si zonelor de transparenta intre L1 si L2.

4. Evaluare/autoevaluare.

Procedeele 2 si 3 ale abordarii contrastive corespund activitdtii de descoperire, care, la
randul ei, favorizeaza automatizarea, absorbtia in subconstient.

Dimensiunea metodologica, intrucat strategia presupune un anumit mod de combinare a
metodelor si procedeelor didactice consonante §i compatibile reciproc, include metodele si

procedeele didactice adaptate SAC. Abordarea metodelor, mijloacelor si modurilor de
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organizare a lectiei de cétre V. Paslaru, L. Papuc s.a. si aplicate in interactiunea dintre educator si
educat printr-o stransa corelare a lor cu obiectivele pedagogice, continuturile transmise,
modalitdtile de evaluare a reprezentat un suport valoros in elaborarea dimensiunii tehnologice a
modelului. In acest sens, dimensiunea metodologica a fost completati de continutul conceptului
de tehnologii de predare a sintaxei limbii franceze prin prisma strategiei analizei contrastive,
definite drept o proiectare optima, in scopul valorificérii aspectelor structurale ce reprezinta un
impediment pentru dezvoltarea competentei de comunicare sub aspect lingvistic.

Valorile componentei sintactice se refera la axele definitorii ale competentei gramaticale
ce determina capacitatea de producere si intelegere a unui enunt. In cadrul experimentului de
formare, aceste valori au fost prioritare, iar activitatile de dezvoltare a lor au variat de la un item
studiat la altul. Activitatile de ordonare a cuvintelor in propozitie au fost valorizate pornind de la
structurile canonice ale limbii franceze, incepand cu cea mai simpld, formatd din subiect si
predicat, si continuand cu structuri construite Tn baza expansiunii ei. Recunoasterea partilor de
propozitie si a relatiilor in cadrul propozitiei si frazei au fost explorate prin intermediul
activitatii de modelare tagmemica, iar capacitatea de construire a enunfurilor a fost dezvoltata
paralel cu celelalte valori, prin activitatile orala si scrisd de producere a mesajului.

Teleologia valorizarii strategiei analizei contrastive in formarea competentei
gramaticale s-a axat pe cele trei tipuri de obiective educationale de bazad: cunoasterea,
concentratd asupra formadrii unei baze conceptuale adecvate, implicand atat cunostinte de ordin
sintactic, cat si aspectele teoretice ale strategiei analizei contrastive; aplicarea, orientata spre
dezvoltarea capacitatilor de comparare, descriere, expansiune, conceptualizare, intelegere,
producere etc. si integrarea, care a vizat conexiunea cunostintelor de sintaxa privind lichidarea
dificultatilor si integrarea sintaxei in comunicare.

Efectele generate de aplicarea SAC au fost analizate initial ipotetic de catre autor,
ulterior ele au fost confirmate postexperential, reflectand formarea deprinderilor de invatarea
autonoma, disparitia latofobiei si constientizarea lingvistica.

Daca procesul de predare — invatare va fi axat pe dezvoltarea competentelor disociate,
plurilingve, procesul de transfer vehiculat de elementele proxime ale limbilor vizate poate deveni
un avantaj major pentru o imersiune accelerata si gratifiantd n sistemul limbii-tinta, cu conditia
ca el sa fie sustinut de reflectia metalingvistica a studentilor.

In acest context, mentiondm ci strategia analizei contrastive nu formuleazi fundamentele
teleologice ale actiunii didactice; ea doar contribuie la clarificarea unor probleme referitoare la
teorie si practica si la elaborarea unui model de predare in baza similitudinilor si disimilitudinilor

operate intre fenomenele comparate, iar varietatea tehnicilor ce pot fi adaptate strategiei analizei
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contrastive depinde, In mare masura, de fenomenul sintactic studiat, de nivelul competentei

gramaticale a studentilor si de metodologia adoptatd de catre profesor.
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OcHOBHbIE TeHAeHIMHU PA3BUTHA HHGOPMATH3AIUM BbICIIET0 00pa3oBaHus YKPAaUHbI B
YCI0BHSIX eBPOHHTErPalMHU

Oxcana CtenanoBHa MoIiKo,

npenodasame,

Jlpoecobwiuckutl 20cyoapcmeennvlii nedazocutecKuil
yHugepcumem umeHu ,,M. @panxa’

Abstract

The main trends of development informatization of higher education in Ukraine as a
decisive factor of reform in the context of European integration processes are analyzed in the
article, the bases of regulation of this process and the main state policy’s directions are
reviewed. The important place and role of information and communication technologies in the
educational process in informatyzation education are presented.

Key-words: informatization of education, information and communication technologies,
the integration of education, Bologna process, the educational process.

TpeTbe TBICAYCIICTUC CTAJIO0O Ha4YaJIOM KAa4YC€CTBCHHO HOBOI'O JTalla pa3BUTHA
IUBUJIM3AIMN — TEepexoJa OT MHAYCTPUAIbHOW SMOXU K MOCTUHAYCTPUAIHLHOMY OOUIECTBY,
KOTOpOE MPHUHATO Has3biBaTh MHGOpManuoHHbIM [1]. Tlepexon k mHDOpMaAIIMOHHOMY 0O0IIECTBY
OpernonaraeT HEOOXOJUMOCTh HMHTETpaldd  YKpauHbl B MHUPOBOE  00pa30BaTeNbHOE

cOO0IEeCTBO, B KOTOPOM IPOMCXOAUT AKTHBHOE OCBOCHHME HOBBIX WH(OPMAIMOHHBIX U
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KOMMYHUKAI[MOHHBIX TEXHOJOTMH. ODTOT MPOLECC PACCMATPUBAETCA KaK CO3JAAHHE E€IUHOIO
00pa30BaTENLHOTO AIEKTPOHHOTO MPOCTpaHCTBA. [IpeArnochuIKol BXOXKIEHUS HAIe CTPaHBI B
€IMHOE EBPOIEHCKOE M MHPOBOE 00pa3zoBaTeIbHOE MPOCTPAHCTBO SBISAETCS BHEAPEHHUE B
CHUCTEMYy BBICHIETO oOOpa3oBaHMs TpeOoBaHMii boJOHCKOW Jekiapaluu, HampaBJICHHOW Ha
dbopMupoBaHHEe  OOIIEEBPONEHCKON  CHCTEMBI  BBICHIETO  OOpa3oBaHUsS C  OOIIUMHU
¢yHaaMeHTaNbHBIMU ~ OpUHIUNAMUA  (QyHKIMOHMpoBaHusA [2]. VYcnemHas — peanu3anus
Bononckoro mporecca Mo3BOJUT YYUTHIBATh MEHTATUTET YYalllUXCS, COXPAHATH OCOOCHHOCTH
HAI[MOHAJILHOW CHCTEMbI OOYYEHHUS U B TO K€ BpeMs peliaTh NpodieMy MHTErpalu B MUPOBOE
00pasoBaTenbHOe TPOCTPAHCTBO. {7151 JOCTHIKEHHUS TOH IeIM HEOOXOAUMO PEIIUTh MPOOIEMbI
UCIIOJIb30BaHUSI KOMITBIOTEPOB B 00OpPa30BaTENbHBIX YUPSKICHHUAX (KOMIBIOTEpU3AIUs),
uH(pOpMaTH3ALNY, MPEIyCMATPUBAIONINE WHTETPAIN0 HWH()OPMAIMOHHO-KOMMYHUKAIIHOHHBIX
texnosoruit (MKT) B cuctemy opranmu3anuu 00y4deHus1, B pealibHbIA yaeOHBIN TIpoliecc.

Bompocam wunH(opmaTH3anuu  BbICIIEro 00pa3oBaHUS Y KpauHBI ITOCBAILIEHO
3HAYUTEIbHOE KOJNW4YecTBO NyOnukanuil. CyliecTBEeHHBIH BKIAJ B HCCIIEA0BAHUE DTOMU
npobiemsl chaenanu C. Hukomaenko, A. INMumumuyk, B. bukos, A. ['ypxwii, B. I'amon, M.
3rypoBckuii, M. [lneckau u apyrue. MHTErpaninoHHbie MpoIecchl B 00pa3oBaHUU HUCCIEI0BAIN
B. Anapymenko, A. bpaxnuk, II. [Ipykep, M. Kacrensc, B. Kpemens, K. JleBkoBckas, A.
Jludepos, I'. Ilouenmos, A. Coxuuu. M3ydyeHuem BONPOCOB €BPOINEHCKOTO U MHUPOBOTO
00pa3oBaTeNbHBIX MPOCTPAHCTB 3aHuUManuch b. Bynbdcon, A. Hasponxkuii, E. ITunuyk, C.
Crenkass.

Leabio cTaTby ABISETCS PACCMOTPEHHUE MEAArOTMYECKUX YCIOBUN MH(OpMATHU3AINH
00pa30BaTENLHOTO TPOCTPAHCTBA YKpaMHbl B KOHTEKCTE EBPOIEHCKUX HMHTErpallHOHHBIX
IPOIIECCOB, OMpeAeiCHUE pPONKM WH(POPMALMOHHBIX TEXHOJOTHMH B Y4eOHO-BOCHHUTATEILHOM
MpoIiecce B YCIOBHUAX HHGOPMATH3aIUA 00pa30BaHUsI.

[Tocne nmoanucanusa Ykpaunoit B 2005 r. bosoHCKOW nekIapanydu Ha4ajics HOBBIMA 1O
CBOEMY XapakTepy IpOLIECC MHTErpaluy OTEYECTBEHHBIX BY30B B €BPOIECHCKOE M MHPOBOE
IIPOCTPAHCTBO.

HNHuTterpamust YkpauHbsl B eBpomeickoe 00pa3oBaTeIbHOE MPOCTPAHCTBO TpeOyeT OT
BBICILIErO O00pa30BaHMsS MOJATOTOBKM HOBBIX MEXAaHM3MOB, CpPEIU KOTOPBIX BHEIPEHUE
COBPEMEHHBIX CTAHJAPTOB IMPENOAaBaHUS U OIEHKH 3HAHWM CTYIEHTOB (KpPEIUTHO-MOAYJIbHAs
cucTeMa), IIUPOKOE HCIOJb30BAaHWE HHTEpHETa B Y4eOHOM TIpoliecce, BHEAPEHHE
JUCTAaHIIMOHHOTO OO0y4YeHHs, OpraHu3anus OOMEHa CTyJIEeHTaMU MEXIy YHUBEPCUTETaMU
pa3IUYHBIX EBPOMEMCKUX CTpaH Ha d3Tane OOydYeHHs, pelleHHue MIpoOJIeMbl HOPUIUYECKOTO
NpU3HAHMUS JUIUIOMOB YKpPaMHCKUX BY30B B cTpaHax EBpomeiickoro Coro3a; amanrtanus

3aKOHOJATENbCTBA YKpauHbl K TpeOoBaHusM EBpocoroza, MOATrOTOBKAa CIELUAIHUCTOB,
88



CIIOCOOHBIX 3aIIMTUTh HHTEPECHl CTPAaHbl B JKECTKUX YCJIOBHUAX MHUPOBOM KOHKYPEHIIMH,
yuuThIBas 4ieHcTBO Ykpaunsl B BTO, u MmHOroe apyroe.

BxoxaeHne Hamero rocyaapcrBa B €BpOIEHCKOe 00pa3oBaTeIbHOE MPOCTPAHCTBO
CTUMYJHUpYET pedopMHpOBaHUE CHUCTEMBbl O00pa30BaHUs, OCYIIECTBICHHWE MOAECPHUBALNU
00pa3zoBaTeNbHON JEATEILHOCTH B KOHTEKCTE €BPOINEHCKUX TPeOOBaHUH. ITUM OOYCIOBJICHBI
MOJTOTOBJICHHBIC NPABUTEIBCTBOM PEIICHUS, IPEIyCMaTPUBAIOLINE COMMKEHHE YKPaWHCKOM
CHCTEMBI 00pa30BaHUs C €BPONEHCKOM.

Baxunol Bexoll B 3TOM HampaBiieHUH cTai npuHaTbid 9 auBaps 2007 rona BepxoBHoit
Pamoit Ykpaunsl mox Ne 537 3akoH «OO0 OCHOBHBIX NMPHUHITUIIAX Pa3BUTHS HHGOPMAIIMOHHOTO
obmectBa B Ykpamne Ha 2007-2015 romgs», B KOTOpOM C(HOPMYIMPOBAHBI OCHOBHBIC
CTpaTerH4ecKue eI pa3BUTHs HH(OPMAIIMOHHOTO 00IIeCTBa B cTpaHe [3], B YaCTHOCTH:

- YCKOpeHHue pa3paboTku u BHeApeHus HoBelmux KOHKypeHTHhIX KT Bo Bce chepbr
00I1IECTBEHHOH JKU3HHU;

- TOATOTOBKA YCIOBMM JUIsI TIOBBIIICHHWS KOMIIBIOTEPHOH UM WH(POPMALMOHHOM
IPaMOTHOCTH HacCeNieHHs, B TEPBYIO OdYepelb, MyTEM OpraHMU3allid CUCTEMbI O00pa30BaHMUS,
OpPUEHTUPOBAHHON Ha ucnoiab3oBanue HoBermux MKT B mpouecce BocrUTaHUS BCECTOPOHHE
pa3BUTOM JINYHOCTH;

- co3laHue OOIIeroCyapCTBEHHBIX HH(POPMALMOHHBIX CHCTEM, NpPEXIe BCEro B
cdepax o0Opa3oBaHusl, HAYKH, KYJIbTYpHl, 3APAaBOOXPAHEHUS, OXPAHbl OKPYKAIOIEH Cpeibl;

- MOJKJIIOYEHHUE Y4eOHBIX 3aBe/IeHUH K INI00aTbHON CeTH UHTEPHET;

- (opmupoBaHue enuHON HH(POPMAIMOHHONW Cpeabl HEMPEPHIBHOIO 00pa3oBaHUs,
npernonaraomei co3tanue 0a3 JaHHBIX 10 HANpaBICHUSM IOJITOTOBKH U KBaTU(HUKAIIMH
CTHELHUATNCTOB, KOTOPBIE OBl BKJIIOYAINM METOJUYECKYIO JOKYMEHTAIHIO, SHIUKIIONEANYECKHE 1
CIpaBOYHbIE M3JaHUS, Y4YEOHMKM U  TOCOOMs, a TaKXe JOMOJHUTENbHbIE HCTOUYHUKH,
UCIOJIb3yeMbIe B yUeOHOM IpoLecce.

Takum oOpazom, uHpOpMATH3aIMs CHCTEMBl 0O0pa3oBaHMsA INpPU3HAHA OJHON U3
NPUOPUTETHBIX TOCYIapCTBEHHBIX 3amady. OHa J0mKHA OBITh HEOTHEMJIEMOM YacThIO
uH(pOopMaTU3aluy YKpauHbl U OCYHIECTBIISATHCA B COOTBETCTBUU C €JUHBIMU FOCYIapCTBEHHBIMU
HOPMAaTHBaMH, C Y4ETOM OCOOCHHOCTEH 00pa30BaTEIIHbHOM CHCTEMBI.

['ocynapcTBo moaaepkuBaeT mporece nHpopmaTu3anuu o0pa3oBaHus, UCIIOJIb30BaHUE
UH(POPMALIMOHHBIX TEXHOJIOTUH B CHUCTEME 00pa30BaHMsI, CIIOCOOCTBYET 00ECIICUEHUIO YUeOHBIX
3aBeJICHUN KOMIIbIOTEpAaMH, COBPEMEHHBIMH CpEJICTBaMU OOYy4YEHHS, CO3JaHMIO TII0OATBHBIX
nH(pOpPMaAITMOHHO-00Pa30BaTENBHBIX  CETeH, oOOecreunBaeT pa3paboTKy BCEOOBEMITIONICH

CHCTEMBl MOHUTOPHHTA KauecTBa 00pa30BaHuUs Ha BCEX YPOBHSIX [4].
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C muenplo MOBBIICHUST YpOBHSI MH(MOpMaTu3anmuu B cepe oOpa3oBaHUs U HAYKH B
VYKpaviHe MNPHUHAT TaKXKe pAX 3aKOHOB M PELICHUM OPraHoB TOCYJapCTBEHHOM BIIACTH.
MunucrepctBo  obpa3oBaHuss W Hayku paspaborano Konmemmumio u  IIporpammy
nHpopMaTu3amuu o01eo0pa3oBaTeIbHBIX YICOHBIX 3aBEICHUM.

MunuctepctBoMm yrBepxkaeHo «llomokeHne o0 opraHuzanuu y4eOHOro Ipoliecca B
BBICHIMX YYEOHBIX 3aBEJCHHUSX». B TOKyMEHTE OTMEYEHO, YTO 3TOT MPOLECC TODKEH OBITh
OpPraHU30BaH C Y4€TOM BO3MOXKHOCTEH COBPEMEHHBIX WH(OPMAIIMOHHBIX TEXHOJIOTUH 00y4YeHHS
U OpHEHTHpPOBaH Ha (QOpMHUpPOBaHME OOpPa30BaHHOM, TapMOHMYHO PAa3BUTOM JHMYHOCTH,
CIOCOOHOM K IMOCTOSTHHOMY OOHOBJICHHIO HaYYHBIX 3HAHUM, MPOPECCHOHATHPHOM MOOUIBHOCTH U
OBICTpOW afanTany K M3MEHEHUSM B COLMANBHO-KYJIBTYpHOU cdepe, B 007aCTH TEXHUKH H
TEXHOJOTHI, B CHUCTEME YIPABJICHHUS M OPTraHHW3aIlMM TPYyAa, MPOUCXOJSAIINX B YCIOBHIX
PBIHOYHON SKOHOMMKH.

Bo MHOrmx yHUBEpCcHTETaxX BBEICHBI COOCTBEHHBIE Yy4eOHO-MH(POPMAIIMOHHBIC
KOMITBIOTEPHBIE CETH, CO3/JaHbl COBPEMEHHbBIE KOMIBIOTEpHBIC KJIACChl B AyJUTOPUAX MU B
OOIIEKHUTHUSAX, BBOJATCS IUCTAHIIMOHHBIC TEXHOJOTUH OOYUYCHHMsI, OCYLIECTBISETCA IOJIHAs
KOMIIbIOTEpHU3alUsi OMOTMOTEK, HCIONb3YIOTCSI CHCTEMBl KOMIBIOTEPHOTO  YIpPaBIIEHUS
YHUBEPCUTETaAMHU.

enmn w 3agaum WHPOPMATU3AIUKM BBICHIETO 00pa3oBaHUs OOYCIOBICHBI HOBBIMH
CTaHJapTaMH pBIHKA TpyJa, TpeOOBaHUSMH MHPOBOTO COOOIIECTBA K CHEIMAINCTAaM H
IpeIoiaraloT He TOJbKO OBJaJeHHE 0a30BBIMU 3HAHHUSIMH, HO M (OpMUPOBaHHE MPUEMOB
MPOAYKTUBHOTO HCIIOJIb30BaHUA HH(OPMALIMOHHBIX PECypCcOB, YCBOCHHE HOBBIX 3HAHMIA,
HaBBIKOB M yMeHu# B oonactu UKT.

OOecnieueHre KayeCTBEHHOTO YPOBHS BBICIIEIO OOpa3oBaHMs SBISETCS OJHOW U3
TJIABHBIX 3a/1ad, KOTOpPHIE TECHO CBsI3aHBI C counualbHOM cdepoit. KauecTtBo oOpa3oBaHus B
3HAUYUTEILHOMN CTENIEHU PETYJIUPYETCs CTaHaapTaMU BbICIIEro oOpazoBaHus [S].

[Ipy TOArOTOBKE CTAaHJAPTOB YUYUTHIBAIOTCS MPOLIECCHl  CO3JAHUA  €AMHOTO
oOpa3oBaTenpHOr0 MpocTpaHcTBa B EBpome. PekomeHnmanmuy K HOPMATUBHBIM TPEOOBaHHSIM
paspabateiBatoTcs ¢ yuetom JIlnccabonckoit KonBennuu u boonckol nexmaparuu.

3aJ10roM TOBBIIIEHUS Ka4yecTBa 00pa30BaHUs U 00ECIIEYCHHUST KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTH
BBIMTYCKHUKOB BY30B Ha pBIHKE TpyJa SBISETCS HENpPEpHIBHOE OOHOBICHHE COJCpKAHUS
o0pa3oBaHUs HAa OCHOBE HOBEWIIWX TOCTIKEHUH KYIbTYPHl, HAYKH, T€XHUKH, B YaCTHOCTH,
MPUMEHEHNE WHHOBAI[MOHHBIX METOJOB IMPH HCMHOJIb30BaHUU MH(GOPMAIMOHHBIX TEXHOJOTUHN B
y4eOHOM TIpoIiecce.

CoBpemeHHble HMH(OPMAIMOHHBIE TEXHOJOTMU OTKPBIBAIOT COBEPIICHHO HOBBIC

BO3MOXXHOCTH B OpraHU3allu Iporecca oOyueHus. ITo Haubojiee MOJHOE HCIOIb30BaHHUE B
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mpouecce  OOydeHUsT  TPaJWLMOHHBIX  TOAXOAOB M  HOBBIX HMHQOPMAIIMOHHBIX U
KOMMYHHKAITMOHHBIX TEXHOJOTHH, CIOCOOHBIX 00ECTICUNTh CaMbIi IMPOKUI U MPOCTOM JOCTYII
K 00pa30BaHUIO KXKIOT0, KTO B HEM HY>KIAETCsI.

Takum oOpazom, BHeapeHHE HHPOPMAIMOHHBIX TEXHOJOTHMM B CHCTEMY BBICHICH
IIKOJIBI [MO3BOJIUT TOBBICUTH KA4E€CTBO TOJATOTOBKM M IEPENOJArOTOBKH CIIELIMATUCTOB,
addekTuBHOCT, BceX (¢opM ydeOHOro TMporlecca; YCOBEPIICHCTBOBaTh U OOHOBUTH
OpPTaHM3AIMOHHYIO CTPYKTYPY CHCTEMBI BBICHIETO OOpa30BaHHs, IMOIHATH €€ JO YpPOBHS
MEXTYHAPOIHBIX CTAHAPTOB U HHTETPUPOBATh B MUPOBYIO crcTemy [6].

AHanu3 pa3BUTHSA SKOHOMHYECKHM TEpPEIOBBIX CTpaH IMOKAa3bIBA€T, YTO OJHUM U3
OCHOBHBIX YCJIOBHM, ONPEAENSIIOUMX NPOrpecc B SKOHOMHUKE, HayKe U KYJbType, SBISETCS
uH(pOpMaTH3alUg CHUCTEMBI BBICIIETO OOpa30BaHUS B TOCYAapCTBE. 3HAHWS W HABBIKH,
KOTOPBIMH CETOJHSI OBJIAJEBAIOT OyAyIIME CHEIHAINCThI, B JalbHEWIIEM OyIyT oOmpenensiTh
nyTd pa3Butus obOmectBa. VMeHHO B By3aX COCPEIOTOYEHO HamOOJbIIee KOJIUYECTBO
MPOTPECCUBHBIX M TIOATOTOBIEHHBIX K WCIOJIb30BAHUIO HAYYHO-TEXHUYECKUX HWHHOBAIIUN
JIO/IeH, YTO CYIIECTBEHHO OOJjerdaer BHEApPeHHE HWH(OPMAIMOHHBIX TEXHOJIOTUH B y4eOHBIH
npouecc [6].

B cBs3u c eBporeiickoi OpueHTalueld YKpauHbl B 1IEJIOM M BXOXKICHUEM €€ B
EBporeiickoe oOpa3oBaTenbsHOE M HAyYHOE IM0JIE€ B YaCTHOCTU TJIABHOE BHHMAaHHE OOparaercs
Ha Ka4eCcTBO O0pa30BaHUs, YHUBEPCAIHLHOCTHh IMOATOTOBKH BBIMYCKHHKA U €0 aJanTalfio K
PBIHKY TpyZa, Ha JUYHOCTHYIO OPUEHTUPOBAHHOCTH Y4eOHOTO Mpoliecca, ero nHpopmaTusalmio,
Ha OMPEICIAIONIYI0 3HAUYUMOCTh 00pa3oBaHUsi B 0O0€CIEUEeHWH  CTAOWJIBHOTO PpPa3BUTHUS
YeJI0BEYECTBA.

CornacHo  KoHmernmuu  HanWoHanbHOW  mporpamMmbel  uHpopmarmzarmu  [7]
uH(popMaTuzanus o0pa3oBaHus HampaBjieHa Ha (OPMUPOBAHNE U PA3BUTHE UHTEJUIEKTYaIbHOTO
NOTEHLIMajda HalluM, COBEpPUICHCTBOBaHHE (OpPMBI U colepiKaHUsA ydeOHOro mpoliecca,
HCIIOJIb30BaHNE KOMITBIOTEPHBIX METOJOB OOYYEHUS M TECTUPOBAHMSI, YTO MO3BOJIUT PEIIATh
npobaemMbl 00pa30BaHMs HAa BBICIIEM YPOBHE C Y4€TOM MHUPOBBIX TpeboBanmii. Cpenu HHUX —
pa3BUTHE JIMYHOCTH, UHIMBUyaIN3alis O0y4yeHus, OpraHu3alns CUCTEMAaTHYeCKOr0 KOHTPOJIS
3HAHWH, y4eT TCUXO(PU3MOJOTHYECKUX OCOOCHHOCTEH KaXIOTO peOCHKa W TOMY IMOI00HOE.
[IpennonoxutensHbie pe3yabTaThl HH(DOpPMaTH3aUKU 00pa30BaHUS: pa3BUTHE HH(DPOPMAIIMOHHOM
KYJIBTYpPBI 4eJIOBeKa (KOMIBIOTEPHON TPaMOTHOCTH); Pa3BUTHE COACPIKAHMSI, METO/IOB U CPEIICTB
oOydeHHs 0 YPOBHS MHPOBBIX CTaHJApTOB, COKpAIIEHHE CpOKa M TOBBIINICHHE KauecTBa
oOydeHHs U TPEHUPOBKU Ha BCEX YPOBHSAX MOATOTOBKH KaJapoOB; HHTErpanus y4eOHOM,
UCCJIEIOBATENIbCKOM U MPOU3BOJACTBEHHOM JI€ATEIBbHOCTH; COBEPIICHCTBOBAHUE CHCTEMBbI

ylpaBiieHUs 00pa3oBaHHEM; KaJpoBOE OOECIeUeHHE BCEX HaINpaBICHUNA HH(POpPMAaTH3AIMH
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YKkpauHbl TMyTeM WHTEHCU(UKAIMU W CHEIUATU3allud IOATOTOBKH COOTBETCTBYIOIIMX
CHELUAIHNCTOB.

WNuterpamust  o0pa3oBaHUsS TPOUCXOAWT TyTEM  CO3JaHUs  HHPOPMAIMOHHOMN
oOpa3oBaTeNbHOIl  cpelbl, B  OCHOBE KOTOpOM  Jie)KaT  HOBbIEe  HMH(OPMAIOHHO-
koMMmyHuKarmoHHele TexHosorun (MKT). Vike ceiiuac OHH COCTaBISIOT BECOMYIO YacTh
MHUPOBOTO TTPOU3BOJICTBA, UTO BEJET K MIO0ATILHOMY IepepacipeIeICHUIO KaKk PhIHKA TPy/ia, TaK
U pbIHKa oOpaszoBaTenbHBIX ycuyr. Kpome Toro, pasButue eamHoro EBporeiickoro
00pa30BaTeNbHOTO MPOCTPAHCTBA B paMKaX bBOJOHCKOro mpoliecca CyIIECTBEHHO MOBBIIIAET
posip UKT B oOpazoBanuu, 4TO 00YCIOBICHO COBPEMEHHON MUPOBOW TEHIEHIIMEH K CO3JIaHUIO
III00ANBHBIX OTKPBITBIX 00pa30oBaTENbHBIX W HAYYHBIX CHCTEM, MO3BOJIIONIUX, C OJHOM
CTOPOHBI, Pa3BUBATh UCTOYHUKH HAKOTUICHUS U PACIPOCTPAHEHUS HAYYHBIX 3HAHUH, a C IPYyrou
— TPENOCTaBIATh HIMPOKUM CIIOSIM HaceleHUs JOCTYN K pa3Iu4HbIM HH(POPMAIMOHHBIM
pecypcam.

Hcnonb3oBanne HHPOPMAIIMOHHBIX TEXHOJOTUI B Y4eOHOM MpPOIECCe YHUBEPCUTETA
MO3BOJIICT TMeNaroraM KadyeCTBEHHO H3MEHUTHh COJIepiKaHWe, METONbI U (POpMBI OpraHu3aluu
o0ydenusi. Madopmaruzaius ydeOHOTO Mpoliecca B By3€ CIIOCOOCTBYET YCKOPEHHIO Tpoliecca
aJanTalydyd CTyAeHTa K  Npo(ecCHOHATBHOW JesTeNbHOCTH, IIOBBIIIAET KayecTBO €ro
MOJTOTOBKH, MO3BOJISIET CTYIEHTY, OyAyIIeMy CIIEHUAINCTY, Ooee CBOOOIHO OPUEHTUPOBATHCS
B COBPEMEHHOM JKMU3HHU B IEJIOM, a Takke B cepe mpodecCHOHATBHON IeITeThHOCTH.

Nudopmarnzanust o6pa3oBaHus CO3/aeT MPEANOCHUIKH AJ IIUPOKOTO BHEIPEHHUS B
MPAKTUKY MCUXOJIOr0-NeAarornyeckux pa3paboToK, KOTOPbIE MO3BOJSIOT MHTEHCU(UIIUPOBATH
y4eOHBIH Mpolece, pealn30BaTh UACH Pa3BUBAIOIIETO O0YUCHHUS.

Pa3BuTtne MeromoB u ¢GopMm opraHuzanmuu OOydeHUS OOYCIIOBICHO BO3MOKHOCTSIMHU
COBPEMEHHBIX HH()OPMAIIMOHHBIX TEXHOJOTHUH KaK MOIIHOIO HHCTPYMEHTA, OTKPBIBAIOILIETO
KOKIOMY YYEHHMKY JOCTYN K TNPaKTUYECKH HEOrpaHUYEHHOMY 00beMy HHpOpMAIlMU U €e
aHAJTUTHYECKOW O0OpabOTKH, 4YTO, B CBOIO OuYepeab, OOECHeumBaeT ,,HEMOCPEICTBEHHOE
BKIItOUeHHe” o0mecTBa B HMH(DOPMAIMOHHBIE TMOTOKH C MOMOIIBIO CETEBBIX TEXHOJIOTHI.
CoBpemeHHbIE HH(POPMAIIMOHHBIE TEXHOJOTHMM — OTO TMPEXIE BCEro MYJIbTUMEIUIHBIC
TEXHOJOTMH,  MpeAcTaBisdionie coOol  YHHUBEpPCAJbHOE  CPEACTBO  IO3HaABaTeNbHO-
UCCIIEI0BATEIbCKON AEATEIbHOCTH.

[legarornyeckn palMoOHAIBLHOE HCIOJIB30BAHUE COBPEMEHHBIX WH()OPMAIMOHHBIX,
OCOOCHHO  MYJIbTHUMEIUWHBIX, TEXHOJOTHMI TMO3BOJISIET TOBBIIIATH  UHTEJUIEKTYyalbHbIE
BO3MOXXHOCTH CTYJEHTa, BO3ACHUCTBYS Ha €ro mamsTh, SMOLMU, MOTHBBI, HHTEPECHI, CO3/1aeT

yCIOBHSA 111 IPeoOpa30BaHuUs CTPYKTYPHI €ro MO3HABATEIBHON U MPOAYKTUBHON JEATEIbHOCTH.
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Bce 310 Bemer k 00s3aTeNbHOMY MEPECMOTPY BBIPAOOTAHHBIX (HOPM OpraHU3AIUH
y4eOHOI paboTHI C LIENbIO: YBEINYCHUSI CAMOCTOSTEIbHON, MHIUBUAYATIbHONU PabOThI, OTX0AA OT
TPAJUIIMOHHBIX JEKIMHA U MPAKTHUECKUX 3aHATHH, yBeTHUEHHUs oObeMa paboT MOMCKOBOTO H
UCCIIEIOBATEIbCKOTO XapaKTepa, CaMOCTOATENbHBIX 3aHATHH, KOTOpble OYAYT COCTaBHOM
YacThIO €IMHOTO yueOHOoTOo Tporiecca [§].

Takum oOpa3oM, OIHO W3 THABHBIX 3aJaHUN OOpa30BaHMsS B YCIOBUSAX PAa3BUTHA
UHPOPMALIMOHHOTO O0IIeCTBA — ATO HAYYUTh YUYEHHUKOB M CTYIEHTOB HCIOJIb30BaTh
COBPEMEHHbIE HMH()OPMALMOHHbIE M KOMMYHHMKAllMOHHBIE TEXHOJOTMH. B cBA3M ¢ 3TUM
BO3HHMKAET HEOOXOAMMOCTh YCKOPHUTH MOATOTOBKY IPENoIaBaTeleil U CeHaaIiucTOB B 00JIaCTH
UKT, obecneunth yueOHbIE 3aBEJCHHMS COBPEMEHHOM  KOMIBIOTEPHOHM  TEXHUKOM,
METOAMYECKMMH MPOTPAMMHBIMU CPEJICTBAMH, SJICKTPOHHBIMH ydeOHUKaMH U T.11. OT penieHus
9TOM 3a7a4M B 3HAYUTEIBHOHN CTENIEHN Oy/EeT 3aBUCETh PA3BUTHE CTPAHBbI.

BaxubIM (akTOpoM nepexoaa o0pa3oBaHUs Ha KAYECTBEHHO HOBBI YPOBEHb SIBIISETCS
HE TOJIbKO OCHAIIICHHE YUYEOHBIX 3aBEJCHUN KOMIBIOTEPHOW TEXHHKOW, HO TaKXke pa3paboTka u
UCIIOJIb30BAaHNUE KAUYeCTBEHHBIX  METOJUYECKMX NPOTPAaMMHBIX CPEACTB IO Pa3InYHBIM
npeaMmeraMm. B cBsi3u ¢ 3TUM 0CO000 aKTyallbHBIMU CTaHOBSITCS TPOOJIEMBI pa3pabOTKH HOBOTO
COJIEpKAHNUS, METOJIOB U CPE/ICTB 00YYEHUs, COOTBETCTBYIOLIETO AUJAKTHUECKOr0 00ecredeHus
U ero HayYHO-METOJIUYECKOTO M ICHXOJIOro-Tearornyeckoro obocHoBanus. lcmonp3oBaHue
UH(POPMALIMOHHO-KOMMYHUKALMOHHBIX TEXHOJIOTUH B M3YyYCHMH BCeX 0€3 HCKIIOYCHHS
IPEIMETOB OTKPBIBACT IIMPOKUE IEPCHEKTUBBI YIIyOJIEHUsS TEOpPETUYECKOM Oa3bl 3HAHUM,
YCUJIEHHUs NPUKIAJAHOM HaNpaBIEHHOCTH OOYYEHHMs, PACKPBITHS TBOPYECKOIO IOTEHIMAIA
yUYaIIUXCS U YYUTEICH C yIeTOM UX HAaKJIOHHOCTEH, 3alpOCOB U CIIOCOOHOCTEH.

AKTHBHass poiib MH(POPMALMOHHBIX TEXHOJOTMH B mpolecce 00pa3oBaHUS
o0ycJOBJI€Ha TEM, YTO, II0 CPaBHEHHMIO C TPaJULMOHHBIMH, COBpPEMEHHBIE y4eOHO-
METOAMYECKHE CpEeACTBA OOYyYEHHUS OpPUEHTHPOBAHBl Ha MHCIIOJIb30BAaHME KOMIIBIOTEpPA; 3TO
o0ecrieyrBaeT HOBbIE BO3MOXHOCTH M TMO3BOJISET PEANN30BaTh COBPEMEHHbIE NEIarornyeckue
TEXHOJIOTUN 00yueHHs Ha 0ojee BBICOKOM YPOBHE, a TaKXKe CTUMYJIUPYET Pa3BUTHE JAUIAKTHKH
1 METOJUKHU.

PazpaboTka M mHpUMEHEHHE HHHOBAIMOHHBIX TEXHOJOIMH OOYy4eHHUs B YCIOBHUSAX
NPUCOCTUHEHUST YKpPauHbl K €BPONEHCKO 00pa3oBaTeNbHOM CHUCTEMBI, a TaK)Ke IUArHOCTUKA
3HaHUH B By3aX JOJDKHBI HIMETh CUCTEMHBII XapaKTep, YTO MO3BOJIUT OOECIIEUUTh B3aUMOCBSA3h
MEXIy BCEMH 3J€MEHTaMH Y4eOHOro mpolecca, MOBBICUTh YPOBEHb €r0 YIPAaBISEMOCTH U
y4eOHO-MeToIuuecKoro odecredeHus [9].

BaxxHbIM acIeKTOM €BpOIEHCKOW MHTErpaluu Y KpauHsbl SBIIETCS COTPYJHUYECTBO B

uHpopMannoHHoi cdepe. CoBpeMeHHOE 00pa3oBaHHE HEBO3MOXKHO 0€3 (DYHKIIMOHUPOBAHMS
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CHUCTEMBbI JTUCTAaHIMOHHOTO oOOy4eHust [10], ceTW IIEKTPOHHBIX OWONHOTEK, BHEAPEHUS
UH(POPMALIMOHHBIX TEXHOJIOTMH B chepy HAy4dHBIX HCCICNOBaHUH © 00ydeHHUs. ITo
CHelHaIN3UpPOBAHHAs HAYYHO-00pa3oBaTeIbHass KOMIIBIOTEPHAsS CETh, KOTOPYIO pacCMaTPUBAIOT
B KauecTBe 0a30BOM ISl CO3/IaHUS YKPAMHCKOTO MH(GOPMAIIMOHHOTO HAy4YHO-00pa30BaTEeILHOTO
noprana, B KOTOpbIH OyAyT BKJIIOYEHBbl Ha3BaHHbIE KOMIOHEHTHL. Co3gaHHe eqUHOrO
UH(POPMALIMOHHOTO 00pa30BaTEILHOTO MPOCTPAHCTBA CTPAHBI U JalIbHEHIAs UHTErpalus ero B
MHUPOBOE HH(POPMAIIMOHHOE 00Pa30BaTENbHOE MPOCTPAHCTBO MOMOXKET MPEOI0JIETh COLMAIBHOE
HEPaBEHCTBO MPHU MOJIYYEHUU KaYeCTBEHHOTO0 00pa30BaHUsl.

Wuterpamus Ykpannsl B EBporeiickyro nHGoOpMaImoHHyo chepy TIaBHBIM 00pa3oM
OCYIIECTBIISICTCS ~ MyTeM  COTPYAHHMYECTBA €  MEKAYHApOIHBIMH  OpraHU3ALUSAMH,
HaIlMOHAJIBHBIMU Hay4yHO-OOpazoBarenbHbIMU ceTsiMu: URAN - B VYkpamne, DFN - B
I'epmannn, Surfnet — B ['ommanmuu, Renater — Bo ®pannmm, Janet — B BenukoOputanuw,
ACOnet — B ABcTpuH 1 1Ip., a Takke ¢ TpaHcheBporeickoi cetbio GEANT [11].

D¢ dexTnuBHOI chepoit HHTErpalli HA YPOBHE YHUBEPCUTETOB SBISIETCS 00BbEIMHEHHE
AIIEKTPOHHBIX PECYpPCOB HAyYHO-TEXHHUECKUX OubOmmorek. B VYkpanHe ceThb 3IIEKTpOHHBIX
OMOJIMOTEK OXBaThIBAET PECYpPChl HAy4YHBIX OMOJMOTEK YHHBEPCUTETOB, HarmoHanpHOM
aKaJIeMUH HAYK, MyOJIMYHBIX OUOIMOTEK M IICHTPOB JUCTAHIIMOHHOTO OOYYCHHS.

CeTb 2NEKTPOHHBIX OMOIMOTEK aKKyMYJIHpYyeT OMOINOTEeYHbIe pecypehl B cepe HayKu
u oOpazoBanusa. CucreMa MOCTPOCHA Ha €AMHBIX OPraHU3AIMOHHBIX, TPOrPAMMHO-AIapaTHBIX
U TEeXHUYeCKuXx ocHoBax. Kpome Toro, 3amaueid permoHaibHbix 1eHTpoB MIIMAM sBusercs
MHTETpaIysl PeCypcoB AIEKTPOHHBIX OMOIMOTEK Ui CO3/IaHUs €IMHON HAlMOHAIBHOMN CeTH ¢
MOITHBIMH CITPABOYHO-UH()OPMAIIIOHHBIMU CUCTEMaMHU.

OT permieHus BBILICTIEPSUUCIICHHBIX 33/1a4 3aBUCHT HE TOJBKO YPOBEHb O0Opa30BaHMSA
ykpauHckoil Hanuu. [IpoGnema 3akirodaercss B TOM, YTOOBI JOOUTHCS YCTOWYMBOTO Pa3BUTHUSA
CTpaHbl 1 00111eCTBa. A 3TOr0 HeNb3s JOCTUYb 0€3 pa3BUTHS HayYHO-TEXHUYECKOTO U KaJpOBOTO
NOTEHIMAJa U UHTErpallid B MUPOBOE coodiecTBo. Perenue npoGiem BhIcIIero oopa3zoBaHus
TpeOyeT co3daHus MPUHIMIHAILHO HOBOW CHCTEMbl 0Opa3oBaHHMA, CIIOCOOHON K HIMPOKOMY
CaMOpETyJIHPOBaHUIO U caMOOOHOBIeHUI0. HannmonansHoe 00pa3oBaHue TOJKHO UATH MO MyTH
COXpaHEHHUs Jy4YIIMX TPaJulMil M CTaHIApTOB KJIACCUYECKOro BhIcHIeTO oOpa3oBanus. He
IPOCTO aJanTalusl CUCTEMbI BBICIIEro 0Opa3oBaHMA K M3MEHEHUAM, a (OPMHPOBAHUE 3TUX
U3MEHEHUH M SBISETCS Lenblo oOpa3oBaHUs. TONBKO Tak MOXHO 00ECHeUuTh pa3BUTHE
BBICIIErO0 00pa3oBaHUs Kak HauOojiee MHTEIUIEKTyaJbHO €MKOr0 CEeKTOpa COLMAIbHO-
skoHOMHUYeckou chepsnr [11].

Taxkum 006pazom, UHTErpaUsl YKPAaWuHCKOM BBICIIECH IIKOJIBI B €BPOINEHCKOE M MUPOBOE

o0pa3oBaTeNbHOE MPOCTPAHCTBO BO3MOXKHA TOJBKO TMPH YCIOBUHM pPeHOpMUPOBAHUS H
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MOJIEpHU3AIMU TIOJTOTOBKM CHEIUAINCTOB B BBICHIMX YYEOHBIX 3aBEACHUSIX CTPaHbL. ITO
aKTyalu3upyeT mpobieMy oOpa3oBaTeNbHbIX WHHOBAaLUMH Kak JeiicTBeHHOro (Qakropa
UHTCHCU(UKAIIMM W TIOBBIIICHHUS KauecTBa O0Opa30BaTENbHBIX YCIYT, POCT TBOPYECKOTO
NOTEHLIMajda  yYacTHUKOB  ydyeOHoro  mpouecca. MHTeHcudukanuss  MHHOBAIIMOHHO-
00pa3zoBaTeNbHON JEATENHHOCTH OOYCJIOBJICHA MHOTUMHU (DaKTOpaMU Pa3BUTHS COBPEMEHHOU
[UBWIN3ALUN, KOTOpBIE BIUSIOT Ha XapaKTep M COJCpXKaHME BCEX 3BEHBEB OOpa30BaHMI,
OTIpPENeNIAIOT OCHOBHBIC HAINPaBICHHUS U TEPCIEKTUBBI €ro pa3BUTHS, (HOPMBI M METOJBI
00yJeHUsI.

['maBHBIMM CcTpaTerH4eCKUMH LIETSIMU Pa3BUTHSI BhICIIErO0 0Opa3oBaHUs B YKpaWHe Ha
COBPEMEHHOM JTare SBIAIOTCS HHTErpalysi B EBPONEHCKYI0 00pa3oBaTEIbHYIO CHCTEMY B
ycIoBUAX bBOJOHCKOro mporiecca, MPEJOTBPALICHUE BO3MOXHBIX CIOKHOCTEH U BHJIICHHE
MEPCIEKTUBBI 3TOTO MPOTPECCUBHOIO MpOIlecca, COINIaCOBaHHE HAI[MOHATIbHBIX KOMIIOHEHTOB
BbICILIEr0 00pa3oBaHus ¢ TpeOoBaHUSIMU BoOJOHCKOW nekiapanuu A CO3JaHUSl €IUHOW 30HBI
€BPOIEHCKOro BBICIIEr0 00pa30BaHMUsL.

OCHOBHBIMU HAIIPaBICHUSAMH KYJIBTypHO-00pa30BaTeNbHOW M HAayYHO-TEXHHUYECKOU
MHTETpaIK PeIoNpeesieH0 BHEIPEHUE E€BPONEHCKUX HOPM M CTaHAApTOB B 0Opa3oBaHHUE,
HAayKy W TEXHUKY, IpPE3EHTAlMs M PacHpOCTpaHEHUE COOCTBEHHBIX KYJIbTYPHBIX M Hay4yHO-
TexHuyeckux goctmxeHuid B EC. D10 Oyzmer cnocoOCTBOBAaTh NOBBINICHHIO B YKpauHe
€BPONEHCKONH  KyIbTypHOW  HJCHTUYHOCTHM M BXOXKICHHIO B  OOIIEEBPONEHCKYIO
MHTEJJIEKTYaIbHO-00pa30BaTEIbHYIO U HAYYHO-TEXHUUYECKYIO CPELy.

YuuteiBas 3TO, OAHOM W3 aKTyaJbHBIX 3aJlad COBPEMEHHOTO0 OOpa30BaHMS SIBISETCS
CylIeCTBEHHOE OOHOBJICHHE COJAEp)KaHUS OOpa30BaHUs, IOUCK, CO3[JaHHE U IPHUMEHEHHE
3¢ (HEeKTUBHBIX COBPEMEHHBIX (POPM U METOIOB 00y4YeHUS JUIsi 00ECTIeUeHUs BRICOKOTO KauecTBa
3HAHUW CTYJEHTOB.

AHanu3 HarpaBieHud pedopMupoBaHus 00pa3oBaHUS M BO3MOXKHOCTEH MPUMEHEHUS
UH(POPMALIMOHHBIX TEXHOJIOTUH JaeT OCHOBaHMS YTBEPXKAaTh, YTO pELIAOIUM (HaKTOpoM
JOCTHKEHUSI OCHOBHBIX IIeJiel oOpa3oBaHusl sBIsIETCS ee MH(pOpMaTH3alus, KOTopas CO3JaeT
IOPEINOChUIKM JJIsl IIMPOKOTO BHEAPEHUS B MPAKTUKY HHGOPMAIMOHHBIX TEXHOJOTHH,
MICUXOJIOTO-TIEJATOTMYECKUX ~ pa3pabOTOK, IO3BOJSIOMINE WHTEHCU(PHUIIUPOBATh  YYCOHBIN
npoliecc, peaqu30BaTh UACH PA3BUBAIOIIETO O0YUYCHUSI.

WNudopmarnzanuss yaeOHOro Imporecca B By3e CIOCOOCTBYET YCKOPEHHOHM afanTaiiu
CTyJEHTa K €ro npoQecCHOHANbHON MAESITEeTbHOCTH, MOBBIINIAET KayeCTBO €ro MOJTOTOBKH,
MO3BOJISIET CTYNEHTY, OyAymeMy CHeIUaluCcTy, Oojee CBOOOJHO OpPHUEHTHPOBATHCS B

COBPEMEHHOM KHU3HH B LIEJIOM U B cpepe nMpodhecCHOHANBHOMN NeSITEIbHOCTH B YaCTHOCTH.
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OddexTuBHbIe cHUcTeMbl HHPOPMATH3alMA OOpa30BaHUsI MOTYT OBITH CO3/JaHBI C
Y4ETOM HCCIICIOBAaHUS BHJIOB JIEATEIBHOCTH, OCYIIECTBISIEMBIX B CHUCTEME OOpa3oBaHUs, C
Y4ETOM COBPEMEHHOTO COCTOSHUSI U BO3MOXKHBIX TpaHc(opmarnmii o0pa3oBaHus B MPOIIECCE €ro
pedopMupoBaHUs, IEPCIEKTUB PA3BUTHSI OTpacid UH(MOPMAIIMOHHBIX TEXHOJOTHH, MOCIEIHNUX
JOCTHKEHUI MeJarOrMKH, ICUXOJIOTUU M WHHOBAIIMOHHBIX (hOpM 00yUEHU .

[Tonnucanue YxkpanHOW bBONOHCKOW JAEKIapalliM, HAINPaBICHHOM Ha CTPYKTYpPHOE
pedopMUpOBaHHE HAIMOHATBHONW CHCTEMBI BBICIIETO OOpAa30BaHHS W CO3JIaHUE EIUHOTO
€BPOIENHCKOro Hay4HO-00pa30BaTeNbHOTO IMPOCTPAHCTBA, OTKPHIBAET OJIHO W3 HaIlpaBJICHUN
uHTerpanuu Ykpaunel B EBpomy. Ham mpepocraBisieTcst peanbHas BO3MOXHOCTb MOJYYUTh
PaBHOTPABHEII CTaTyC B €BPOIMEWCKOM 00pa30BaTEIHbHOM MPOCTPAHCTBE, KOTOPHIN ONMpeaemseT
pa3BUTHE HAlIEH CTpaHbl Ha IE€JI0€ TMOKOJCHHE BIEpe]. Y4YacThUe BBICIIETO OOpa3oBaHUS
Ykpaunbsl B OOJIOHCKHX MPeoOpa3OBaHUAX MOJKHO OBITh HAIMPaBICHO Ha €€ MEePCIEeKTHBHOE

pa3BUTHE U IPHOOPETEHUE HOBBIX €BPOIEUCKUX MpU3HAKOB [ 12].
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Organizarea sistemului deictic din limba roméana

Tatiana Barbéaneagra, doctoranda,
Institutul de Filologie al ASM

Abstract

The present article approaches the topic of Romanian deictic elements and their
organizational structure. The author analyzes different types of deictic elements and shapes their
structure. The article is the result of a thorough research and has a good methodological and
theorethical basis.

Key-words: person dexis, time deixis, space deixis,communication situation,deictic
elements, reference.

Desi este reprezentat prin elemente eterogene sub aspect semantic si sub aspectul
mijloacelor de expresie, deixisul constituie, in limb4, un sistem mai mult sau mai putin unitar. In
calitatea sa de sistem, deixisul se caracterizeaza printr-0 organizare proprie, ceea ce face ca el sa
se deosebeasca de toate celelalte subsisteme ale limbii.

Intr-un anumit sens, am putea spune ca sistemul deictic este o ,.copie” a situatiei de
comunicare. Prin urmare, organizarea sistemului dat poate fi descrisa pornind de la modalitatea
de organizare a situatiei de comunicare.

Mentiondm insd cd cercetatorii au opinii impartite in ceea ce priveste factorii care
determind modul de organizare a subsistemului deictic. Dintre intrebarile in legatura cu care se
dau raspunsuri diferite, se cere mentionatd in primul rand cea care vizeaza elementul central al
cadrului deictic. Poate fi considerat acesta locutorul sau actul de comunicare in ansamblul sdu?

Judecand dupa cele expuse in studiile de specialitate, se pare ca cei mai multi lingvisti
sunt Tnsa de parere ca deixisul reprezinta un sistem cu o organizare egocentrica, avand in calitate
de centru deictic persoana care rosteste enuntul (Anpecss, p. 274).

Centrul sistemului deictic. VVorbitorul (eu) reprezinta deci punctul care serveste drept
reper pentru stabilirea coordonatelor implicate de actul de comunicare. Altfel spus, el este centrul
intregului sistem deictic. In opinia lui Iu. Apresean, importanta vorbitorului rezida in faptul ci el
constituie nucleul in raport cu care sunt identificate toate celelalte elemente ale situatiei de
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comunicare (AmnpecsH, p. 275). Totusi, pornind de la analiza valorilor caracteristice elementelor
deictice, este usor de observat cd nu toate componentele sistemului deictic se raporteaza direct la
vorbitor. Bundoara, o anumita legatura se poate stabili intre eu (vorbitorul) si aici (locul Tn care
se afld vorbitorul in momentul comunicirii). In cazul altor elemente deictice aceasta relatie este
mai pufin evidenta.

Acest lucru se intdmpld deoarece deixisul este constituit din unitati cu semnificatii
eterogene, fiind vorba despre valori precum cele de persoand, loc, timp. In aceste conditii,
relatiile care leaga unitatile deictice in cadrul acestui sistem sunt organizate pe mai multe trepte.

O prima treapta este reprezentata prin relatiile stabilite intre centrul sistemului deictic, tot
el fiind si centru al deixisului personal (eu), si centrele celorlalte doud coordonate: coordonata
spatiala (aici) si coordonata temporala (acum). Astfel, pentru coordonata spatiald este importanta
localizarea in spatiu a vorbitorului, iar pentru coordonata temporald este relevant momentul
producerii actului de vorbire, al carui protagonist este vorbitorul. Anume 1n acest sens am putea
spune ca valorile tuturor celorlalte elemente care constituie sistemul deictic sunt stabilite prin
raportare la vorbitor si la activitatea de comunicare in care este acesta implicat.

Centru si periferie. Aceeasi modalitate de organizare este specifica si diverselor tipuri
de deixis 1n cadrul carora se delimiteaza foarte clar un centru si o periferie. Cele trei tipuri de
deixis de baza au in calitate de centru deictic urmatoarele elemente:

a) pentru deixisul personal, centrul este locutorul, adica persoana care se afla in centrul
procesului comunicativ;

b) pentru deixisul spatial, centrul este pozitia spatiald a locutorului in momentul
producerii enuntului;

c) pentru deixisul temporal, centrul este momentul in care locutorul formuleaza enuntul.
Toate aceste centre deictice reprezinta, de fapt, punctele de reper in raport cu care se identifica
celelalte variabile implicate de subsistemele deictice si care ar putea fi numite conventional
periferia subsistemului dat. Astfel, acolo se defineste prin raportare la pozitia desemnatd prin
adverbul aici. Tot asa, semnificatia lui atunci presupune o raportare la centrul deictic al
deixisului temporal reprezentat prin acum.

Limba dispune de mijloace speciale care se folosesc pentru a desemna nu doar elementele
despre care vorbitorii comunica, ci si acele elemente care sunt presupuse de faptul ca cineva
vorbeste cu altcineva intr-un anumit loc si intr-un anumit moment. Astfel, deicticele sunt formele
de limba care indica in enunt coordonatele comunicarii, adica locutorul, alocutorul, locul si
momentul comunicarii, dar si persoanele, obiectele prezente in momentul comunicarii sau, dupa

cum se mai spune, elementele care se gasesc in campul vizual al celor doi comunicanti. In felul
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acesta, cele trei tipuri fundamentale de deixis, personal, spatial si temporal, ,,presupun codarea
prin forme specifice a unei anumite coordonate situationale” (Bidu-Vranceanu, p. 157).

Dupa cum s-a mentionat, deicticele, elementele care desemneaza coordonatele situatiei de
comunicare, se caracterizeaza prin urmatoarele sensuri generale:

a) sensul general de obiect: casa, arbore, om, taran, lon, eu, tu, el, acesta, acela etc.,

b) sensul general de loc: acasa, sus, jos, aproape, departe, aici, acolo, dincolo etc.;

¢) sensul general de timp: devreme, tarziu, rareori, totdeauna, acum, ieri, azi, maine etc.

Este bine stiut faptul ca deicticele nu sunt unicele cuvinte in limba care se definesc prin
toate aceste sensuri. Din categoria cuvintelor care desemneaza, indica persoane, inclusiv obiecte
n general, fac parte toate substantivele si cele mai multe pronume. Nimeni insa nu va indrazni sa
afirme ca toate acestea sunt elemente deictice. Aceeasi situatie e si in cazul expresiilor cu valoare
de loc si de timp. In limba exista diferite mijloace folosite pentru a exprima sensurile de loc si de
timp. Acestea sunt adverbele si locutiunile de loc si de timp, constructiile prepozitionale cu
valoare spatiala si temporala si chiar formele temporale verbale. Dintre ele, doar o mica parte de
elemente sunt de natura deictica.

Asadar, problema centrald care se pune in legatura cu elementele deictice este distinctia
deicticelor de celelalte mijloace de limba care se definesc prin aceleasi valori. Aceasta este
intrebarea principald care ne preocupa si pe noi in lucrarea de fatd: cum putem sa distingem
elementele deictice de toate celelalte elemente ale limbii cu care se apropie din punct de vedere
semantic?

Dupa cum arata studiile de specialitate, deicticele se caracterizeaza printr-0 serie de
trasaturi care le fac sa se diferentieze de celelalte elemente ale limbii ce exprima acelasi continut.

O trasaturd care trebuie mentionatd in primul rand este specificul referentilor care sunt
indicati de aceste elemente. Dupa cum bine se stie, deicticele au in calitate de referenti (elemente
din realitate la care se refera, la care trimit) componente ale situatiei de comunicare. Acestea sunt
elementele legate de actul de comunicare: vorbitorii, timpul si locul 1n care se comunica.

Tn al doilea rand, un alt specific al deicticelor este faptul ci ele se caracterizeaza printr-0
modalitate de organizare proprie; altfel spus, ele constituie subsisteme de unitati. Fiecare dintre
aceste subsisteme are un centru deictic, in jurul caruia sunt grupate toate celelalte elemente.

Prezentdm in continuare descrierea referentilor celor trei sisteme deictice din limba

romana.
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Tipul de deixis Referentii

Deixisul personal 1) participantii la actul de comunicare: eu, tu, el
2) persoanele si obiectele prezente in momentul comunicarii: acesta,

acela, cestalalt, celalalt

Deixisul spatial Coordonatele legate de locul desfasurarii actului de comunicare: aici,

acolo, dincoace, dincolo

Deixisul temporal Coordonatele legate de momentul desfasurarii actului de comunicare:

acum, atunciy (din trecut), atunci, (din viitor)

Acestea sunt componentele de bazd ale deixisului din limba romana, bazate pe
coordonatele actului de comunicare. Dupa cum vedem, deixisul personal este compus din doud
subsisteme. Primul subsistem include persoanele dupa functia indeplinita de acestea in cadrul
actului de comunicare. Elementele date denumesc emitatorul (participantul care emite enuntul) —
eu, receptorul (participantul care recepteaza enuntul) — tu si participantul care este de fatd in
momentul comunicarii, insd care nu este implicat direct Th actul de comunicare, care poate fi
doar indicat — el. Cel de-al doilea subsistem al deixisului personal inglobeaza elementele folosite
pentru a indica persoanele sau obiectele prezente Tn momentul comunicarii dupa distanta lor fata
de cei doi participanti la actul de comunicare. In ceea ce priveste modul de organizare a celor trei
subsisteme deictice, trebuie mentionat ca in structura lor se delimiteaza un centru deictic si
elementele dependente de acesta. Cele trei subsisteme deictice se organizeaza in felul urmator.

Deixisul personal indica:

1) participantii la actul de comunicare (identificati dupa functia indeplinitd)

Centrul deictic al Alte persoane sau obiecte implicate de coordonata personala

coordonatei personale

eu (persoana care tu (persoana careiai | el (persoana sau obiectul
vorbeste) se adreseazad despre care se vorbeste)
vorbitorul)

2) persoanele si obiectele prezente In momentul comunicarii (identificate in functie de pozitia lor fata

de vorbitor)

acesta (persoana sau acela (persoana sau cestalalt (rar) (persoana | celalalt (persoana sau

obiectul relativ obiectul relativ sau obiectul cel mai obiectul cel mai

apropiat de vorbitor) departat de vorbitor) | apropiat dintre cele departat dintre cele
prezente in situatia de prezente in situatia de
comunicare) comunicare)
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Deixisul spatial indicd puncte din spatiu legate de locul desfasurarii actului de

comunicare.

Centrul deictic al Alte puncte implicate de coordonata spatiala

coordonatei spatiale

aici  (un loc relativ | acolo (un loc relativ | dincoace (un loc relativ | dincolo (un loc relativ

apropiat de vorbitor) indepartat de cel care | indepartat,  situat  in | indepartat, situat

vorbitorului) vorbitor)

in

vorbeste) partea opusd | partea dinspre

Deixisul temporal indica puncte de pe axa temporald legate de momentul desfasurarii

actului de comunicare.

Centrul deictic al Alte puncte implicate de coordonata temporala
coordonatei temporale

acum (un punct sau un | atunci; (un moment | atunci, (un moment din
interval de timp care | din timp anterior | timp posterior
coincide  sau care | momentului enuntarii) | momentului enunfarii)

cuprinde momentul

enuntarii)

Acestea sunt elementele centrale ale deixisului in limba romana, adica elementele
organizate n jurul axei eu — aici — acum, constituita din cele trei centre deictice ale coordonatei
personale, spatiale si temporale. Dupa cum putem observa, limba romana se caracterizeaza
printr-un sistem deictic cu o structurda complexa si echilibrata in acelasi timp. Unele dintre
subsistemele deictice din roméana sunt alcatuite din trei elemente (subsistemul deixisului personal
care indica participantii la actul de comunicare dupa functia lor si subsistemul deixisului
temporal), altele insd inglobeaza in structura lor patru elemente componente (subsistemul
deixisului personal care indica persoanele si obiectele prezente in momentul comunicarii dupa
pozitia lor fatd de vorbitor si subsistemul deixisului spatial). Mai este de remarcat si paralelismul
intre subsistemul deixisului personal care indica persoanele si obiectele prezente in momentul
comunicarii dupa pozitia lor fata de vorbitor si subsistemul deixisului spatial. Este un paralelism
aproape absolut. Deosebirile care se constata sunt motivate prin specificul fiecarui tip de deictic.

Deixisul cuprinde elementele care au functia de a desemna persoanele, lucrurile,
evenimentele descrise In enunt prin raportare la situatia de comunicare; deci, din punct de vedere

semantic, acestea sunt niste elemente eterogene. Ele sunt incluse in aceeasi categorie datorita
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functiei lor comune, si anume datoritd functiei de a indica elemente constituente ale situatiei de
comunicare.

Definirea si descrierea deixisului presupune luarea in considerare a urmatoarelor aspecte:
a) tipul de coordonatd din cadrul situatiei comunicative/de enuntare/situatiei de comunicare
desemnate. Sistemul deictic este constituit prin opozifia a trei subsisteme particulare: deixisul
personal, spatial, temporal;
b) elementul care apare in calitate de centru deictic in cadrul fiecaruia dintre cele trei subsisteme
deictice; participantii la actul de comunicare si localizarea obiectelor in spatiu si a evenimentelor
in timp presupune raportarea la o anumita situatie de comunicare (ego — hic — nunc);
¢) dimensiunile particulare specifice fiecarui subsistem deictic; modul in care elementele date
sunt raportate la centrul deictic.

Analiza intreprinsa in paginile acestui articol ne demonstreaza ca deixisul poate fi descris
in functie de urmatoarele opozitii:
a) opozitia de baza: persoana/spatiu/timp

Trebuie sa mentiondm ca stabilirea acestei opozitii este determinata de rolul indeplinit de
elementele deictice, care poate fi: indicarea participantilor la actul de comunicare, localizarea
obiectelor si a evenimentelor 1n spatiu sau localizarea evenimentelor pe axa temporala;
b) opozitia centru — periferie
Opozitia datd are la baza distinctia dintre punctul de reper in raport cu care se identificd sau se
localizeaza ceilalti factori constitutivi ai situatiei de comunicare;
¢) opozitiile bazate pe distinctiile din interiorul celor trei tipuri de deixis:
— cel care participa la actul de comunicare/cel care este doar prezent In momentul comunicarii
(eu, tu —el);
— cel care comunica/cel cu care se comunica (eu — tu);
— localizare (in plan static)/orientare (in plan dinamic) (IZzynesn, p. 261);
— apropiere/depdrtare prin raportare la un anumit punct de reper;
— anterioritate fatd de momentul enuntdrii/simultaneitate fatd de  momentul
enuntarii/posterioritate fatd de momentul enuntarii.

Iata cum se repartizeaza aceste opozifii prin raportare la cele trei tipuri de deixis:
I. Deixisul personal:
— eu, tu/el — cel care participa la actul de comunicare/cel care este doar prezent in momentul
comunicarii;
— eu/tu — cel care comunicd/cel cu care se comunica;
— acesta/acela — apropiere/departare fata de locutor.

II. Deixisul spatial:
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— aici, acolo/incoace, incolo — localizare (in plan static)/orientare (in plan dinamic);

— aici/acolo — apropiere/departare fata de locutor;

I11. Deixisul temporal:

— acum - atunci; — atunci, — anterioritate fata de momentul enuntarii/simultaneitate fata de
momentul enuntarii/posterioritate fatd de momentul enuntarii;

—acum — atunci — apropiere/departare fata de momentul vorbirii.

Despre importanta deixisului pentru comunicare vorbeste insusi faptul ca ar fi foarte greu
sd ne imaginam un schimb verbal intre doi interlocutori in contextul unei situatii de comunicare
fara ca enuntul sa contina elemente care ar face referire la subiectul enuntarii, la locutorul sau,
dar si fard o localizare spatio-temporala a situatiei descrise in enunt in raport cu situatia de

comunicare.
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AHaJIN3 KOHIENTYAJbHBIX MOAX0/I0B K MPOEKTUPOBAHUIO COAEPKAHUS MeJaroru4eckoro
o0pa3oBaHus

JIro6oBb Tkau, dokmop,
npopekmop no y4ebHou pabome, 0oyeHm Kageopsvl neda2o2uxu
Kompamcroeo cocyoapcmeennoeo ynusepcumema

Abstract

Update processes of education are faced with difficulties of various kinds, and often not
kept pace with the dynamic changes in the economic, scientific and cultural spheres of life of
people in social relations and social consciousness. Problem analysis of socio-cultural
conditions, trends and patterns of conceptual foundation of education allow to identify the main
trends in the design of modern content of pedagogical education, determine its relevance and
structure, to justify the need for its development in the context of culture.

Key-words: pedagogical education, conceptual approaches, content, culture,
humanization, multiculturalism.
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MonepHHU3allMOHHbBIE TPOIECCHl B CHCTEME HAllMOHAJIBHOTO 00pa3oBaHUs TAPMOHUYHO
BITUCAJTUCHh B KOHTEKCT MEXAYHApPOIHOTO Mpoliecca 00pa3oBaTeNbHBIX pehopM U mpearnoaraim
ri1yOOKHe U3MEHEHUS B OpraHU3all1 U JACSITEIbHOCTH BCEX 3BEHbEB 00Pa30BaTEIIbHON CUCTEMBI,
B COJIEp’KaHUU U METOJIaX yueOHO-BOCIUTATEIbHOM padOThl, YCTAaHOBIEHHUE HOBBIX ()OPM CBSI3U
Mexy oOpa3zoBaHHMEM U PBIHKOM Tpyna. OmHako, cileAyeT MOAYEPKHYTh, YTO COBPEMEHHBIN
3Tall pa3BUTHA 00pa30BaHUs MPOJOIDKACT XapaKTEPU30BATHCSI HECOOTBETCTBUEM OOBEKTHBHBIM
TpeOOBaHUSAM YPOBHSI OOIIECTBEHHOTO PA3BUTHUS B Pa3HbIX (oOpMax M B pPa3IMYHON CTENCHH.
HeynoBrneTBOpEeHHOCTh COCTOSIHHEM O0pa3oBaHUs U PE3YIbTaTUBHOCTHIO pedopm oOycioBieHa
PAIOM CYIIECTBYIOIIMX M HEPEIICHHBIX 10 HACTOSIIEE BpeMs POTUBOPEUUNA MEXKY:

— MPaBOM YEJIOBEKAa HA MOJTYYCHHE IIUPOKOTO KPyra aKTyalbHBIX KU3HEHHOBAKHBIX 3HAHUHA U
TPaIUIIMOHHON CUCTEeMOI 00pa30BaHHs;

— pacrymieil moTpeOHOCThI0O B 00Opa3oBaTENbHBIX YyCIAyrax M peajbHOW BO3MOXKHOCTBIO HX
yIIOBJIETBOPEHHUS;

— HEeoOXOIMMOCTBIO OOpa3OBBIBATHCS B TEUEHHWE BCEH JKU3HM UM HEHUCIOJIb30BAaHHUEM B
00pa30BaTEILHOM MPOIECCE B3POCIBIX MCHUXOJIOTO-TIEAATOTHYECKON CHEU(PUKN X 00ydeHUs
HA OCHOBE JOCTHKEHUI aHIPOTOTHKH;

— paclIupeHreM JOCTYITHOCTH BCeX BUJIOB OOPAa30BaHMsI U CHUKEHHEM KauecTBa O0yUeHUs;

— TMOTpeOHOCTBIO OOIIeCTBA B TBOPYECKUX, CIIOCOOHBIX K HWHHOBAIMAM JIIOJIAX H
npeo0IafarouM PEnpOTyKTUBHBIM XapakTepoM y4eOHOMH JeSTeIbHOCTH | T.JI.

[Ipoucxonsmue u3MeHEeHUs B 00pa3oBaTENbHOM cCHUCTEME CIeAyeT paccMaTpuBaTh U
OLICHUBATh B KOHTEKCTE HCTOPUYECKOTO Pa3BUTHUS 0OpPa30BaHMs U COOTBETCTBYIOLIUX MMAPaJAUTM
HAYYHOTO MBIIUJICHUS, T.K. UMEHHO OHHM COCTaBISIOT 0a3MCHYI0O OCHOBY COBPEMEHHBIX
HOBOBBEJIEHUI. B 0CHOBY nelicTBYyIOLIEN Kaaccuueckou NapagurMbl HAYYHOI'O MBILUIEHHUS €I
HECKOJIbKO BEKOB Ha3aj ObLIM TMOJOXKEHbl MEXaHHUCTHYECKHE MPEJICTaBICHUS O MaTepuH,
MPOCTPAHCTBE, BPEMEHU U T.J. Ha ocHOBe OTKpbIThil I'. ['ammines, H. Konepuuka, 1. HeroToHa u
Ip. B xauecTBe OCHOBHBIX METOJOJOTMYECKUX IPUHLUIIOB [TO3HAHUS BBICTYIIAIN PALIMOHAIN3M,
JNETePMHUHU3M, penyKIHoHu3M. CirydaifHOCTh, HEOOPATUMOCTh U BEPOSATHOCTH COOTHOCHIIUCH C
HEMOJHOTOM Hay4yHOro 3HaHUA. Ee HCXOJIHbIE MONOXKEHHsS] CTPOUIIUCh Ha OCHOBAHMM TaKHX
MPEIMETHBIX CTOPOH JIEHCTBUTEIBHOCTH, KaK: JUHEHHOCTh, PAaBHOBECHOCTh, 3aKPBITOCTD,
00paTUMOCTh U T.1I.

Krnaccuueckast nmeparoruka pasBuBajach IO 3THM K€ IpPUHOMIIAM. B cooTBercTBUHU C
HumH emie SA.A. KoMeHCkHil mpu3bIBaj H0Ka3bIBaTh UCTUHHOCTD «IapajijIeIbHBIMUA TPUMEPAMH,
B3STHIMU M3 O0JIACTM MEXaHMYECKHUX HCKYCCTB». Ha OCHOBaHMM MpENCTaBIEHUS O TOM, YTO
«YEIIOBEK POXKJAeTCs Ha CBET COBEPIICHHO OECIOMOIIHBIM M HYXAAeTCs B YXOAE U

obpazoBanumn» (M. Kanr), oOyuarommuiics B Hell paccMaTpuBaeTcs Kak OOBEKT BHEUIHETO
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BO3JICUCTBHUS, a OCHOBHOW  (yHKIMEH  BOCHHTaHUS OOOCHOBaHAa  HEOOXOJMMOCTH
COBEpIIICHCTBOBAHUS 4YEJIOBEYECKOW mpupoasl. OOpaslioM peanu3aluu JaHHBIX MOJIOKESHUN
spisercss  nenaroruka WM. TepOapra, peanusyromas 3agaydl  JAUCHUTUIMHHPOBATH,
KYJIbTUBHPOBaTh, LMBWJIN30BBIBATh U MOPAIM3UPOBATh HA CYOBHEKT-OOBEKTHBIX OCHOBAHUSX.
Jloruka KJlacCM4ECKOro (TEXHOKPATHYECKOr0) MBILIUICHHUS COCTOUT B HAKOIUJICHUM 3HAHU,
pPa3BUTHU HAYKU (TEXHHKH) C IIEJIbI0 YIOBIETBOPEHHUS MOTpeOHOCTEH NUBHIM3AaNUU. HaydHbrii
croco0 OCBOEHHUS MHpa, OOJIAAaBIIMI MPEUMYIIECTBOM HAIrTIAAHOCTH U YOEIUTEIbHOCTH,
npeBpaTwics B JOMUHHUpYIOMUNA. [Ipyrue crmocoObl MO3HaHHMS MUpPAa OCTaBAIMCh 332 paMKaMu
aToil cxembl [3, c¢. 59]. ObOpa3oBaHHe, COOTBETCTBYIOIIECE ITMBHIM3AIMOHHBIM KOHIICIIIHSM,
CTPOUTCS KaK MPOIECC PA3BUTHUSL PALMOHAIBLHO-TIPArMaTUYECKOT0, MPEUMYIIECTBEHHO JIOTUKO-
BepOaTbHOTO MBIIIJICHUS, OBJIA/ICHUS OCHOBAMHU HAYK, a MPOLIECC BOCTIUTAHUS OCYIIECTBISETCS B
napajuie’a ¢ HUM. MOXHO ¢ YBEPEHHOCTBIO CKa3aTh, YTO, IIPHU CYIIECTBEHHBIX TOCTHKCHUAX U
ycrnexax, 3aKOHOMEPHBIM SBJISIETCSI U KPU3UC B €CTECTBO3HAHUU M B NENAroruke, K KOTOpOMy
NpuBea KJIacCHYecKasi Hay4yHasl CTpaTerusi.

C npeoponeHueM Kpusuca, Npexke BCEro, €CTECTBO3HAHUS CBSI3BIBAIOT HEKIACCUYECKUL
MepHo pa3BUTHSA HaydyHOTro MblnuieHUs (koHen XIX — nHavamo XX BB.). B rymanutapHbIX
HayKax OCTpO OIIYIIAJIaCh HEXBATKA 3HAHUU O 4yesoBeke. X OTCyTCTBHE WIIM HELOCTaTOYHOCTh
paccMaTpuBaINCh KakK «TJIaBHas yrpos3a >ku3Hm». k. Mepdu oTmeuan, 4To «HEZOCTATOK
3HAaHWHA O JTUYHOCTH, BO3SMOXHO, SIBIISIETCS CTEP’KHEBBIM BOIPOCOM, KOTOPBIM Hambosiee BakeH
JUIsl HAC CETOAHS — BOIPOCOM MOHMMAaHUs, YEM MOJKET CTaTh YEJIOBEK IIPU HOBOW PAaCCTAHOBKE
COIMANBHBIX cU» [7, ¢. 588]. OcoOEHHOCTHIO HEKJIACCMUECKOTO TEPHUOJa SIBISETCS TO, YTO
OblIa coXpaHeHa MPEEMCTBEHHOCTh M OOECTieueHa COBMECTHMMOCTh HAy4YHBIX 3HaHuUU. U 3TO
MO3BOJIMJIO BHOBb BO3HHUKAIOIIMM TEOPHUSM, MPEIJararoliuM MPUHIUIUAIBHO WHBIE MOAXOMAbI
pelIeHNs HAyYHBIX MPOoOJieM, JOTOMHITh U PaCIIUpPSTh KJIACCHUECKUE HayUHbIE MPEACTABICHUS.
OCHOBY Hay4HOro NMO3HAaHMS CHUCTEM COCTaBIIM TAKHUE METOJOJIOTMYECKUE INPUHLHUIBI, Kak:
OTHOCHUTEIILHOCTh, CYOBEKTUBHOCTD, NYAIMCTUYHOCTh, KOMIUIEMEHTAPHOCTh, HO 00JaJaroIue
KaueCTBEHHO HOBBIMU CBOMCTBAMH HEIMHEUHOCTH, HEPABHOBECHOCTH.

Bropas monmoBuna XX B. NPEACTaBISECT NOCMHEKIACCUYECKUl TIEPUOJl B Pa3BUTHU
HAyyHOTO TIO3HAHUS B CBSI3W C HAYyaJoM U3Yy4YeHHs] (yHIaMEHTaIbHBIMU HAyYHBIMU
TUCIUIUIMHAMU HOBBIX THUIIOB OOBEKTOB: CAMOOPTAaHHU3YIOIIUXCS, CAMOPa3BUBAIOIINXCS,
CTabOCTPYKTYPUPOBAHHBIX CHUCTEM, 4TO, 1Mo MHeHuto I'. XakeHa, MpUBENO K paguKaibHON
TpancopMmalii  OpejacTaBieHuss o HuxX. lloHMMaHue mTpupoAbl HMX  YCTpPOICTBa,
(GYHKIIMOHUPOBAHMS M PA3BUTHSI IPEACTABIISET UHTEPEC AJIl HACTOSIILIETO UCCIeI0OBAaHUS B CBA3U

C TEM, 4YTO H3YyYaCMbIC HaMHU INOACHUCTCMBI Kyjl1bmypd, 06pa306aHue, yejnoeeKk OTHOCATCA K
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0o0BbeKTaM MOJOOHOTO THUIA W MPU ATOM OO0IANAIOT CXOAHBIMU CHUCTEMHBIMH KaueCTBaMH, T.€.
U30MOP(DHEI.

CoBpeMEHHBIN 3Tanm B pa3BUTUM TEAArOTUYECKOW HAyKU CBsi3aH ¢ (DUI0CO(CKUM
OCMBICIICHHEM HCTOPUYECKUX TEPUOJIOB pa3BUTHSA HAayKd B 1EJIOM, C H3MEHEHHEM
MHUPOBO33PEHYECKUX MMO3UIUNA M METOJOJIOTMYECKUX TPHUHIIUIOB OCBOCHHUS W TIOHHMaHUS
NeUCTBUTENbHOCTH.  OTIHYUTENBHOH  OCOOCHHOCTBIO  COBPEMEHHOTO  TEeIaroru4ecKoro
MBIIUICHUST CTAHOBUTCA IUTIOPAIM3M Ha TEOPETUYECKOM M METOJO0JIOTMUYECKOM YpPOBHE,
JONYCKAOLIUNA pa3inyus, albTE€PHATUBHOCTh TEOPUN U KOHIECIIIIHIA.

Uctopus TaKK€ CBHJETEIbCTBYET O TOM, 4YTO B KpHU3UCHBIE (IIE€PEXOHBIE,
MOJICPHHU3AIMOHHBIE) MOMEHTHI OOIIECTBEHHOTO pAa3BUTHUS TMEAarorudeckas MbBICIh BCETIa
oOpammanach K waesM T'yMaHU3allUHd, U B Ka4eCTBE OCHOBHBIX MPHUHIIMIIOB TYMaHUCTHYECKOTO
BOCIIMTAHUS BBIJEINSIIA YHUKAIBHOCTh U MHAUBUAYAIbHOCTh KaXI0T0 YEJIOBEKa, TUAIOTMYHOCTD
€ro COLUaIbHON KU3HEACITETbHOCTH.

[Ipobnema TymaHu3alnu HE ABISETCS TOJBKO MpoOieMoil cucrteMbl oOpazoBanus. OHa
HOCHT  TJIO0ANIbHBIN,  OOINEYENIOBEYECKHII  XapakTep C mupokuM  pumocoeko-
AQHTPONOJIOTUYECKUM U COLMaJIbHBIM 3HaueHueM. M oT ee pemieHus BO MHOTOM 3aBHUCUT
MOCTPOCHUE JINYHOCTHOTO W OOIIECTBEHHOTO Pa3BUTHSA, T.K. IPENOJAaraeT CO3/laHUE YCIOBUM
JUIsi TapMOHHMYECKOTO pa3BUTUSL M BCECTOPOHHErO COBEPILICHCTBOBAHUS JIMYHOCTH. MBI
paszgensem mno3umuio AWM. Cy0GerTo, KOTOpBIH CYHMTaeT, YTO MpOoOJeMy TyMaHU3ALUU
o0pa3oBaHHUsl cCleAyeT paccMaTpuBaTh B COBOKYNHOCTH C TyMaHM3alued oOmecrBa u
TyMaHW3alMe JKOHOMHKHM. B KadecTBe 1€MW y4YEHBIH  BBIACISIET HEOOXOAMMOCTH
BOCCTAHOBJICHUS JJOCTOMHCTBA M TyXOBHOT'O CAMOCO3HAHUs FPAXKJIaH, BO3BPAIEHNE K KOPEHHBIM
[IEHHOCTSM KYyJIbTYphl M WCTOPHH HAa OCHOBE OOHOBJICHUS COACpXKAHHUS 00pa3oBaTEIbHBIX
IporpaMM, YCHUJIEHUS HX TYMaHUTAPHOM COCTaBIISIIOIICH, CTAHOBJIEHUS OOpa3oBaHUs Kak
IJ1aBHOTO IIUBHJIM3ALIMOHHOTO ME€XaHu3Ma [6].

Cnenyer nog4epKHYTh YHUBEPCAIbHOCTh TYMAHUCTUUYECKUX HACH HAa OCHOBAaHUU TOTO,
YTO OHHM NMPUMEHUMBI B PA3IMYHBIX COLUATBHBIX CHCTEMaX, HOCST HAIKYJIbTYPHBIH XapakTep
OTHOCHUTEJIbHO HAllUOHAJIbHBIX, STHUYECKUX, PEJIUTHO3HBIX U IPYTUX OTIUUUH.

B neparornyeckux MCTOYHHKAX MPEICTABICH JOCTATOYHO IIMPOKHUM CHEKTP MOJIXOJ0B K
KOHKPETH3AI[UU 1 MOHUMAHHUIO TYMaHU3AI[UH 00pa30BaHUs:

— MPU3HAHUE CAMOIIEHHOCTH KaXXI0r0 00y4Jaromerocs;

— co3laHue B 00pazoBaTEIIbHOM YUPEKIEHUU YCIOBHM, OOECTEeYMBAIOIIUX IPOSBICHUE U
pa3BUTHE CIIOCOOHOCTEH yJalluXCsl, X CaMOpPEaTn3aluio;

— MOCTUXKEHHUE U MPUCBOCHUE YYALIUMHUCS IIEJIOCTHOCTH M CMBICIOB COBPEMEHHON KapTHUHBI

MUDPA;
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— JyXOBHas M HPAaBCTBEHHAs OPHEHTALlMs COBEPILICHCTBOBAHHS MPAKTUYECKON IMEJaroruku B
KOHTEKCTE  CHUCTEMBI OOIICUETIOBEUECKUX HPABCTBEHHBIX IIEHHOCTEH, IEHTPOM KOTOPOM
SIBJISIETCSL TMYHOCTHh 00y4aeMoro;

— COI[MAJIbHBIN MPOIECC, BKIIOYAIOMINNA pa3HOOOpa3Hble HPAaBCTBEHHBIE TPOOIJIEMBI, CBSI3aHHBIE C
JUYHOCTHIO ¥ TPO(PECCHOHATILHOM KYJIBTYPOU Me1arora;

— Tepexo]; OT aBTOpUTApU3Ma K CHCTEME HPAaBCTBEHHBIX CYOBEKT-CYOBEKTHBIX OTHONICHUN W
ap.

['ymaHu3anus COBpPEMEHHOTO oOOpa3oBaHMsI TPOSIBISAETCS B €ro OpPUEHTAlMH Ha
dbopMupOBaHUE «UeIOBEKa KYJIbTYPhI», YTO O0YCIOBIMBAET HEOOXOIMMOCTh HHOTO MOAX0Aa K
GbOpMUPOBAHUIO LTI W COJEpKaHUs OOpa30BaHMs, a TAKXKE IMEpPexoja OT TPATUIIMOHHOTO
(KJTacCHYEeCKOT0) 3HAHWEBO-HH(POPMAIIMOHHOTO K HOBOMY KYJIBTYPOCOOOpPa3HOMY, JTHYHOCTHO-
OpUEHTUPOBAHHOMY 00pa3oBaHHIO0. B OCHOBe JaHHOW KOHIIEMIWU — OPUEHTAIUsl Ha CO3/IaHue
IpenojaBaTesieM TaKuX YCIOBUN B XoJe OOydeHHs, KOTOpble CTUMYJIHPOBAIN U oOecreunBain
OBl HE TOJBKO «IIPHPAIICHHE» COBPEMEHHBIX 3HAHWW W yYMEHUW, HO U Pa3BUTHE JIMYHOCTU B
LIEJIOM.

Ha coBpemenHoM »3Tame pa3BUTHS O0Opa30BaTENbHBIX CHUCTEM IPAKTUYECKOE
BOIUIOIICHNUE MOJIYYHJIM TaKHe T'YMaHUCTHYECKHE TEOpPHH, KakK: MeJaroruka COTPYyJHUYECTBa,
MOJAJIEPKKHU, TBOPUECTBA, IUANOTa, HEHACWUIUS W JUYHOCTHO-OPUEHTHPOBAHHAs IEJaroruka
(ILI.A. AmonamBwmiu, FO.I1. Azapos, B.C. bubnep, E.B. bounapesckas, B.I1. bopucenkos, O.C.
['azman, O.B. I'ykanenko, B.B. CepukoB u np.).

B pa3zHoo0pa3HbIX moaxoaax K MmpodiieMe B3aUMOCBSI3H KYJIBTYPHI (€€ THUIOB, (opM,
TEHJCHIINI) U 00pa30BaHUS PACKPHIBAIOTCS HAKOMUBIIMECS B UCTOPUH OOIIECTBA MPOTUBOPEUHS
MEXIY CIOXHUBIIUMCS «00pa30oBaTebHBIMY) CTEPEOTUIIOM OOIIECTBEHHOTO CO3HAHUS U
HaKaIllJMBAaeMbIMU 3HAHUSIMHU O YelloBeke W mupe. [Iporecchl, mpoucxoasiue B COBPEMEHHOM
00pa3oBaHNM, HAIIPABJICHbI HA MTOMCK PELICHHS 3TOT0 MPOTUBOPEUHS.

B koHTekcTe rymaHm3anuu oOpa3oBaHHs OJHUM U3 OCHOBHBIX SIBJISETCS JIMYHOCTHBIN
WIN JIMYHOCTHO-JesATenbHOCTHRIM moaxon (E.B. bonpapesckas, B.II. Bbopucenkos, C.B.
KynsueBuu, B.B. Cepukos, A.B. Xyropckoi, W.C. SIkumanckas u zip.), COTIIaCHO KOTOPOMY B
LEHTpe BHUMaHHUS HAaXOJIUTCsS caM oOydaromuiics, a paboTa megarora CTpOUTCS UCXOIS U3 €ro
MOTHBOB, I[EJIeH, ICUXOJIOTHYECKUX 0COOCHHOCTEH.

JIns AMYHOCTHO-UEHTPUPOBAHHOIO NOAX0/a, coriiacHo koHuenuuu E.B. bonnapesckoi,
BaXXHBl (IMYHOCTHBIE CMBICIIBI YYEHHS», HYXKHBl «HE OTACNbHbIE YMEHHS U HAaBBIKH, a
WHAUBUAYalIbHbIE CIIOCOOHOCTH, CAaMOCTOSITENIbHAs yueOHas NeATeIbHOCTh U KU3HEHHBIA OMBIT

JINYHOCTH).
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IIpropuTeTHBIMM  yCTAaHOBKAMU T'YMAHHUCTHUYECKHUX OOpa30BaTENIbHBIX KOHULEMIMN
JIOJDKHBI CTaTh COXPaHEHHE W YKpEIUIEHHEe HPAaBCTBEHHOTO, IICHUXMYECKOTO U (PU3UYECKOTrO
3I0pOBbsI OOydYalOUIMX M O00y4aeMbIX, OOIIEpa3BHBAIONIAS HAMPABIECHHOCTh COACPIKAHUS H
TEXHOJIOTUH 00pa3oBaHUs, MCKIIOYAIOIAs CTEPEOTHIIHOCTh U IA0JIOHHOCTh MBILIUICHUS,
dbopmupytomas crocoObl TOCTOSHHOTO OOHOBJICHUS 3HAHUMA.

B coBpemeHHOM 00pa3oBaHMM B KOHTEKCTE €ro TyMaHU3allUM AaKTYaJIbHBIMH U
BOCTPeOOBAHHBIMU OYAYT T€ KOHLEIIINH, B KOTOPBIX:

— LIeJIM YeTKO 0003HAYaIOT B KAUECTBE pe3yJibTaTa pa3BUTHE JMUYHOCTHBIX KAUYECTB 00y4aeMbIX U
HalpaBJIeHbl HA pealn3aluIo UX TPaKIAHCKON U 4eJI0BEYECKON MO3ULINY;

— 00pa30BaTeNbHbIN MpoLecC MOAYMHEH 3a1aue (OPMUPOBAHUS CAMOJOCTATOUYHOW JIMYHOCTH,
CHOCOOHOM K aJIeKBaTHOMY BOCIIPHUATHIO OKPYKAIOILIETO, OTBETCTBEHHOMY NMPUHATHIO PEIICHUH,
HEHACUJIbCTBEHHOMY OCBOEHUIO COL[MOKYJITYPHOIO OIIBITA;

— cmocoObl  00pa30BaTEIbHON MEATETLHOCTH (QOPMUPYIOT  yMEHHUST M TOTPEOHOCTH B
HENpEePbIBHOM 00pa30BaHUU, HABBIKY TTO3UTUBHOTO, TOJIEPAHTHOTO B3aUMOICHCTBHUS.

[Ipy mnpoOeKTUpOBAaHMM KOMIIOHEHTOB COBPEMEHHOI'O 0Opa30BaTEeNBHOIO Ipolecca,
OTBEYAIOLIET0 I'yMaHUCTHUECKOMY, JTUYHOCTHOMY U JIEATEIBHOCTHOMY IMOAXO0JlaM, B KayecTBE
OCHOBOIIOJIATAIOIIMX MOTYT OBITh HCHOJB30BAHbl IMPHUHLMIBI, OOYCIOBIMBAIOIIUE HX
YeJIOBEKOBEAUECKYI0 M CMBICIOTBOpUecKyto  HampasieHHocTh (E.B. bonnapesckas, B.IL.
Bopucenkos, A.B. IletpoBckuii):

e OmpeneneHue CoJepKaHus 00pa3oBaHMsl M Ka4eCTB JIMYHOCTU CyOBEKTOB 00pa30BaTeIbLHOIO
npoliecca B KOHTEKCTe MPUOPUTETA O0IIEUETOBEYECKUX [IEHHOCTEH;

e CO3/laHUE YCIIOBHHM Ul TO3HAaHWS ce0s Kak 4eJoBEeKa W TPOSBICHUS  CBOEH
WH/IMBUYaJIbHOCTH;

® HEJONMYCTHMOCTb HCIIOJNB30BaHUs B TIEJAarorndeckoM Mpolecce CPeacTB, CIOCOOHBIX
CIIPOBOIIMPOBATh 00y4aeMOr0 Ha aHTHCOIHAIbHBIC TPosiBiacHUS [4, ¢. 8-18];

e (opMuUpOBaHMS JMYHOCTHBIX HMHTEPECOB M IMOTPEOHOCTEH, CO3BYUHBIX COIMOKYJIBTYPHOMH
CUTYallUH U 00IeYEI0BEYECKUM HHTEpECaM.

OcymiecTBieHne Takoro 00pa3oBaTEILHOTO Mpoliecca MpeanoaaracT npopeccuoHaIbHO-
JMYHOCTHYIO MOATOTOBKY TEJarora He TOJbKO KaK PETPAaHCIATOpA 3HaHUM, HO U KaK JUYHOCTH,
CIOCOOHOMW TMOHSTH, PACKPHITh, OIICHUTH, CIIPOTHO3UPOBATH Pa3BUTHE KAXKIOr0 OOydaloIIerocs
KaK MHAMBHUYalIbHOCTH U YEJIOBEKA.

AKTyaJqbHOCTb M3Y4E€HHUS U pEUIeHUus npoOjeM MeAaroruyeckoro o0pa3oBaHUs
00ycCJIOBJIeHa, MPEX/E BCEro, HEOOXOAUMOCTBIO TOBBIMIEHUS U 3(PPEKTUBHOTO pa3BUTHS BCEX
3BEHbEB OTCUYECTBEHHOH CHUCTEMBI OOpa30BaHMs, KOTOpas B CBOIO OUY€pEb IMOJHOCTHIO (WM

IIOYTH) 3aBUCUT OT JAEATEIILHOCTU IEaroroB, MPEACTaBIAIONUX BaXXHOE 3BEHO 3TOW CHUCTEMBI.
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OHU BO MHOTOM OMNPEIENSIOT COOTBETCTBYIOUIUN YpOBEHb (DYHKIIMOHUPOBAHUSA U Pa3BUTHUS
Pa3TUYHBIX OPTraHU3AIMOHHO-00Pa30BaTEIbHBIX CTPYKTYD.

B.A. CnacteHuH oT™MEYal, 4yTO «B JIIOOOH Hayke HEM30EKHO HACTYNAET IepUo/I, KOT/ia u3
ONMHCaTeIbHOW OHa TMpeBpalaercs B OOBACHAIONIYIO, KOTJa SMIUPUYECKUN MaTepHual
obob6mraercsi W cTaHOBUTCA (GyHIAMEHTOM JUisi HaydyHbIx Teopuil. [IpodeccnonanbHo-
nearoruyeckoe 0opa3zoBaHue MEPEeKUBACT CErOJHS MMEHHO Takoi nepuoy. [lpeamecTByrommii
OTBIT U HAKOIUICHHBIM HAYYHBIH (DOHJ CO3JAI0T OOBEKTUBHYIO BO3MOXKHOCTH IS TIOCTPOCHUS
HAay4YHOW TEOPUH IOJATOTOBKH M MOBBIIICHUS KBATH(PUKAIINK TTeIarorniyeckux Kaaposy [5, c. 16].

dopMHUpOBaHUE «UETIOBEKA KYJIbTYpPhI», pa3BUTHE JIMYHOCTU Ka)JI0Tr0 CTyAEHTa TpeOyeT
nepexoja oT TpaZULInOHHOTO o0pa3oBaHUs K JUYHOCTHO-IICHTPUPOBAHHOMY,
MPEIIoNIarafoieMy pelieHHue TMpoOJieM CcaMOUJISHTHU(PUKAIMU B KyJIbType, IENIaloIuM
BOCTPEOOBAHHBIMH CITIOCOOHOCTH K CaMOAKTyaJIM3alluid U CaMOpPa3BUTHIO. TOJIBKO MOJHOIEHHOE
BKJIIOUEHUE B AHAJUTHYECKYIO NEATEIbHOCTh MPH MOJYyYECHUH HOBBIX 3HAHUM IMO3BOJISIET CTATh
CBOOOJOMBICIISIIIAM ~ YEJIOBEKOM,  OECHpEensTCTBEHHO  IPEOAOJICBAIONINM  BO3HUKAIOLIHME
IPOTUBOPEYMS JMYHOCTHOIO pa3BuUTHs. Jlexamas B OCHOBE KOHLENLUU HJES O JOBEpUU
CTyJEHTaM  BOIIPOCOB,  Kacaloluxcs  caMooOpa3oBaHMs,  IO3BOJSET  MOATOTOBHUTH
KBATH(HUITUPOBAHHOTO NIpo(deccroHaa U TBOPUECKYIO INYHOCTb.

Konnenmus TMYHOCTHO-IIEHTPUPOBAHHOTO 00pa30BaHMs B MEIArOrMYeCKUX UCTOYHHKAX
NpEACTaBICHa JOCTAaTOYHO IIMPOKO M  KOHKPETU3UPYETCS B  CICAYIOIIMX  BaXKHBIX
XapaKTepUCTHKAX OyIyIINX IEe1aroroB:

— YMEHHE pacCcykIaTh, MBICIUTh, JOKa3bIBaTh MIPABOMEPHOCTh CBOEH TOYKHU 3pEHUs, MPUBOS
BECKHE apTyMEHTHI;

— CHOCOOHOCTH PEryJIMpOBaTh MOCTYIKHU Yepe3 0OpeTeHne cBOOObI, TyXOBHOCTH, TyMaHU3Ma;

— JKeJlaHuEe CO3/laBaTh HOBOE B IMPaKkTUKE pPabOThl M HUCKaTh TBOPYECKHE pEIIECHUS MpU
BO3HUKHOBEHUU TPYIHOCTEH.

Pa3HooOpa3Hble KOHIIENTYyaldbHBIE TMOAXOJbI K MPOCKTHPOBAHUIO U peaH3aINH
npoeCCHOHATBHOTO TEeJaroru4eckoro oobpasoBaHus 1O (UIOCO(CKO-aHTPOIOIOTUYECKIM
OCHOBaHUSM MOXXHO YCIIOBHO OOBEIMHUTH B TPU MOJCIU:  HPOEKMUBHYIO, KYIbMYPHO-
0bpazosamenvHyl0 U MOJIETb HENPePbl8HO20 NeddA20SUYECK020 00Pa308aHUSL.

B npoexmusnou monenu (FO.B. I'pombiko, E.W. Hcaes, B.M. Cnobomguuxos, ILI.
HlenpoBunkuii W Ap.) MeAaroruyeckoe oOpa3oBaHWE TPEACTABICHO Kak OOIIecTBEHHAS
MpakTUKa MO TMOATOTOBKE Iefarora, CHOCOOHOrO WHUIMUPOBATH M HMHCTPYMEHTUPOBATH
UHAMBUAyalIbHbIE 00pa3oBaTeNbHbIE MPOIECCHl, MPOEKTUPOBATh U CO3[aBaTh Pa3BHUBAIOIIYIO
CpeAy M TICHXOJOro-TieJarorndeckue ycioBus uid 3(PQPEKTHUBHOTO TBOPYECKOTO pPA3BUTHSA

JUYHOCTH Ha OCHOBE OBJIAZICHUS PA3HOOOPA3HBIMH CPEICTBAMH, OO0ECIECUHBAIOLIIMMHU
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Pe3yNIbTaTUBHOCTH MEAArornyeckoi AesITeNbHOCTU: HaBBIKH I€JIEToIaraHusi, IpOrHo3upOBaHUs,
IUTAHUPOBAHUS, pereKcun U sKcnepTu3bl. OOIIMM OCHOBaHHEM ISl pa3HOOOPA3HBIX BApUAHTOB
JTAHHOM MOJeH ABISETCS MPHU3HAHNWE KAUeCTBEHHBIX M3MEHEHHH B CTPYKTYpe «oOpa3zoBaHHE —
KynbTypa». OOpazoBaHue HAUMHAET PacCMAaTPUBATHCSA KaK Cpella MPOESKTHPOBAHUS U Pa3BUTHUS
WHHOBAIIMOHHBIX  KYJbTYPHBIX (OpM  KU3HEAesATeNbHOCTH. @DYHKIMS TpPaHCIALUU U
BOCIIPOM3BO/ICTBA CYLIECTBYIOIIUX KYIBTYPHBIX (POpPM rmepecTaeT ObITh riiaBeHCTBYIOUIeH. s
OTpeNeNieHus] KadyecTBa MpPO(EeCcCHOHATBFHOTO MEAarorHueckoro oOpa3oBaHUsS B KOHTEKCTE
JAHHOW MOJENU HUCHOJb3YIOTCS, HapsAAy C KOJMYECTBEHHBIMH IOKa3aTeNIIMU, KaueCTBEHHBIC
KPUTEPUH, BBICTYNAIOUIUE OPUEHTHUPAMU B MPOCKTUPOBAHUHU U OIIEHKE KayecTBa MOJATOTOBKHU
CIEINAJINCTOB:

— KauecTBO c¢epsl 00pa3oBaHUs KaK KyJbTYpHO-MCTOPUYECKOTO U COLMOKYJIBTYPHOTO
dbeHomeHa;

— KadecTBO 00pa30BaTENbHOro mpoliecca (IOJHOLICHHAs MO3ULMOHHAS U poJieBas CTPYKTYpa,
CHOCOOBI OTTOCPECTBOBAHUS M KOMMYHHUKALIUU | JP.);

- KauyeCTBO IeAarornyeckou NESITEIbHOCTH, KaK €MHCTBA
AQHTPOMOJIOTUYECKOTO 3HAHMSI U KYJIbTYPOCOOOpPa3HOW MPAKTHKH, MPU 3TOM Mperoiaraercs,
YTO aHTPOMOJIOTHYECKass M KyJbTypHash pPEaJbHOCTh OOpa3oBaHUS HUMEET MHOXECTBO
QJIbTEPHATUBHBIX (HOpM U cTPYKTYp [2].

HcxogHolt  mo3ummen  KynvmypHo-o6pazosamenvholi  KOHUENTYaTbHOM  MOJENH
npodeccuoHaNbHO-TIEJarOTHYECKOro 00pa3oBaHusl SBJISETCS MPEICTaBICHUE O KYJIbType Kak O
peasibHOCTH, O0yCIOBIMBaIOIIEH 00pa30BaTEIbHOE MPOCTPAHCTBO W O0pPa30BaTENbHYIO CpPEIy
(B.A. Ko3zsipes, O.B. Axynosa, A.Il. Tpsnumsiaa u np.). [Ipy 3ToM onTUMabHON CTENEHBIO
pa3BuTHs 00pa30BaTENbHOM CpeAbl MpHU3HAETCS TyMaHHUTapHas oOpa3oBaTelbHas cpeda, B
KOTOpO aKTyaJu3upyeTcs MaKCHMaJIbHOE KOJIMYECTBO CyOBEKT-CyObEKTHBIX
B3aMMOOTHOUICHUI M B3aMMOCBS3€H, peanu3yioTcsl B MOJIHOM 00beMe MPOIeCChl JTUYHOCTHOTO
pa3BUTHS CYOBEKTOB OOpPa30BaTENLHOTO IPOCTPAHCTBA: CAMOAKTYaIM3allud, CaMOpPa3BHUTHA,
caMopeanu3alMd. B KOHTEKCTe  KyJbTYpPHO-O0Opa3oBAaTENbHOIO  MOAXO/AAa  KauecTBO
TyMaHUTapHOH 0Opa3oBaTeIbHOM Cpenbl OmpenesseTcss B COOTBETCTBHUM C 0a30BBIMU
KPUTEPUSIMHU YeJI0BEKOLIEHTPUYHOCTH, MHTETPaTUBHOCTH, MHOT'0ACIIEKTHOCTH,
YHHUBEPCAJIBHOCTH, W30BITOUHOCTH, SI3BIKOBOM OpPUEHTALMHU, LEJIOCTHOCTH M OOYCIOBIUBAET
Ka4eCcTBO MPO(eCCHOHATBHO-TIEarOrMYeCKOro 00pa3oBaHusl.

B Hacrosimee Bpemst HamOosiee IIMPOKO — MPEJCTaBICHA KOHIENTYyajdbHAs MOJENb
HenpepvieHo2o  npogheccuoHairbHo-nedazocuyeckozo oopazosanus (M.B. Kmapun, M.H.
Kocrukosa, A.M. Hosukos, JIJI. Penpko, H.K. Ceprees u ap.). Cnenyer oTMETUThH, UTO B

coorBerctBuu ¢ JokyMeHtamu FOHECKO (1965, 1972), Kouuenuueil HenmpepbIBHOTO
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obpazoBanus (1989, 1991, 1997) u np. wuaest HENPEPHIBHOCTH TECHBIM 00pa30M CBs3aHa ¢ HUjeei
JUYHOCTHOTO pPa3BUTHS CYOBEKTOB 00pa3oBaTENbHOTO Ipolecca M MPEeICTaBICHUSIMH 00
pa3HOypOBHEBOCTH oOpa3zoBaHus. B 1maHHOW Moaenu Beaylied sBISETCS KOHICTIIUS
npodeccuoHanu3aluu, ornpeaensemMas Kak:

— Tmpolecc pa3BUTHS NPodecCHOHATbHO-3HAYUMBIX KAauyeCTB JHMYHOCTH M (OPMUPOBAHUS
MOTHBALIMOHHOM FOTOBHOCTH K BbINoiaHeHHIO aedarensHocTtu (H.JL. JleButoBa, K.M. I'ypeBuu un
ap.);

— TMPEeeMCTBEHHOCTb M (OPMHUPOBAHUE JMYHOCTHOM HEpapXxuH AONpodecCHOHATbHOU U
npodeccuoHalbHOW ToTOBHOCTH K gAestenbHocTH (B.S. JlsikoBa, A.Il. Cwmanmep, A.A.
CMupHOB);

— JIOCTHMIKEHHME BBICIIETO YPOBHSI MPO(ECCHOHATIHLHOTO MacTepCTBA (AKMEOJIOTUYECKUNA MOIXO:
H.B. Ky3smuna, JI.B. Kongpamosa, M.H. Jlepkau, .M. Carau u ap.);

— OCBOCHHE YEJIOBEKOM NPO(ECCHOHATILHON NESITEIIbHOCTH, aJICKBAaTHON €r0 WHIWBHIYaTbHOMN
npupoje (tunonornyeckuid noaxoxa: A.I'. Acmonos, E.A. Kiumos, U.C. Kon, A.K. Mapkosa,
A.B. Ilerposckwii, J.L. Hoolland u np.).

Ha ocHOBe BbIIENIEHHBIX WIEH M TIPENCTaBICHU (HOPMYTUPYIOTCS 0a30BbIe KPUTECPUU
KadecTBa MpohecCHOHaTBHO-TIEIarOTHYECKOro 00pa3oBaHusl, Hanboiee 3HAUMMBIM U3 KOTOPBIX
SIBJIIETCS JIMYHOCTH Tefarora mNpod)ecCUoHana, paccMaTpuBaeMasi B TEOPHH HEMPEPHLIBHOTO
oOpa3oBaHMs Kak HWHTErpaibHOe cBoOWcTBO cyOnekta (A.I.  Bepmyc). KauectBo
npodeccuoHanbHOro 0o0pa3oBaHUs ompeesseTcss yepe3 NpodecCHOHaTIbHO-TUYHOCTHBIA POCT
CIEIHMAlIMCTa MyTeM OLEHKH TaKuX MapaMeTpoB KakK JIMYHOCTHbIE HOBOOOpa3oBaHUS U (OpPMbI
npo(ecCHOHANBFHOM  AaKTUBHOCTH:  pEIICHHE KOHKPETHBIX  MPO(EeCCHOHANBHBIX  3adad
MOCPEACTBOM KOHCTPYHUPOBAHUS B3aUMOICHCTBUS (DYHKIIMOHAIBHBIX CHCTEM, 00ECIIEYHBAIOIINX
JanpHeIee  MocTynaTenbHOEe  pa3BuTHE. [lpm  3TOM  HMHAMBHAYaJIbHBIA  MapuIpyT
pohecCHOHaNBbHO-TUYHOCTHOTO CTAaHOBJICHUSI OOYyCIaBIMBAeTCsl JEWCTBUEM JABYX TpPYIIII
(GakTOpOB: HMHIAMBHUIYaTbHBIX U COLUATBHBIX. CyOBEKTHO-OOBEKTHOE COOTHOIICHUE MEXKIY
HUMH MOXET MEHAThCA B Tpolecce mnpodeccruoHanmu3anuu. B KauyecTBE TaKCOHOMHYECKHX
€MHUL] aHaJM3a JAHHOTO IPOLECcCa BBICTYIAIOT ATAllbl Pa3HOTO YPOBHS, KaXKIbIM U3 KOTOPBIX
XapaKTepU3yeTcsi HOBOOOPA30BaHUSMHU JIMYHOCTH, CHCTEMON NPO(EeCCHOHATBLHO 3HAUYMMBIX
Ka4yeCTB, HCOOXOAMMBIX JIJIsl YCIICITHOTO BBIMOJTHEHUS IEATETHHOCTH B COOTBETCTBUU C YPOBHEM
TOTOBHOCTH.

AHaM3 CIIOXKUBIICHCA cUTyalMd B MoOJJ0BE W JAPYrHMX CTpaHaxX, IJ€ B YCIOBUSX
MHOTOHAIIMOHAJIbHOCTH aCCUMUJIMPOBAINCH Pa3HbIE KYJIbTYpbI, II03BOJIIET HaM YTBEP)KIATh,
YTO MOATOTOBKA OyAyIero neaarora 6e3 ydera HallMOHAILHOTO, PErHOHATHHOTO KOMITOHEHTA, C

HUCIOTHUTEIbCKOMN MOo3ulnu, HC PAa3BUBACT B MMOJTHOM MEpe TBOp‘IeCKI/Iﬁ NoTCHIHAJI CTYACHTOB
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HAalllUX BY30B U BBIIYCKAeT IO OKOHYAHHWIO Y4eObl MEJarornyeckKux pPEeMECIEHHUKOB,
BJIAJCIOLIMX OCHOBAMH MEAAroruueckou AesiTeIbHOCTH, 3HAIOUIUX MPEeaMET MpPEernoJaBaHus, HO,
K COXAJICHHIO, 3a4acCTyl0 HE MOTHUBHPOBAHHBIX K CO3/IaHHUIO YCIOBUM U YCTPEMJIEHHOCTH MJIf
JMYHOCTHOT'O Pa3BUTHUS M COBEPILICHCTBOBAHUS CBOETO U CBOMX BOCIIMTAHHUKOB.

Heorbemiemolf 4acThI0O COBPEMEHHOIO BBICHIETO MPOGECCHOHAIBLHOTO 00pa30BaHUS
JOJKHO CTaTh MOJMUKYIBTYpHOE 00pa3oBaHue. B3risapl yUeHBIX 110 JAHHOMY BOIIPOCY CBOJISATCS
K €AMHOMY 3aKJIOUEHHUIO: IEIarornyeckre KaJpbl JOJDKHBI MOJrOTABIMBATHCS  C Y4ETOM
TpaluMUui STHOca, a oOpa3oBaTeNbHAas cHCTeMa IMpU3BaHa cQOpMHUpPOBaTH U Pa3BUTh
MOJUKYJIbTYPHOE CO3HAHWE JIMYHOCTH Kaxaoro crtyaeHTa. [lo muenuto A.H. JIxypuHCKOro
«MOJUKYJIBTYPHOCTh 4YEJIOBEKA 3aKJIAJIbIBAETCS OTHIONb HE Ha TIeHeTHYeckoM ypoBHe. OHa
COILIMAJIBHO JICTCPMUHUAPOBAHA U J0JDKHA OBbITh BocruTanay [1, ¢. 93-96].

HccnenoBaTenbckuii MOUCK yOexaaeT HaC B TOM, UTO JUIsl TpeOyeMoro rocyaapcTBOM H
o0mecTBOM pe3ysbTara 00pa3oBaHHs, HEOOXoauMa pa3paboTKa KOHIEMIIMH, ITOMOTAOIICH
MOBBICUTh YpPOBEHb MOJTOTOBKM TMEJArOrHYeCKUX KaJpoB C MO3ULMA MOJUKYIBTYPHOTO
BOCITUTAHUS.

OueBHIHO, TPU3HAHHOH HEOOXOIUMOCTBIO SBJISETCS HM3MEHEHHE TMOJIXOJ0B K
OpraHM3aIy MOATOTOBKU CTYIACHTOB IMEJarormyeckux CHEelUalbHOCTEH, KOTopas He J0JDKHA
OBITh CBOAMMOW K OCBOCHHIO OMPEICICHHOTO Habopa y4eOHBIX TUCIUIUIMH, WX 3HAHUIO U
JIEMOHCTpALIMH 3TUX 3HAHUU B Xoj€ arrectauuu. [lonaroroBka K nmegarornuyeckou AesiTeNbHOCTH
anpuopyu HE MOXKET OBITh CXOXKEW C TMOATOTOBKOHM CHEIMANIMCTOB Ipyrux mnpodeccuid. Benpb
MMEHHO TeAarory MNpUHaIJICKUT poib ydutens Apyrux. OcHOBHasg (yHKIUS TeIaroru4ecKon
npodeccun COCTOUT BO BBEJCHUU JIIOJICH B MUP TTO3HAHHSI, TBOPYECKOTO OCBOCHUS IPEAMETHOTO
3HaHUS M, HA €r0 OCHOBE, MpeoOpa3oBaHus AEUCTBUTEIBHOCTH. TO ecTh, B KaueCTBE KOHEUHOM
LeJIU Tpoliecca MOATOTOBKH CHEHaTMCTOB Mo HampasieHuto «llemarornueckoe o6pasoBaHue»
ClIeIyeT paccMaTpHUBaTh MPo(ecCHOHATBbHO-TIENArOTMUECKYI0 KYJIbTYpy YUHUTENsl, OCHOBAHHYIO
Ha YMEHUU BOCIUTHIBATH U YUUTb.
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Oco0eHHOCTH NHTEPAKTHBHBIX TEXHOJIOTHIl 00y4YeHHsI B KOHTEKCTe pean3anuu
KOMIIETEHTHOCTHOI0 NOJX0/1a B BbICIIEH 1IKO01e

Oxcana KypreBa, dokmop nedacozuyeckux Hayx,
3a6. kagheopoti nedazo2uxu
Kompamckozeo 2ocyoapcmeennoco ynueepcumema

Abstract

In the modern system of Higher education the appeal to competency focused form of
teaching is becoming very actual. In this regard the system of educational process organization,
the change of forms and training methods is reconsidered. Priority is given to the forms of
organizing with the use of interactive interaction of participants of training in the base of which
the principles of active participation are put. The interactive lectures and seminars provide
debatable, game and training forms of the organization. As a result the process of training
becomes motivated, productive, emotionally rich and personal developing.

Key-words: educational process, competence-based approach, competences, interactive
technologies.

B Hacrosimee Bpemss B mepuoJ peQOpMHUpPOBAaHUS BBICIIEH UIKOJIBI peaiu3anus
00pa3oBaTeNbHbIX CTaHJAPTOB HOBOTO IMOKOJIEHUS TpeOyeT mepexojia K KOMIIETEHTHOCTHOMY
TUIy oOpa3oBaHus. B CBs3M C 3TUM aKTyadbHOW CTAaHOBUTCS pa3padOTKa WHTEPAKTUBHBIX
NEeIarOrMYeCKMX TEXHOJOTHH, B OCHOBE KOTOPHIX 3aJIOKEHBI MPUHIMIBI JEATEIbHOCTHOTO
0o0ydJeHus, €NMHCTBA IMO3HABATEIBHOM, HCCIEAOBATENbCKOW M Oyaymier mnpodeccuoHaIbHON
NesTeNIbHOCTH. B cBeTe KOMIIETEHTHOCTHOTO TMOAXO0/a 0a30BbIM IMOHSATHEM SBIISETCS MOHSITHE
«KOMIIETEHIMS» — CHCTEMa IICHHOCTEH M JIMYHOCTHBIX KAuyeCTB, 3HAHWM, YMEHUI, HABBIKOB U
CIOCOOHOCTEH 4YeJoBeKa, 00ecneunBaiolias ero TOTOBHOCTh K KOMIETEHTHOMY PpEIICHHUIO
npodeCCHOHANIBHBIX 3a1a4 [ 1].

VYuurtbsiBas, yTo OOIIEKYJIbTYpHBIE U MPOGECCHOHATbHBIE KOMIIETEHIIMH MHOTOACIEKTHBI,
CJIOJKHBI 110 CTPYKTYpPE, HEBO3MOXHO WX (POPMHUPOBATH B paMKaX U CPEICTBAMU TPAJUIIHOHHOTO
O0BSICHUTENBHO-WLTIOCTPATUBHOTO O0YYEHUs, HACTPOCHHOTO NPEHMYILECTBEHHO Ha Nepeaavy
aKaJIeMUYECKUX 3HAHWW, YMEHUN U HABBIKOB. KOMITIETEHTHOCTHBIN THN 0Opa3oBaHUs TpeOyeT
CYILIECTBEHHBIX M3MEHEHUIl BO BCEX 3BEHBSAX IE€JAarorMueckoil CHCTEMbl, B TOM 4YHCIIE
U3MeHeHU (opM M METOJ0B OOy4YeHHMs, T.€. TEXHOJOTMH OOydYeHHs: OT HH(OPMAIIMOHHBIX

TEXHOJOT UM OGY‘-IGHI/I}I — K HHTCPAKTUBHBIM, B OCHOBC KOTOPBLIX 3aJIOKCHBI IMIPUHIIUIILL
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NeATeTLHOCTHOM aKTMBHOCTHM W TapTHepckoro B3aumoxaeuctBus [3]. Takum oOpazowm,
KOMIIETEHTHOCTHBIM TOAXOJ MpH OpraHu3aluu o0pa3oBaTeNbHOTO mpolecca TpedyeT oT
mpernofaBaTeliss H3MEHEHHs Tpollecca OOY4YeHHS: €ro CTPYKTYpbl, (OpM OpraHu3aiuu
NEeSITeIbHOCTH, IPUHIIMIIOB B3aUMOACHCTBUS CYObEKTOB.

TepMuH unmepaxmusnoe o6yyeHue NTOHUMaETCs o-pazHoMy. [IoHATHE «MHTEPAKTUBHBIIN»
OPOMCXOMUT OT aHrjmiickoro interact (inter — e3aummsiti, act — JelCTBOBATH).
Humepaxmuenocms 03Ha4aeT B3aUMOJICHCTBUE, HAXOIUTHCS B peKUMe OecelIbl, Juanora ¢ 4yeM-
60 (Hampumep, KOMITBIOTEPOM) WM KeM-Tu00 (dermoBekoM). CrenoBaTebHO, HHTEPAKTHBHOE
o0ydyeHue — mpexae Bcero oOydeHHEe B COTpPyIHHMYECTBE. Bce ydacTHUKH 00pa3oBaTeIbHOTO
nporecca (TpernoaaBarenb, CTYIEHThI) B3aUMOJCUCTBYIOT IPYr C JPYroM, OOMEHUBAIOTCS
uH(pOopMaIiel, COBMECTHO PEIIAOT MPOOJIEMbI, MOJCIUPYIOT CUTyaruu. [IprueM mpoucxomut
3TO0 B aTtMocepe N0OpOKeNaTeIbHOCTH M B3aUMHOW IMOJIEPKKH, YTO TO3BOJIIET HE TOJIBKO
NOJTy4aTh HOBOE 3HAHMIA, HO U Pa3BUBACT CaMy MO3HABATEIbHYIO ACATSIBHOCTD [4].

WNHTepakTuBHOE OO0YYeHHE TMPEANONaraeT OTINYHYI0 OT TNPUBBIYHOW  JIOTHUKY
0o0pa30oBaTeNLHOTO TMpollecca: HE OT TEOPUU K TMpakTUKe, a OT (OPMUPOBAHHS HOBOTO
OTbITA K €r0 TEOPETUYECKOMY OCMBICIIEHUIO yepe3 npuMeHeHue. ONbIT U 3HaHUSA YYaCTHUKOB
00pa3oBaTeIbHOTO mpotecca CITyXaT HMCTOYHUKOM UX B3aUMOOOYYEHUS u
B3anMooOoramieHus. Jlemsich CBOMMU 3HAHUSMHU M OIBITOM ACSITENbHOCTH, YYaCTHHKU OepyT
Ha ce0s dyacTte oOyuarommx (YHKIMHA IpernojaBaTelisi, YTO IMOBBIIIAET WX MOTHBALMIO U
CIOCOOCTBYET OOJIBIIEH TPOTYKTUBHOCTH O0YICHUSI.

WuTepaktuBHble (OpPMBI U METOJbI OOyYeHHUS B pycjie KOMIIETEHTHOCTHOTO MOIX0Ja
MO3BOJISIET CO3/1aBaTh MHHOBAIIMOHHBIE TEXHOJIOTHH O0YYECHHSI, B OCHOBE KOTOPBIX:

- TIABHBIA aKIEHT JeJaeTcs Ha OpraHU3allMi0 pPA3JIUYHBIX BHIOB JESTEIHHOCTH
00yJaeMbIX;

- uH(pOpMAIU HUCIOJB3YyeTCs] KaK CpPEIACTBO OCBOCHHS ACSITENBHOCTH, @ HE KaK Lelb
oOydeHus;

- TIPETIoAaBaTeNh BHICTYMAET B POJIM MEHEIKepa 00Y4IeHHs, a HE TOJIBKO JJIsl TPAHCIISLIUN
yaeOHOI nH(pOpMaIUy.

Taxoil moaxoa K MpenoJaBaHUI0 XapaKTepU3yeTCs ONPEIeIEHHBIMH MPEUMYIIECTBAMHU:

1. Obyuaromuecs: TydIne OBIAAEBAIOT ONMpPENCICHHBIMA YMEHUSMHU, €CIIH UM IO3BOJISIFOT
NPUOTM3UTHCS K IPEAMETY Yepe3 UX COOCTBEHHBIH OIIBIT.

2. OOyuaroluecs JIy4llle y4aTcs, ecly MpenoiaBaTteilb akTUBHO MOIEPKUBAECT UX CIIOCOO
YCBOCHMS 3HAHUU.

3. OOyuaromyecst JIydille BOCIPHHHMAIOT MaT€pUa, €CIH TNpPernojaBareib, C OIHOU

CTOPOHBI, CTPYKTYpUPYET TpeaMeT Juisi OoJiee JEerkoro YyCBOEHHUS, C JAPYroil CTOPOHBHI,
114



NPUHUMAET U BKJIIOYAeT B OOCYXKICHHE MHEHUS 00ydJalomuXcs, KOTOPbIE HE COBMANAIOT C €ro
COOCTBEHHOM TOYKOM 3peHHsL.

VY4eOHBIN Tpoliecc OpraHM30BaH TaKHUM O00pa3oM, YTO MPAKTUYECKH BCE OOydYarolIuecs
OKAa3bIBAIOTCSl BOBJICYEHHBIMH B IIPOIECC ITO3HAHUS, OHHU HMMEIOT BO3MOXKHOCTH TMOHMMAaTh U
pedaexTupoBaTh MO MOBOAY TOTO, YTO OHH 3HAIOT W AyMaioT. OCOOEHHOCTh MHTEPAKTHUBHBIX
METOZIOB — OTO BBICOKMH YPOBEHb B3aUMHO HANpaBICHHOW aKTHUBHOCTH CYOBEKTOB
B3aUMO/ICHCTBUSA, IMOIIOHAILHOE, TYXOBHOE €IUHEHNUE YIACTHUKOB.

[lo cpaBHEeHHMIO C TpaAWIMOHHBIMH (popMaMy BEICHUS 3aHATHH, B HHTEPAKTHBHOM
00y4eHUH MEHSETCSl B3aMMOJCHCTBHE IpenojaBaTenss M 00ydaeMoro: aKTHBHOCTH IeJarora
YCTYIaeT MECTO aKTMBHOCTH O0Y4YaeMBIX, a 3aJaueil Mejarora CTaHOBHUTCS CO3JaHHE YCIIOBHM
JUIS X WHUIMATUBBL B Xoze AMamoroBoro oOy4eHus: CTYACHTHI y4aTcs KPUTHUECKU MBICIUTH,
pemiate CIOXHbBIE MNpOOIEMBI HAa OCHOBE aHanmnW3a OOCTOSTENBCTB W COOTBETCTBYIOIIEH
uH(pOpManNy, B3BEIIMBATH ATbTEPHATHBHBIC MHEHUS, NMPUHUMATh INPOAYMAHHBIC PpEIICHHS,
y4acTBOBaTh B JHUCKYCCHSX, OOIIAThCS C JPYTMMHU JIIOAbMH. s 3TOro Ha 3aHATHUAX
OpPraHu3yIOTCA MapHas M TpymHmnoBas padoTa, NMPUMEHSIOTCS HCCIEI0BATENbCKHE IPOEKTHI,
posieBble WTPHI, HAET paboTa ¢ JOKYMEHTaMH W PAa3IUYHBIMH HMCTOYHHKAMH HH(OpManuw,
UCTIONIB3YIOTCS] TBOPUECKUE PAOOTHI.

Paznuuator crnepyromue GopmMbl B METObI HHTEPAKTUBHOTO O0YUEHUS:

- TUCKYCCUOHHBIE: TUAJIOT, TPYIIOBasl JUCKYCCHs, pa300p CUTyaluii U3 MPAaKTUKU, aHAIIU3
CHUTYaIil MOPaJILHOTO BEIOOpA U IIP.;

- UTPOBBIC: TUIAKTHYECKHE U TBOPUYECKUE UTPHI, B TOM YHUCIIC JAETOBBIC (YIPaBICHYECKHUE)
UTPBI, POJIEBBIE UTPBI, OpPraHU3AIMOHHO-IEATEILHOCTHBIC UTPHI;

- TPEHUHIOBbIe (POPMBI MPOBENEHUS 3aHATHH (KOMMYHHKATHBHBIC TPEHHHTH, TPECHUHTH
CEH3UTUBHOCTH, MOTYT BKJIIOYaTh B Ce0S AUCKYCCHOHHBIE X UTPOBBIE METO/BI 0OyUYeHHs), KOTraa
CTYZIEHTHI UMEIOT BO3MOXKHOCTh 3aKPEMHUTh HEOOXOIUMbIC 3HAHHS M HaBBIKH, M3MEHHUTH CBOE
OTHOILIEHHE K COOCTBEHHOMY OIBITY U MPUMEHIEMbIM B pPa0OTE MOAX0IaM.

st pemieHust 3a7a4 KOMIIETEHTHOCTHO OPHUEHTHPOBAHHOTO 0Opa30BaTEILHOTO IMpoliecca
11e71ecO00pa3HO HCIOIb30BAaHNE WHTEPAKTUBHON (HOPMBI MPOBEICHHS JICKIHHA, YTO IMO3BOJIUT
IPEOJI0NeTh HEJAOCTATKH TPATUIMOHHBIX JIEKIMH MH(OPMAMOHHOTO cofepkanust. Cpean HUX
HanOosiee MOAXOMAIIMMHU SIBISIOTCS YCTaHOBOYHAs JIEKLHUs, NpOOJeMHas JEKIHs, JeKIHs-
BU3yaNIU3alUs, JICKIUS BJBOEM, JIGKIMS C 3apaHee 3alUIaHUPOBAHHBIMH OIIMOKAMH, JEKIIHS
npecc-KoHpepeHITHSI.

CemHHaAphl TPEHMYIIECTBEHHO CIEAYET CTPOMTH IO KOHTEKCTHOMY THILY, peau3ys
OPUHIUI COBMECTHOW JIEATENIBHOCTH, COTPYIHHMYECTBA CTYJCHTOB M IperojaBaTelei.

TBOp‘-I@CKI/Ie MAaCTCpCKUC, MACTCP-KIIACChl, «KPYIJIbIC CTOJbD», HOUCKYCCHU, MPOCKTHLIC
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CEMHUHAaphbI, KEeHC-TEeXHOJIOTUH, pa3dop AENOBONW JTOKYMEHTALUU, POJIEBbIE U JICJIOBBIE UIPHI,
UMUTHUPYIOIIHE MPOQEeCcCHOHANBHBIE CHUTYAIMH Kak (hopMa opraHU3alii CEMHUHAPCKUX 3aHATUN
CIOCOOCTBYIOT ~ BBIpAaOOTKE HOBBIX B3IJISI0B, (OPMHPOBAHMIO YMEHMA U  HaBBIKOB,
MOJIETUPOBAHUIO CBOETO HOBOT'O OIbITA, KOPPEKIIMN HETATUBHBIX YCTAHOBOK [2].

Hecmotpss Ha geiictBeHHOCT, U 3(()EKTHUBHOCTH WHTEPAKTHUBHBIX TEXHOJIOTUH, OIBIT
peanu3any TaKoro MoJaXo/a K 00pa3oBaTeIbHOMY IMPOLECCY B BBICIICH IIKOJE ITOKA3bIBAET,
YTO:

- HEKOTOpbIE CTYACHTHI HE TOTOBBI 3aHATh CYOBbEKTHYIO MO3UIIMIO B O0yYEHHUH, TaK KaKk OHa
TpeOyeT MpUHATHS Ha ce0s1 OOJbIIIEH OTBETCTBEHHOCTH 32 PE3YJIbTaThl CBOET0 00pa30BaHUS;

- MHorue (opMBI W  METOABl HWHTEPAKTHBHOIO OOYYECHHS HE BIIHCHIBAIOTCS B
TpPaIUIIMOHHBIE PAMKH, HOPMaTUBHAsi 0a3a HE COOTBETCTBYET COBPEMEHHBIM IIENISIM M 3ajadaM
po(eCCHOHAIBHOTO 00pa30BaHUS;

- Yy MHOTUX IpenojaBaTesieil OTCYTCTBYIOT HEOOXOAMMbIE KOMIIETEHIIMM U OMBIT C
NPUMEHCHHEM HHTEPAKTUBHBIX MeToAoB oOyueHus. [IpemomaBarento Jjerde AeicTBOBATH
TPaIUIIMOHHO, HA OCHOBE MPUBBIYHBIX CTEPEOTHUIIOB.

OpHako, HeCMOTpS Ha BCE CIOXKHOCTH, WHTEPAKTUBHOE OOY4YEHHE IOCTEIIEHHO
3aBOEBBIBAET BCE OOJIbIIE CTOPOHHUKOB B MPAKTHUKE BBICIIETO 00pa30BaHUs, OCKOJIbKY J€IaeT
nporecc o0ydeHus: 0ojiee MOTHUBHPOBAHHBIM, MPOJYKTHBHBIM, SMOIIMOHATHHO HACHIIICHHBIM,
JUYHOCTHO-PA3BUBAIONIUM, a 3HAYUT, OoJiee KaueCTBEHHBIM. MHTepakTHBHOE OOy4YEeHHE MMEET
0oJbII0N 00pa3oBaTENbHBI W Pa3BUBAIOIIMK TOTCHIMAI W O0OECIeYMBAaeT MaKCHMAJIbHYIO

AKTHBHOCTH OOYYaIOIIMXCS B Y4EOHOM IpoIiecCe.
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Crnenudgika MoJeTI0BAaHHSI KAPTHH CBiTY (Ha MmaTepiaJji pomanis T.
I'apai «Tecc i3 pony JepOeprinniB» i Ilanaca Mupnoro «Ilosis»)

Karepuna MenbauKkoBa, /1i60eHHOYKpAiHCOKUL HAYIOHAILHUL Neda202iYHUL
yuisepcumem imeni K. /. Yuuncoxoeo, Ooeca, Ykpaina

Abstract

The problem of peculiarities of building of world view in the novels T. Hardy «Tess of the
Durbervilles» and Panas Mirniy «Prostitute» was explored, it is shown that the characteristics
of the hero portrait serves the deep reproduction of psychology, the external and internal world.

Key-words: picture of the world, portrait, stylistic devices, inner world, concept.

IcTopuko-TIOpiBHSUIBHUN METOJ] Ha/la€ BYCHHUM CBOEPITHUIM KIIOY 10 BCTAaHOBIICHHS
nmo1i0HOCTI 1 BIIMIHHOCTI 31CTaBHUX XYJOXHIX 00'€KTIB 1 B I[bOMY CEHCI € YHIBEpCAIbHHUM [2, C.
5]. IpoGaema mociimKeHHS B3a€MO3B'S3KIB 1 B3a€EMOJIii MDKHAIIOHATIBHUX JIITEpaTyp — OJHA 3
HaWBKJIMBIMKUX MpoOJIeM cydacHOi (inojoriunoi Haykw. KiacnuHi TBOpH CBITOBOTO
JITEpaTypHOTo MPOLECY HE BTPAYalOTh CBOTO €CTETHYHOTO, Mi3HABAJTHHOTO 1 BUXOBHOTO BILIUBY
Ha YUTAYiB YIPOJOBXK BIKiB.

OcHOBHUMH acmieKTaMu JociipkeHHs crnerudiku npo3u T. Tapai 1 [lanaca Mupnoro
OyJI0 BU3HAYEHO CTBOPEHHSI MOTJIMOJICHOTO KUTTENMNUCY MUChbMEHHUKIB, BUBUCHHS icTOpiorpadii
iXHBOI TBOPYOCTi, MPOOJIEMHO — TEMATUYHHUX PAKYpCiB poMmaHiB Tomo. OcTaHHIM YacoMm
JiTepaTypo3HaBIli 3BEPTAIOTh 3HAYHY yBary Ha IOETUKaJbHI OCOOJMBOCTI POMaHIB MUTIIB.
OnmHak X MOMJIMBOCTI Jlajieko He BuYeprani. Kpim Toro, pomanHa TBOpUiCTh 000X aBTOPIB III€
HE pOo3Tisijanacs B KOMIApaTUBHOMY acleKTi, MO-Tiepiie, a Mo-Apyre, Ha ChOTOMHINIHIN JIeHb
Opakye JiTepaTypo3HaBUMX OCIHIKCHb 3 MOPIBHSIILHOI TUIIONOTII YKPaiHCHKOI Ta aHTIIHCHKOT
KyneTyp. [Ipobnema, sika posrasaaeTsest y ctarti «Crnenudika MOJETIOBaHHS KapTHH CBITY (Ha
marepiam pomaniB T. I'apai "Tecc 13 pony epoepsimtis" i [Tanaca Mupnoro "Ilosis"), — €
aKTyaJIbHOIO W TMepCHeKTUBHOIO. MeTor Hamoi CTaTTi € KOMIapaTUBHE JOCIIIKEHHS
noptpetHoi maiicteprocti T. I'apai i I1. MupHoro y BkazaHux poMaHax.

Crnenudika MOeTIOBaHHA KapTUH CBITY y BKa3aHUX pOMaHax y 0araThbOX BiJTHOLICHHSAX
noxibna. Hampukman, mpoOjemMHa 3aroCTpeHICTh POMaHIB 3acBiMuuia TpoO OiIbII aKTHUBHE
CTaBJICHHS aBTOPIB J0 HAaBKOJMIIHBOTO CBITY, NP0 TMparHeHHs TIJIKWOIIe NPOHUKHYTH B
3aKOHOMIPHOCTI JIHCHOCTI 1 B TOW k€ 4ac Mpo OakaHHS CUJIbHIILE BIUIMHYTH Ha CBIAOMICTb
yutaviB. He BumankoBo B 000X poMaHax po3B'si3Ka CIOXKETY (3aru0enb repoiHb) MPUBOIUTH
YUTa4iB /710 BHCHOBKIB, JlaMETpPAlbHO NMPOTUICKHUM THM BPaKEHHSM, 3 SKUX [OYMHAIOTHCA

TBOPH.
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OmHuM 13 XymOXKHIX 3ac00iB, 3a JOMOMOTOI0 SIKOTO MUTEIb PO3KPUBAE 30BHINIHIN 1
BHYTPILIHIH CBIT MEpCcOHaxa, € MOPTPET, SIKUM Mae y TBOPUid MpakTHUIl 000X Mpo3aikiB KiJIbKa
pizHoBuuiB. lle mepm 3a Bce TpaaMUIHHUI MOPTPET, Yy SKOMY aBTOPH NPArHyTh PO3KPUTH
"mymeBHUN pyXx"; SKICHI XapaKTEPUCTHKH HE CTAHOBIATH T'OJIOBHOTO 3MICTY CIIOBECHOTO
noptpera. [lMCbMEHHUKM B aHai30BaHUX pOMaHax IMOJAIOTh MOPTPET y 3MiHI HACTPOiB, Yy
BUSBIICHHI JYIICBHHX CTaHiB. Tak, Hampukian, [lamac MupHuii Hajmae IeTalbHHUNA OIHC
BHYTpIIIHIX nepexuBanb [Ipiceku: "Tspkka, mekyda Tyra odusria ii cepie, BakKi JyMKH 00ciin
TOJIOBY, ii IOBr'€ KUTTS pOo3CTHIIANOCs niepea Hero... [le ii pamomri, ae Ti Becenomii? [[eHb y neHb
poboTa, AeHb y JIeHb Mpallsd — Hi 3TYJSITH, HI CHOYMTH. A HYXJa ska OyJa, Taka i €; 3 caMmoro
MaJIKy SIK mpuuenuiacs — ta i goci... ll{o 6yno noGporo B cepui, 1o Oyo KUBOTO B TyIIi — SIK
TOMW MIaIIiIb, BOHA MPOTOYMIIA: 1 Kpaca Oyia — He 3HaTh KOJIM 3HOCHJIACS; 1 cuia Oyia — He 3HATh
Jie Jijacs; siki Haail Oynau — 1 TUX HeMae; 30CTajiacs OJHa — JIOYKY MPHUCTPOITH, Ta TOII X0 i
BmepTtH..." [3, c. 16].

[Tanac MupHuii MaiicTepHO nepenae TylneBHUN CTaH, HECTIOKIN Ta MepeKMBaHHs repoiHi
3aBJISKM BHUKOPHUCTAHHIO CTHJIICTUYHUX TMPHHOMIB CHHTAaKCHYHOTO Ta CTHJIICTHYHOTO DIiBHIB.
[[lo0 CHHTaKCHYHOTO MOXKEMO TOMITHUTH putopwuHi 3anutanHs ("[le 1 pamomm, nme Ti
Becenomi?"), anadgopuuni nostopu ("JleHs y nenp podoTa, eHb y ACHB Mpals — Hi 3TYJIATH, Hi
cnoyuty..."), 3amoBuyBaHHs ("A HyxXzaa sika Oyia, Taka il €; 3 caMOTro MaJIKy sIK IpUYenuiacs —
Ta i nmoci..."), mapanenbHi KOHCTpyKii ("...1 Kpaca Oyniga — He 3HaTh KOJM 3HOCHJIACS; 1 cuja
Oyna — He 3HaTh ne nimacsa"). llomo crumicTHyHOTO PiBHS aBTOP BBOAUTH emiteT (''TsKKa,
neKy4ya Tyra, Baxkki nymku'"), meradopu ("...Tyra obOmsaria ii cepie, BaXkKi TyMKH OOCUIH
TOJIOBY, ii TOBTre >KUTTS PO3CTHIIANIOCS Tepes Hero..."), mopiBHsSHHS ("...sK TOH INamijib, BOHA
nporoumnna ").

ABTOp 300paKyrO4Yu AYIIEBHHUHN CTaH XPHUCTIi, MMOKAa3y€ HACKIIBKH CHJIBHO BOHA KOXA€
[IporieHka Ta mepexuBa€e MOAO0 CBOIX 3 HUM CTOCYHKIB: "30BCIM BOHa ceOe 4ye 1 MOKINHOMO, 1
macnuBor0. JKUTTS 10 Hei ycMiXaeTbes, MaHUTh O ceO€ SKUMCh HEBIJOMUM 4YapoM, TSTHE
HECNo/IiBaHUMHU HafdisimMu. Bcee, mo ii gaBuimo Tta cMyTOK Oyauiio, — 3HMKIIO; BCE€ MPOMILIO —
MUHYJIOCS;, HIXTO HIYOTO HE J00a4YuB, HIXTO HIYOTO HE JII3HABCS; TO TIIBKH PO3MOJOXaHI TyMKH
il cTpaxanu... A apKi MOIITYHKH TOPATh Ha i1 00am94i, rapsdi 001iMu IpitoTh 11 cepiie, THXUM
[IACTSM MiJKUIAETHCS BOHO Y ii TpyAsiX, i TaK CTallo BECelo, 10 BOoHA O 3acmiBaia, sKOU HIKOTO
He Oyrno noma. Ta BoHa Taku i He Buaepxana. Kaproruti y xati He crasno, Tpeda Oynno nmodirta 1o
norpeba. SIkpa3 Ha TOW Yac BOHA Hay4wyiacs y KyxHIO 1 Mepuiii cama moxomuiacs... Ile
TIOMAI0YH 0 Torpeda, BoHa 3aBena micHo" [3, €. 34].

A60 Oinbmn naxoniunmii moptpetr Tecc: "She was a fine and handsome girl--not

handsomer than some others, possibly--but her mobile peony mouth and large innocent eyes
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added eloguence to colour and shape. She wore a red ribbon in her hair, and was the only one of
the white company who could boast of such a pronounced adornment” [1, c. 21].

T. I'apni Bmino BukopuctoBye emitetu (“"handsome, mobile peony mouth, large innocent
eyes") 3a JOMOMOTOI0 SIKHX MHTEIb PO3KPHBAE 3OBHIIIHIN 1 BHYTPIIIHINA CBIT MEpCOHAXa,
JIOTIOMAara€e YuTaveBi ysIBUTH 00Opa3u rOJIOBHUX I'epoiB. B OCHOBHOMY aBTOp BUKOPHUCTOBYE JOBT1
peueHHs, m00 sIKoMora OiNbIlle HAJAaTH YWTAYEBl YSBICHHS MPO IMEPCOHaXa, MPO came HOro
PO3YMiHHS KOHIENTY "KOXaHH:".

Tomacy I'apai BmaeThcsi MalCTEpHO TEpeaaTH BHYTPIIIHI mepexuBaHHS Tecc,
nepeaaty BCio raubuny i koxaHus: "Tess knew that she must break down. Neither a religious
sense of a certain moral validity in the previous union nor a conscientious wish for candour
could hold out against it much longer. She loved him so passionately, and he was so godlike in
her eyes; and being, though untrained, instinctively refined, her nature cried for his tutelary
guidance. And thus, though Tess kept repeating to herself, "I can never be his wife,” the words
were vain. A proof of her weakness lay in the very utterance of what calm strength would not
have taken the trouble to formulate. Every sound of his voice beginning on the old subject stirred
her with a terrifying bliss, and she coveted the recantation she feared™ [1, c. 196].

[TopTper y pomanax 060X aBTOPiB MOXke OyTH 3MalbOBaHUN HEHauye 300Ky, 3 TOUYKU 30py
YBXHOTO CIIOCTEpiraya, SKWH TparHe 3a 30BHIMIHICTIO 3pPO3YMITH IICHUXOJIOTIYHMHA CTaH
nepcoHaxka. [I[pudoMy 11e BIACTUBO HE JIMINE TOJIOBHUM TepOsSiM POMaHIB, ajie ¥ emi30quYHUM
nepcoHaxxkaMm. Ock, Hanpukiana, moptpet Tecc yepe3 cnpuitHaTTsa Kinepa: "How very lovable her
face was to him. Yet there was nothing ethereal about it; all was real vitality, real warmth, real
incarnation. And it was in her mouth that this culminated. Eyes almost as deep and speaking he
had seen before, and cheeks perhaps as fair; brows as arched, a chin and throat almost as
shapely; her mouth he had seen nothing to equal on the face of the earth. To a young man with
the least fire in him that little upward lift in the middle of her red top lip was distracting,
infatuating, maddening. He had never before seen a woman's lips and teeth which forced upon
his mind with such persistent iteration the old Elizabethan simile of roses filled with snow.
Perfect, he, as a lover, might have called them off-hand™ [1, c. 163].

ABTOp nsi 300pake€HHsI ToOpTpera Tecc BUKOPUCTOBYE aHA(OPUYHI IOBTOPH,
6e3cronyunukoBi koHctpykiii ("...real vitality, real warmth, real incarnation™), mapanenbhi
koHcTpykuii ("...cheeks perhaps as fair; brows as arched, a chin and throat almost as
shapely..."), o6 nepenatu BHyTpiniHiO i 30BHimHIO Kpacy Tecc. T. ['apai ymino BUKOPHUCTOBYE
3amoBuyBaHHs (aposiopesis or break-in-the-narrative), o6 gaTi MOKIHBICTh YUTaYEBi 3pOOUTH

BHUCHOBKH CaMOMY, TIIKPECIUTH UM ieanbHicTh Tecc.
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Amnanoriuauii optpet IIporieHka crocTepiraeMo uepe3 CopuiHATTS Xpwucti: "ScHuit
CBIT OJl CBIYOK MpsSMO MagaB Ha HWOro Jjmie, Oine, CBiXKE; KpacuBe, BOHO IIE 3/1aBajocs
KpacHBILIUM IpU TOMY CBiTi. JIOO MUPOKUiA, BUCOKHI — 3 MapMypy BUTOUYCHHUH, 1 HA HOMY, Hall
ouynMa, HeHade Bl OapxaTKd, YOPHUIO NBI OpoBH. YCTa 3MIIUICHI, MPHUKPHUTI TIHHIO BiJ
IIIOBKOBUX yCiB. BiH HUMU HE IUXaB; ce BUIHO OYyJIO IO HOCY, pIBHOMY, 3 CTECAHUM KIHUHMKOM,
HI3Api KOTPOro CTHUXa TO PO3MIMPSUIMCH, TO yisAranuch. YopHa Oopona ykpuBaia MHoro
migdopiaas 1 BiAmaBana MMM MMyYKOM HEMPUMITHHUX 1CKOPOK, IO 3arOpsUTHCS MPH KOKHOMY
THXOMY TIOBOPOTi rojiosu..." [3, . 125].

[1. MupHuii 1y1s1 BUCBITIICHHS KOHIIETITY "KOXaHHS" BUKOPUCTOBYE CTHUIICTUYHI TPHHOMH
JIEKCUYHOTO 1 CHHTAaKCUYHOTO PiBHIB. SIKIIO PO3MIIAaTH JEKCUYHHUHA PiBEHb, TO aBTOP BBOIUTH
metradopu ("...100 MMIUPOKUIH, BUCOKMIA — 3 MapMypy BHTOUYEHH..."), mepcoHidikarito
("...yopHa Oopoja ykpuBasia ioro migbopians...",), mopiBHsHHS ("...HeHaue 1BI OapXaTku,
YOPHLIO /1Bl OPOBH... K Ta XMEJIMHA HA TUYHWHI..."), emiTeTH ("...BUCOKUH JIOO, Tapsue cepiie,
SICHUH CBIT, HIie Oine, cBiXke...").

[Iloto cuHTaKCHMYHOTO PiBHA Il — 3aMOoBUYyBaHHs ("A cama ynuiacs oyuMma B HOro oui,
ycTamMu — B Horo ycra..."), mapaienbHi KOHCTpyKIii ("...Kpacy WOro MuimHy, BPOIy MOJOIY,
MaHipy He MmpocTy..."), iHBepcito ("...sAKi-To He3yrapHi 3/1aucsl BOHU ii!"), OKIMYHI peUeHHS.

€ B moptpeTax 000X mpo3aikiB Taki pucu ( B OCHOBHOMY Y TOJIOBHUX T€pOiB), SIKI HEHaUe
JIOTIOBHIOIOThCS  BOPOJIOBXK BCchoro TBOpy (Xpucts, Tecc, Ilpickka, Kmep i1 nmeski iHmii),
BIJIMOBITHO /IO TOTO YH 1HIIOTO CTaHy, B KWW MOTPAIUISIE TEPOM, 3'ABJISIIOTHCS 1 HOBI IITPUXH.
3BepHiMOCcs g0 TpukiaagiB. lleHTpambHe Miciie B poMmaHi 3aiimMae  o0pa3  XpHCTI.
I'epoins pomaHy HaJijeHa IHTEIEKTOM, KPacoko, BPA3IMBOIO MICUXIKOI0. Y mepiriit yactuni («Y
celni») aBTop Mamoe ii 00pa3 yapiBHUMH (apOamu. B ommcax JOMIHYIOTH Taki pUCH: «KpYTJe
00IMYYs», «JOpHI OpPOBH», «UOPHI OYl», «ycTa, MOB KOpaJd, JOBra Kocay, «OiIe Yoo,
«HEBUCOKUH 3picTy, «odi IpaoTh, K Ti 30pi».

SIKIIO MPUTISIHYTHCS 0 MOPTpeTa MUJIbHILIE Jalli, TO MOXKHA IOMITHTHU SIK aBTOp Aa€ iif
30BCIM IHIIMA NOPTpPET, BUKOPUCTOBYIOUM iHIII OapBH, pucH 3BaOnmBoOi XiHKK: "HeBucoka, B
00JIMYYi 1 B T1J1i TO-CIIOB'STHCHKY KPYTJIEHbKA, kBaBa. Hi ToHKOTO cTany, Hi gebenunoi mwui..." [3,
C. 167]. Anme x 4YoMycCh yapyBajla BOHA 4YOJIOBIUy cTarh? YapiBHICTH XpHCTi, BCS Maris ii
npuBabIIMBOCTI HE YOpHI O4i, a ICKOPKM B TeMHIH O€30/1HI 3IHUI, IO HEOJHOPA30BO
1 AKPECITIOI0ThCA.

VYV III gactuni («CTOpY TOJIOBOIO») XPHCTS PO3KPUBAETHCS HOBOIO T'PaHHIO — 10 HEl
npuinuio crpaBxkHe koxanHsa. OOpanuem Xpucti OyB manud IIporieHko, 1Mo KBapTHPYBaB y
Py6us. /liBunHa 3a4apoBaHa HOro CTaBJICHHSM JI0 HEl: yBarorw, JIacKoo, mupictio. [TncbMeHHUK

MaiCTepHO MiAKPECII0O€ KOHTPACT 30BHILIHBOI MPHUBAOIMBOCTI MaHMYa 1 MOTO BHYTPILIHBOI
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XWKaIpKoi cyTi: «JIo0 MmHpOKHiA, BUCOKHI — 3 MapMypy BUTOYCHHH, 1 HA HROMY HaJ OYHMMA,
HeHaye JBi OapxaTku, YOpHUIO ABI OpoBu..» JliBuMHaA i Tagkud HEe Maja, L0 Iepel Helo
MiJICTYITHA JIIOJIMHA, JIOBENAc. Y COJOJKHUX PO3MOBAaX 3arleBHSB, IO 3a0epe ii 70 TyOepHCHKOTro
MicTa, 00iIsB XUTH pazoM: «bymeMo mutu 4ail ykymi. Xod pa3 modady, sk MH OyJeMO KUTH
Koiuch». «boxe, sika BoHa Oyma macinuBa. Yrepiie 3pojy 4ye BOHA PIBHOIO ce0e 3 HHM,
0M3BbKOI0 10 Horo. SIk HaBiCHA, BOHA KUAAETLCS 0 YalHUKA, YU HE MOCIIIB III¢ Yaii, TO CTaKaHH
nepemuBae. Ceplie B Hei Tak 6'€ThCsl, pyKM TPEMTSTh: a BiH JUBUThCS Ha Hel, cMieTbes» °. YacoM
CYMHIB KpasiB qyiry XpHUCTi, 4u J0Ope I1e, 1[0 BOHA IMOKOXaja maHu4a? 3raJlyloud CBOiX MOAPYT
Map'to 1 Mapuny, SKMX 3HECIaBWJIM 3J1 JIFOAW, XPHUCTS 3JpUTanach, id poOHMIIOCS CTpaIIHO.
«Bona 0Gauunna, 1m0 KUTTS BUMUXAE 11 HA TOW caMUM NUIAX, MO SKOMY minura Mapunay [3, C.
234].

Jlonto cBO€i TepoiHi XYIOKHUK IPOCTEXKYE, MOKAa3yIOUH IHKOPCTOKICTh TOMINIHBOI
nivicHocTi. | 3HoBY Xpucts Ha Bynulll, BurHana Pyomem. [Tpomunyso m'ste pokis. I B IV vactuni
(«ITo Bcix ycrogax») BoHa 3'SIBISETHCS MEepe] YnTaueM B o0pasi criBayky. BoHa Mosona, Becena,
rapHa, 1 Ti CyMH1 KOJi3ii ii )KUTTs, X0U 1 3aBAaJH 1 CTpakJaHb, MPOTE HE 37aMaJIH MOJIOEYOTO
3aB3aTTs: «CrniBauka Haramia kpyrionuils, 4opHsBa, HapsDKEHa y YOpHE OKCaMUTOBE ILIATTS,
KOTpE Tak 1nuiocs 10 ii 61710r0 JHIls, BOHA Haue JIijies, BUAUIIIACA Cepell CBOIX TOBAPHUIIIOKY [3,
c. 156].

B o0pa3i Xpucrti nokasaHo LiIbHY HaTypy, [0, NMPOWIIOBIIA Kpi3b Ba)Ki KUTTEBI
BUIIPOOYBaHHA, 30eperya Kpaili SKOCTI JIOAMHU. ABTOp OCOOJMBO HArojiourye Ha J0OpoTi,
mpoMy cepiii repoini. «JloOpa mymra, 6arato 106pa poOUTh, — TOBOPSITH Mpo Hei censtHu. — He
T€ IO JIpYTi, K po30aratitoTh, — 3a0ynu bora i1 moaeit. A Xpucts — Hi, Bce 11 Troaen. 3a ixX
axo pobpom ojauye»'?. Omxe, XpHCTs, MONPH BCl YAAapH J0Mdi, — CHJa TBOpYA, fKa IIYKAE
BUSIBY B 1OOpHX BUMHKAxX, y HaMaraHti Jomomortu jroasM. O6pa3 Xpucti 06'emuuii. ['epoins
Mae TOHKY JIYIIEBHY OpTaHi3alliio, CKJIaJHy raMy IMOYyTTiB.

A och mopTpeTHa XapakTepucTuka Tecc B XpOHOJIOTIUHIN MOCTIIOBHOCTI:

"She was a fine and handsome girl — not handsomer than some others, possibly — but her
mobile peony mouth and large innocent eyes added eloquence to colour and shape"; "Tess
Durbeyfield at this time of her life was a mere vessel of emotion untinctured by experience. The
dialect was on her tongue to some extent, despite the village school... Phases of her childhood
lurked in her aspect still. As she walked along today, for all her bouncing handsome
womanliness, you could sometimes see her twelfth year in her cheeks, or her ninth sparkling
from her eyes; and even her fifth would flit over the curves of her mouth now and then" [1, c.
22].
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"Her face had latterly changed with changing states of mind, continually fluctuating
between beauty and ordinariness, according as the thoughts were gay or grave. One day she was
pink and flawless; another pale and tragical. When she was pink she was feeling less then when
pale; her more perfect beauty accorded with her less elevated mood; her more intense mood with
her less perfect beauty. It was her best face physically that was now set against the south wind"
[1, c. 116]; "It was no mature woman with a long dark vista of intrigue behind her who was
tormented thus; but a girl of simple life, not yet one-and twenty, who had been caught during her
days of immaturity like a bird in a springe” [1, c. 210].

Tyr My GaunMo TIEBHY 3aKOHOMIPHICTh Yy MOPTPETHIM XapaKTEPUCTUIIl NEPCOHaXa, a
caMme. 3aJIeKHO BiJl KOHKPETHOI CHUTYyalii 3MIHIOETbCS HAcTpii repos YW TepoiHi, iX
NepeXKUBAHHS, IOYYTTS, @ PA30M 3 TUM 3MIHIOETHCS 1 MOPTPET, HOTO TUHAMIKA.

MoskHa BBakaTH 3aKOHOMIipHiCTIO Toi (akrt, mo I[lamac Mupnuit i T. Tapni B
MOPTPETHIA XapaKTEPUCTHUINl TMPUAULIIA HAUTWIBHINITY yBary MOIJISIAY JIOJAWHHM, ii odaM, sKi
HaueOTO BHUCBIYYIOTh i BHYTPIIIHIO CYTHICTb. TyT [AONIIBHO 3ragaTu JOyMKH M.
YepHHILIEBCHKOTO 3 MPUBOY JKEpeia MPEeKPacHOTro B )KUTTI, SIKUI BBa)KaB, 110 "JKUTTS pO3yMy i
ceps BiAOWBAEThCA y BHUpasi oOJMYYs, HaWdiTKIIIEe B odax...I dacro OyBae, mo JrOaWHA
3[Ia€THCS HaM MIPEKPACHOIO TIILKKA TOMY, 1110 Y Hel mpekpacHi, BupasHi oui” [4, C. 7].

[Tpuitomn 3mamoBanHs moptpera y Ilanaca Mupnoro 1 T. Tapai Big3HadaroThCs
Ha/I3BUYATHOIO PI3HOMAaHITHICTIO, sIKa TIOSCHIOTHCS MICLIEM NepcoHaXka y Aii il ormoBiji, a Takox
CTaBJICHHSIM JI0 HBOTO Tpo3aikiB. [TopTpeT repost TBOPY TO 3aMaIbOBYETHCS MUTISIMH ITOBHICTIO,
100 OinbIe 10 Hhoro He moBepratuch (Komicuuk, JloBOHs, [[xoana, Jliza Jly), To onucyerscs B
eKCIo3uLii 1 MOTiM MOoCTynoBo 30arauyerbes HoBuMH Jetansmu (IIpiceka, [Ipouenko, Kiep), To
NOKa3aHUN IITPUXaMU y PI3HUX MiclsAx TBopy. Came Tak 3MajbOBaHI y pOMaHaxX BKa3aHUX
aBTOpiB mopTpeTn XpucTi 1 Tecc.

Ot:xe, [lanac Mupnuii 1 Tomac I'apai y cBOiX pomMaHax, MOJETIOIOYM KapTUHU
00'eKTMBHOI  AIACHOCTI, BHUKOpPHCTAIM  OaraTWii  apceHajq  MOPIBHAJIBHOI  TOETHKH.
Cucremarusyroun MaTepian, MOKHAa BHUSBUTH IIE€BHY IOCITIJIOBHICTH CIOCOOIB 1 MpUHOMIB
MOPTPETHOT XapaKTePUCTUKH, sKI Oynu po3pobneni I[lamacom Mupuum 1 T. Tapmi 1
3aCTOCOBYBAJIMCh HUMHU IMOCTIMHO, BiJl paHHBOI A0 3pisoi mopu. st HUX MOPTPET — BaKIUBUN
IHCTpYMEHT Y COLUaJbHIA 1 IICHUXOJOTiYHIM THUHOXapaKTEpUCTHIl MepcoHaxa. [lopTpeTHHM
KHUBOIMCOM OOMBA MMCbMEHHUKH BiJIIrPaId 3HAYHY POJIb B OHOBJICHHI TOTOYaCHOT YKPaiHCHKOI

1 aHTIICHKOT POMaHICTHKHU.
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Comunicarea asertiva pentru dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice
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Abstract

This article treats the importance of educational communication in the context of teaching
assertive communication. Effectiveness of the educational process is linked to assertive
communication and assertive behavior.

Key-words: assertive communication, assertive behavior.

»Nimeni nu te poate face sa te simti inferior fara acordul tau.”

(Eleanor Roosevelt)

In contextul dezbaterilor actuale privind comunicarea pedagogici, apare ca stringenti
problema nevoii de a lua in discutie asertivitatea ca valoare profesionala, ce le asigurd cadrelor
didactice autoritate deontologica. In acest studiu, vom analiza evolutia termenului comunicare,
pentru a intelege esenta epistemologica a nucleului semantic al termenului comunicare asertiva.

Dimensiune indispensabild a activitatii umane incd din antichitate, comunicarea umana a
ramas deocamdata un subiect de cercetare neepuizat. Etimologic, termenul comunicare deriva
din limba latina, unde communis inseamna ,,a fi in relatie cu, a pune de acord” (sec. al XIV-lea).
In contextul dezvoltirii economice din secolul al XVI-lea, conceptul si-a imbogitit semnificatia
Cu ,,a transmite”, Tn sec. al XIX-lea fiind asociat unor mijloace fizice clare (presa, radio, TV,
cinema) [11, p. 2]. Din punct de vedere psihologic, comunicarea reprezintd o relatie intre
indivizi: ,,comunicarea este in primul rand o perceptie, implicand transmiterea, intentionata sau
nu, de informatii destinate sa lamureasca sau sa influenteze un individ sau un grup de indivizi
receptori ” [13, p. 75]. Din punct de vedere sociologic, comunicarea este privitd ca ,,un

ansamblu de modalitati — retele de transmisie, echipamente individuale §i autonome — care
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permit punerea la dispozitia unui public destul de larg a unei multitudini de mesaje” [8].
Profesorul E. Dobrescu apreciaza comunicarea drept un concept fundamental in sociologie si in
psihologia sociala, grupand acceptiile ce i se atribuie dupa cum urmeaza: proces in care se
observa stimuli §i se reactioneaza in raport cu acestia; mecanism esential in dezvoltarea
relatiilor umane, totalitatea simbolurilor gandirii si a mijloacelor prin care ele se difuzeaza si
se conservd, comunicare sociald — expresie generald, pentru toate formele de relatii sociale, cu
participarea constienta si a grupurilor” [5, p. 6]. Conform Dictionarului Explicativ al Limbii
Romane, comunicare inseamna: ,,instiintare, stire, veste, raport, relatie, legatura” [4, p. 205].

In ultimul timp, in literatura de specialitate (psihologie sociald) tot mai des intalnim termenul
asertivitate si/sau comportament asertiv. Notiunea de ,,asertivitate” (eng. assertivess, fr. assertif,
it. assertive) a fost introdusa in circuit de specialistii americani in terapia comportamentald
(preluata si utilizata in pedagogie) in prima jumatate a secolului trecut (A. Salter) si dezvoltata
ulterior de catre profesorul J. Wolpe. Conform teoriilor elaborate de ei, asertivitatea inhiba
anxietatea [6, p. 47]. Daca ne referim nemijlocit la asertivitate, atunci, conform DEX-ului,
aceasta semnifica ,,cu caracter de asertiune, asertoric’ care are caracterul unei asertiuni, care
exprima o situatie de fapte [3, p. 64]. Dictionarul de psihologie defineste asertivitatea ca pe o
,,caracteristica a unei persoane care isi exprima cu usurin{da punctul de vedere i interesele, fara
anxietate i fard sd le nege pe cele ale altora [10, p. 125 ]. M. Roco afirma ca ,, asertivitatea isi
propune sa-1 faca pe individ sa-si exprime personalitatea, continudand sa fie acceptat social fara
teama de a starni ostilitatea in mediul inconjurator” [14, p. 166]. P. Lange si A. Jacubowski
(1976) sustin ca asertivitatea implica ,, apararea drepturilor personale §i exprimarea gandurilor,
sentimentelor si convingerilor in mod direct, onest giadecvat, fara a viola drepturile
altei persoane”. Exprimarea directd (conform teoriei elaborate de Lange si Jacubowski, 1976)
nu inseamnd sd se spuna primul lucru care trece prin minte, ci reprezintd o exprimare
increzatoare si controlata, la timpul potrivit si corespunzator situatiei (inteligent emotional).

J. Wolfe (1982) conceptualizeaza asertivitatea in termeni de exprimarea oricarei altei emotii
decat anxietatea unei persoane. F. Lowrence (1997) extinde conceptul de ,asertivitate” la
. invatarea abilitatii de a adapta comportamentul solicitarilor situatiei interpersonale, astfel
Incdt consecintele pozitive sd fie maxime, iar cele negative — minime” [15].

L. Lazarus (1973) a fost primul care a stabilit ca asertivitatea comporta patru elemente: 1)
refuzul cererilor; 2) cereri de favoruri si formularea de cereri; 3) exprimarea sentimentelor
pozitive si negative; 4) initiere, continuare §i incheiere a unei conversatii generale [12, p. 93].
Asertivitatea este rezultatul unui set de atitudini si comportamente invitate care au consecinte
pe termen lung: imbunatatirea relatiilor sociale, dezvoltarea increderii, respectarea drepturilor

personale, formarea unui stil de viatd sdnatos, Tmbunatatirea abilitdtilor de luare a deciziilor
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responsabile (Rakos, 1991). Asertivitatea nu este 0 modalitate de manipulare sau de inducere in
eroare a celorlalti cu scopul de a obtine ceea ce ne dorim, nu suprima drepturile sau demnitatea
altei persoane, ci presupune o anumitd sensibilitate fatd de persoanele din jur, din considerentul
ca si ele au aceleasi drepturi. In opinia O. Dandara si a A. Spinei, asertivitatea Tn comunicare
inseamna ,, abilitate de comunicare directa, deschisa si onesta, care ne face sa avem incredere in
noi si sa castigam respectul colegilor si presupune exprimarea emotiilor si gandurilor intr-un
mod Tn care ne satisfacem nevoile si doringele” [2, p. 75]. Asertivitatea presupune capacitatea
individului de a stapani mai bine raportul sdu cu lumea. Nu ne referim la faptul de a transforma
oamenii, ,,Ci de a-i da fiecaruia ocazia de a-si adapta comportamentul in situatii, cu scopul de a-
si exprima mai bine personalitatea si de a obtine mai multa satisfactie din mediul inconjurator”
[14, p. 167]. Notiunea de ,,asertivitate”, propusa de specialistii in pedagogia comportamentala,
determina actualizarea termenului comportament asertiv. S. Chelcea (1988) defineste
comportamentul uman ca fiind ,, ansamblul raspunsurilor organismelor vii la constelatiile de
stimuli din mediul inconjurator”.

P. Popescu-Neveanu (1978) desemneaza prin comportament ,,un ansamblu al reactiilor
adaptative, obiectiv-observabile, pe care un organism prevazut cu sistem nervos le executd ca
raspuns la stimulii din ambiantd, care, de asemenea, sunt obiectiv observabili” [10, pp. 65-66].
Comportamentul asertiv se concretizeaza in capacitatea si abilitatea de exprimare a opiniilor
personale, in puterea de convingere si In capacitatea de a-ti face respectate drepturile.
Respectarea drepturilor asertive creeaza un prilej de evitare a riscului pierderii aprobarii si a
afectiunii celorlalti si, totodatd, creeazd premise de fundamentare a relatiilor interpersonale cat
mai constructive.

Rich si Schroeder (1976) apreciaza comportamentul asertiv ca abilitatea de a cauta,
mentine sau de a intensifica refortificarea intr-o situatie interpersonald prin intermediul
exprimarii sentimentelor sau a dorintelor. Heimberg, Moutgomery, Madsen (1977) definesc
comportamentul asertiv drept competente de rezolvare efectivi a problemelor interpersonale. Tn
aceeasi ordine de idei, M. Cojocaru mentioneaza: ,, Comportamentul asertiv permite omului sa-si
apere propriile interese, sa-si exprime liber propriile sentimente, fara a leza drepturile
celorlalti, reprezentdnd un comportament partenerial sigur, atunci cand omul gaseste solutia
corectd, actionand in functie de circumstante” [1, p. 41]. Daca acest comportament reprezinta
un parteneriat sigur si gasirea solutiilor adecvate, atunci este tocmai potrivit pentru a
forma/educa agentii educatiei in stil asertiv. Or, comportamentul asertiv poate fi dezvoltat prin
aplicarea unui set de norme sau tehnici pe care le regasim in studiul cercetatoarei M. Cojocaru.
Normele generale orienteazd persoanele sd adopte bunele maniere venite sd stabileascd o

coexistentd agreabild Intre indivizii aflati impreuna si permit sporirea moralitatii, practicind asa
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virtuti, cum sunt respectul, curajul, stdpanirea de sine, autonomia s.a. [1, p. 56]. Cea mai reusita
definitie este formulatd de Rimm si Masters (1979), care sustin ca: ,,asertiv este considerat
comportamentul interpersonal ce implica exprimarea onesta si relativ directa a gandurilor §i
sentimentelor adecvate social in care se tine cont de sentimentele §i bunastarea altor oameni”
[15].

Comportamentul asertiv inhiba anxietatea si reduce depresia, contribuind la imbunatatirea
imaginii de sine. Un comportament asertiv implicd anumite caracteristici: autoacceptare,
autovalorizare, comunicare, respect.

Explicam pe scurt aceste valori:

* autoacceptare — sa ai asteptari realiste de la tine, sd nu consideri ca trebuie sa fii perfect, pentru
aavea un loc in lume;

« autovalorizare — sa nu-ti fie rusine de tine si de dorintele tale, sa nu te simti stigmatizat pentru
ca este o diferenta Intre tine si ceilalti, pentru ca fiecare este unic;

* capacitatea de a comunica, de a impartasi propriile experiente cu ceilalti, mai degraba, decat a
pastra totul in tine;

* respectarea drepturilor si a nevoilor celorlalti [15].

Competentele de comunicare asertiva trebuie dezvoltate la agenfii educatiei, pentru
realizarea cu succes a procesului educational. Managerul scolar, profesorul competent trebuie sa
sprijine si sd dezvolte relatia de comunicare, sa faciliteze fluiditatea informatiei, nedistorsionata,
transmiterea argumentelor in mod clar, logic si cu sigurantd de sine. Cl. Craciun (1998)
mentioneaza importanta atdt a comunicarii suportive, cat si a comunicarii empatice, care au
drept scop intelegerea interlocutorului, adaptarea cadrului sau de referintd pentru a vedea
lucrurile prin ,,prisma sa”. Prezentdm mai jos unele instrumente (reguli) pe care le foloseste, la
randul ei, comunicarea suportiva.

Aceasta se concretizeazd in respectarea catorva reguli, ca, de exemplu: ,,atacarea”
problemei, si nu a persoanei; exprimarea descriptiva, si nu evaluativa, referirea la specific,
concret, si nu la global, general; validarea interlocutorului — recunoasterea importantei lui ca
individ, indiferent de opiniile pe care le exprima sau de sistemul sau de valori; asigurarea
continuitatii in procesul de comunicare, ascultarea suportiva s.a. Regulile de mai sus contureaza
o atitudine de consideratie, respect si intelegere fatd de interlocutor, dorinta de a satisface
nevoile sale psihosociale fundamentale, cum ar fi nevoia de intelegere, apartenenta, prietenie,
protejare a imaginii de sine.

Ascultarea suportiva necesitd tratare speciald, reprezentand o tehnica esentialda atat in
interactiunile din cadrul populatiei generale, cat si in procesul didactic. Managerii scolari

intampind dificultati in procesul de ascultare, in acceptarea punctului de vedere al elevululi,
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deseori si al pedagogilor. Modul in care se realizeaza ascultarea in cadrul comunicarii suportive
trebuie sd sugereze interesul pentru interlocutor, convingerea cd ceea ce simte si crede
interlocutorul este important, ca ii sunt respectate sentimentele, emotiile si gandurile, chiar in
cazul dezacordului cu punctul sau de vedere. Atitudinea de apreciere a valorii celuilalt este
exprimata si prin abilitatile de ascultare activa, care se materializeaza in patru principii: oferirea
unui raspuns concret; intelegerea sentimentelor celorlalti; manifestarea intelegerii si acceptarea
mesajului receptat; incurajarea conversatiei [9, p. 276]. Un rol nu mai putin important are si
comunicarea nonverbald, care necesita descifrare, intrucat contine semnale importante ce
completeazd comportamentul asertiv. Astfel, examinand contactul vizual, ca mijloc al
comunicdrii nonverbale, constatdm ca persoana asertiva isi priveste interlocutorul direct in ochi.
Lipsa contactului vizual poate transmite mesaje nedorite, de tipul: ,,eu nu sunt convins de ceea
ce spun” sau ,,imi este foarte frica de voi”. Chiar si cel mai asertiv mesaj isi va pierde din
semnificatie, daca va fi exprimat cu un ton soptit al vocii (aceasta va da impresia de nesiguranta)
sau prea tare, fapt care ar putea activa comportamentul depresiv al interlocutorului. Postura —
pozitia corpului — unei persoane asertive diferd de la o situatie la alta. Totusi, se apreciaza ca, in
majoritatea cazurilor, subiectul trebuie sa stea drept: nici prea rigid, pentru ca aceasta exprima o
stare de Incordare, nici prea relaxat, pentru ca ceilalti ar putea interpreta o astfel de pozitie ca
fiind lipsitd de respect. Pentru ca mesajul sa aibd caracter asertiv, mimica trebuie s fie adecvata
si congruenta cu continutul mesajului verbal si paraverbal. Administrarea mesajului: chiar si cel
mai eficient mesaj asertiv isi pierde semnificatia, daca este administrat intr-un context nepotrivit.
In cazul in care sunt respectate alte conditii, mesajul nu-si atinge scopul, daci are continut
afectiv-atitudinal agresiv, cu intentia de a-1 blama pe celdlalt, sau, dimpotriva, exprimat prea
timid si intr-un mod pasiv. Este necesar deci ca mesajul asertiv sa aiba un continut precis,
descriptiv si direct [15]. Avand in vedere faptul ca asertivitatea Se caracterizeaza prin afirmarea
clara a sentimentelor altora, cadrele didactice, ca agenti ai educatiei, la fel de mult, sau poate mai
mult decat altii, au nevoie de a Invata comunicarea asertiva, pentru a-si dezvolta imaginea de
sine pozitiva.

Aceasta din urma favorizeazd dezvoltarea potentialului individual, atrage succesul si
confirma imaginea de sine. Asertivitatea este un comportament ce trebuie invitat. In momentul
in care abilitdtile vitale pe care le Tncorporeaza asertivitatea nu se formeaza si nu se dezvolta, se
perpetueazd blocaje in calea comunicarii, a exprimdrii informatiei, gandurilor, sentimentelor;
incepe sa apara neincrederea, care atrage dupa sine insuccesul profesional si social. De aici
rezultd ca asertivitatea este un comportament si 0 manierda de comunicare inteligentd — deci 0

competenta ce trebuie exersata.
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Competenta de comunicare asertivda asigura exprimarea sentimentelor, emotiilor si
gandurilor, eficientizdnd comunicarea educationald. La ora actuald, societatea n general si
invatamantul in special au nevoie mai mult ca niciodata de comunicare asertiva, avand in vedere
ca asertivitatea este strategia optima de solufionare a problemelor interpersonale si formare
continud. In scoald, conflictele sunt prezente atat in interiorul diverselor categorii de resurse
umane care constituie organizatia scolara, cat si intre grupuri: Intre scoald si familie, intre scoala
si comunitatea locald. Consider ca este mai oportun sa previi conflictele, decat sa cauti solutii
pentru aplanarea lor. Pentru o activitate preventivd de succes, cea mai buna solutie o constituie
comunicarea asertiva. Doar acei care vor detine competenta de comunicare asertivd se vor
bucura de rezolvarea cu succes a problemelor ce intervin in comunicare in asa fel, Incat relatia cu
celdlalt sd nu fie periclitata.

Ca urmare a analizei teoretice a comunicarii asertive, In acest context, deducem ca este
necesar: a constientiza valoarea profesionald a comunicarii asertive; a pregati cadrele didactice
pentru proiectarea mesajului asertiv; a le forma studentilor pedagogi competenta de comunicare
asertiva prin activitati de training i de seminare; a elabora principii, indicatori si descriptori de

performanta ce definesc paradigma comunicarii asertive.
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Consideratii actuale privind integrarea tolerantei comunicative
n sistemul valorilor fundamentale
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Abstract

This reasearch presents a scientifical discourse about the integration of communicative
tolerance in the system of fundamental values. The tolerance pedagogy is a value which is
destinated for educational institutions and also for the integration into the society.

Key-words: the communicative tolerance, fundamental values, the tolerance pedagogy.

Ce este toleranta? Atributul umanitatii.
(Voltaire)

Declaratia Principiilor Tolerantei a statelor-membre ale ONU, din 16 noiembrie 1995,
este documentul-cheie care abordeaza foleranta ca ,,0 conditic necesara pacii, progresului
economic s§i social al tuturor popoarelor”. In acest document, semnificatia tolerantei, rolul
statului in promovarea acesteia, dimensiunile sociale si educationale, angajamentele de actiune
sunt bine explicitate si pot servi ca baza pentru demersurile educationale de orice tip. Culegerea
Educatia in spiritul tolerantei, editata de Comisia UNESCO 1n calitate de reper pentru activitatea
cadrelor didactice din invatamantul preuniversitar, conceptualizeazd toleranta ca pattern
axiologic si comportamental al persoanei, sensibilizdnd profesorii in problema tolerantei, ce
reprezintd o conditie imanenta pentru realizarea obiectivelor educationale [6].

Orientata spre om, educatia este un act universal de comunicare, iar Orientarea pozitiva a
educatiei o angajeaza axiologic — educatia se realizeaza prin valori §i pentru valori. Or, insasi
fiinta umana reprezinta valoarea suprema a educatiei [8].

Derivate din experienta si creativitatea umana, valorile reprezinta puncte de sprijin pentru
evolutia societatii si a membrilor acesteia. Ceea ce preocupd generatia contemporand este
originea si confinutul valorilor, categoriile si criteriile de selectie a acestora si, in special,
strategiile de interiorizare in constiinta si conduita individuala. Pornind de la ideea lui Democrit
(devenita axioma), care sublinia ca intelepciunea este valoarea suprema pentru a mdsura
calitatea vietii unei persoane, mengionam ca acumularea acesteia presupune putere spirituala §i
libertate — valori care, dupa cum afirma A. Schopenhauer, apar din buna gestionare a lucrurilor
care se intampla pe durata vietii. Aflatd mereu 1n fata alternativelor, persoana trebuie sa aleaga
neincetat, fiind instruitd pentru a-si trdi viata cu responsabilitate [9].

Simpla abordare a valorilor fundamentale ale omenirii si reflectarea asupra semnificatiei

acestora aduce un spor de cultura la ceea ce numim nivel de educatie al unei persoane. Tendinta
129



de a analiza constant si a intrebuinta valorile constituie un semn al maturitatii psihologice,
necesara pentru existenta umana.

Pedagogia tolerantei este destinatd nu doar scolii, ci Intregii societdti, problema data
fiind una globald, deoarece crearea unei societdfi mondiale cu adevarat tolerante reprezinta un
ideal educational international [7, pp. 140-14]. Toleranta, ca atitudine si comportament, se
invatd, se insuseste pe baza de modele de la cea mai frageda varsta, scoala devenind laboratorul
principal pentru practicarea tolerantei, dar si un agent de integrare sociala si un centru cultural al
comunitatii.

Campul semantic al notiunii de ,,toleran{d” se poate intregi si prin sintagmele ce definesc
conceptul: toleranta interpersonald, toleranta in relatiile de familie, toleranta interetnicd,
toleranta religioasd/interconfesionala, toleranta de gen, toleranta politica, toleranta
comunicativa etc. [7, pp. 140-141].

Toleranta comunicativa, in calitate de valoare general-umana, ca valoare prioritara a
educatiei pentru o comunicare eficienta i ca valoare profesionald a cadrelor didactice, reprezinta
un domeniu relativ nou de cercetare, atat pentru teoria si practica educationala din R. Moldova,
cat si in plan global. Actualitatea studierii problemei vizate rezultd din contradictia dintre nevoia
de formare a competentei de comunicare toleranta actorilor cAmpului educational si insuficienta
studierii acestei dimensiuni a culturii profesionale a cadrelor didactice, in general, dar si a
culturii emotionale, in special. Noutatea acestei probleme de cercetare nu este determinatd de
Hlipsa tolerangei la romani” [8, p. 104]; dimpotrivd, dupa cum mentioneaza V. Paslaru,
actualizand afirmatia lui G. Calinescu, ,,acestia au fost totdeauna toleranti intre ei, dar si fata de
straini, si chiar fata de ocupantii lor, desi niciodata nu i-au acceptat, cdaci romanul ,,are sila de
strain” [4, p. 54]. Toleranta ca valoare umana, dupa cum mentioneaza 1.A. CrepHums, se reflecta
in comunicare. Termenul tolerantid comunicativa este inregistrat in mai multe surse, cel mai
frecvent in abordarea comunicarii pedagogice. O.b. CkpsiOuna sustine ca toleranta trebuie
interpretatd ca bazd in formarea competentei de comunicare pedagogica. Conduita toleranta in
comunicare este conditionatd de prezenta in constiinta umana a unor predispozitii native pentru
0 comunicare toleranta, care trebuie sa devina un principiu si regula in comunicarea pedagogica
[12, p. 28]. Conform unor cercetari vizand idealul comunicativ rus (M.A. Crepuun), toleranta
este trasatura de baza a personalitatii, in acelasi timp fiind o competenta definitorie pentru
comunicarea pedagogica eficientd. Constiinta comunicativa rusa, in opinia autoarei, defineste
idealul comunicarii In descrierea interlocutorului tolerant, care ar exercita rolul de ascultator
atent si asertiv. Aparitia si promovarea in literatura pedagogica a acestui deziderat sunt
determinate de urmadtoarele caracteristici ale comportamentului comunicativ ale omului rus:

comunicativitate sporitd, activism comunicativ, dezbateri fara compromisuri, emotionalitate §i
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sinceritate, tendinta de a spori investitia verbald, para- si nonverbald in comunicare, atentie
comunicativd optimd [12, p. 18].

Prin urmare, toleranta in comunicarea pedagogica este definita ca un termen complex
care, pe de o parte, abordeaza probleme filosofice, etice, estetice, iar pe de altd parte include
caracteristicile de baza ale profesorului (in sensul adevarat al cuvantului): nu doar ribdare, Ci
mai ales stabilitate psihologica, dar si echilibru, spiritul dreptatii, tact pedagogic, omenie,
bunatate, bundvointa, spirit de observare, apropiere fata de elevi, rabdare inteleapta,
receptivitate, bundatate si exigenta, autenticitate (lipsa de fals) in interactiunea comunicativd
cu elevii, nonviolentd. Actualizarea adecvatd In comunicare a caracteristicilor afective
mentionate va fi denumita de autoare foleranta in comunicarea pedagogica [Ibidem].

Doua dimensiuni vorbesc despre calitatea atat a unei persoane, in general, cat si a
profesorului, in special: dezvoltarea personald si dezvoltarea profesionali, conjugarea carora
genereaza valori de ordin personal, care includ valorile fundamentale, si valori de ordin
profesional, care vizeaza competentele specifice unei anumite profesii. Educatia/autoeducatia in
spiritul valorilor constituie o prioritate distinctd pentru umanitate, deoarece misiunea suprema a
educatorului a fost si rdimane sa ajute personalitatea sa se orienteze in campul variat al valorilor,
sad aleaga si sa ia decizii adecvate pentru constructia unui stil existential propriu demn de respect.
Formarea optimd pe aceste doud dimensiuni aduce libertatea, recunoscuta pe plan global si in
toate epocile ca valoare suprema pentru o viata de calitate.

Centrarea pe principiul pozitiv in educatie este conditia Binelui, Frumosului, Adevarului,
Dreptatii si Libertatii — valori fundamentale ale omenirii, peste care ddinuie vesnic Sacralitatea.
Capacitatea de a fi tolerant urmeaza sa fie dobanditd prin educatie. Aceasta inseamnd ca
toleranta este/trebuie sd fie/poate fi una dintre cele mai importante finalitati ale educatiei.
Toleranta este deci o0 valoare general-umana si o valoare a educatiei [8, p. 104].

Orice educatie care se raporteaza la pace, drepturile omului si democratie este, in primul
rand, educatie pentru valori (axiologici). Valorile continua sa fie sursa a posibilelor dificultati
pentru educatori, iIn masura in care chiar valorile cele mai raspandite fac obiectul unor
interpretari variabile, si nu rareori se intdmpla ca parintii si alti membri ai comunitatilor percep
acest tip de educatie ca pe o amenintare pentru sistemele de valori.

Sfera axiologica a educatiei si invatamantului este subscrisd conceptelor de valoare,
valori ale educatiei, educatie axiologica, precum si contextelor la care sunt raportate. Termenul
valoare desemneaza totalitatea lucrurilor semnificative pentru om: un lucru este recunoscut ca
valoare abia in momentul in care omul se raporteaza in mod personal la acest lucru. Lucrurile

inca necunoscute de om nu reprezintd valori. Valorile educatiei angajeaza toate tipurile de valori,
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create sau necreate de om, cu conditia ca acestea sd reprezinte mesajul promovat de teleologia,
continuturile, metodologia si epistemologia educatiei [8, p. 104].

Filosoful german Fr. Nietzsche considera ca dezvoltarea personalitatii este o valoare
suprema, scopul educatiei fiind formarea omului capabil de crearea noilor valori. Pentru a atinge
tendinta acesteia spre autodezvoltare; a crea conditii pentru dezvoltarea individualitatii.

Prima clasificare a wvalorilor, ce reflecta esenta binelui superior — valorificarea
potentialului individual al personalitatii — Ti apartine lui Platon. in legitura cu aceasta, Aristotel
sublinia importanta educatiei drept conditie necesara pentru 0 viatd demna. Omul devine virtuos
doar Tn procesul educatiei celor trei parti ale sufetului (fizica, volitiva, intelectuala); prin urmare,
educatia include trei parti interdependente (fizicd, morald si intelectuald). In conceptia lui
Platon, valorile sunt calitati ,,in sine”, sunt idei ce planeaza transcendent asupra lumii sensibile,
alcatuind, impreunda cu celelalte idei, o , lume inteligibila”. In aceasta , lume a ideilor”
troneaza valorile: Binele, Frumosul, Adevarul [9, pp. 49-50]. Platon, prin teoria ideilor, a
deschis o noud perspectiva axiologicd, dezvaluind ,,natura” valorilor in sistemul sau. Binele
domina peste toate. Binele reprezintd cea mai inalta valoare urmarita de fiinta umana si, totodata,
criteriul de evaluare a celor ce tin de comportamentul sau [1].

In aceasta ordine de idei, V. Paslaru reia clasificarea valorilor propusi de T. Vianu si
clasifica valorile in felul urmator: valorile dominante ale educatiei la o anumita varsta: valorile
vitale — la varsta copilariei fragede; valorile vitale si morale — la varsta timpurie; valorile vitale,
morale si religioase — la varsta copilariei mici; valorile vitale, morale, religioase si teoretice — la
varsta adolescentei timpurii; valorile vitale, morale, religioase, teoretice §i estetice — la varsta
adolescentei mature; valorile vitale, morale, religioase, teoretice, estetice, juridice, politice §i
economice — la varsta maturitatii [8, p. 205].

B. Reardon (2004) afirma ca ,,educarea unei culturi a pacii presupune dezvoltarea la
fiecare individ a aptitudinii de a intretine relatii pozitive, a simtului responsabilitatii sociale si
maturitatii etice in luarea unor decizii in privinta relatiilor personale, a comportamentelor sociale
si a actelor politice” [10, p. 26].

Vorbind in termeni strict pedagogici, toleranta este nu un scop in sine, ci un mijloc, iar
obiectivul educatiei in spiritul tolerantei consta in ,,a recunoaste si a respecta demnitatea si
integritatea tuturor fiintelor umane” [10, p. 19].

Conform asertiunilor lui B. Reardon, respectul fatd de sine si respectul fata de ceilalti sunt
calitatile esentiale ale unei persoane tolerante. S constiinta de sine si constiinta diferentelor
umane sunt calitati ale persoanei responsabile, capabile sa traiasca in armonie cu diversitatea

[Ibidem]. Deducem ca imaginea de sine si constiinta de sine constituie valori ale tolerantei, idee
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care permite a considera ca toleranta comunicativa, prin valorile mentionate, se integreaza in
conceptul de ,,culturi emotionala a cadrelor didactice”, dezvoltat de M. Cojocaru-Borozan
(2010), care ,, elucideaza caracterul integrativ si unitar al reflectarii psihice, fiind o combinatie
de calitati si capacitati emotionale, comunicative, reglatorii personale ce asigura
constientizarea, acceptarea §i reglarea starilor si sentimentelor proprii si ale altora,
mediatizand intre gradul de productivitate a activitatii, succesul interactiunilor interpersonale §i
dezvoltarea personald.” [5, p. 28]. Lipsa respectului conduce la aparitia manifestarilor grave de
intolerantd, precum rasismul, sexismul, etnocentrismul, care, la randul lor, degenereaza in
politici si acte de genocid. Farsele (vexatiile, jignirile, ofensele, amuzamentele etc.) sunt
considerate cele mai frecvente forme de manifestare a intolerantei printre adolescenti [3].

in conditiile in care abordam, 1n general, coeficientul de emotionalitate, mentionam ca in
literatura de specialitate se utilizeaza termenul inteligenta emotionald, ce consta in abilitatea
persoanei de a Intelege si de a gestiona eficient nu doar propriile emotii, ci §i emotiile celor din
jur, atat in viata profesionald, cat si In cea personald. La momentul actual, cand societatea se
confruntd cu multiple probleme de ordin economic si social, se atestd tendinta de descrestere a
coeficientului de inteligentd emotionald de la o generatie la alta. In acest context, este foarte
important ca profesorii, in mod diferit, dar si prin autoformare, sa insuseasca competentele de
invatare emotionald, aplicindu-le adecvat si oportun in educarea emotiilor elevilor lor. O
persoand tolerantd exploreaza diferentele interpersonale prin intermediul dialogului si se
straduieste sa solutioneze conflictele de comunicare prin discutii §i argumente.

Toleranta in niciun caz nu echivaleaza cu rabdarea, care presupune suportarea de catre
receptor a durerii fizice sau morale ca urmare a mesajelor verbale abuzive sau a actiunilor
violente ale emitatorului. Toleranta Inglobeaza nu doar respectul fata de ceilalti si recunoasterea
egalitatii in drepturi; ea exclude si dominarea fortata si opresiva. Fiind valoare a democratiei si
avand izvoare sociale, toleranta se cultiva zi de zi, facilitand insertia sociala a persoanei. A
reprezenta un lucru sau o stare nu inseamna, de fapt, a o dedubla, repeta sau reproduce; inseamna
a reconstitui, a o retusa, a-i schimba configuratia [6, p.40].

in procesul de comunicare, se vor evidentia deosebirile Tn modul de a gandi, a vorbi, a
reactiona, a proceda; in traditii, obiceiuri, ritualuri (de familie, Tn stilul de comunicare (in familie,
extrafamiliare)); in credinte §i convingeri, 1n aspiratii si nazuinte; in forma de exprimare a vietii
launtrice. Concomitent, vor fi sesizate tangente cu celdlalt/ceilalti. Unele viziuni ar putea rimane
neintelese, scopurile — neclare, reactiile — stranii, actiunile — suspicioase. Numai prin comunicare
nemijlocitd cu persoana/grupul respectiv se va descoperi logica si justificarea acestora, fara a fi

violate normele morale, regulile sociale si valorile umane. Odatd ce procesul de comunicare
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include doua parti active — emitatorul si receptorul — pentru valorificarea acestuia este
importantd ascultarea.

Pentru a determina dacd unui anumit colectiv (scoala, clasa, grupa etc.) 1i este
caracteristic comportamentul intolerant, se poate recurge la indicatorii (,,simptome ale
intolerantei”) formulati de Betty A. Reardon in lucrarea ,,Toleranta — usa deschisa spre pace”.
Simptomele date sunt prezentate in forma de caracteristici ale comportamentului social. Tinand
cont de faptul ca respectivele manifestari pot influenta negativ elevii care le suportd, profesorii
vor fi foarte atenti si exigenfi fatd de propriul comportament, controlandu-si emotiile si
prezentand inteligenta emotionala.

In conditiile in care ne propunem si examinim toleranta comunicativi, actualizim in
mod inevitabil conceptul de empatie, prin care se intelege sensibilitatea fata de sentimentele si
problemele celorlalti si capacitatea de a privi din punctul lor de vedere; constientizarea faptului
ca oamenii simt diferit fatd de diferite lucruri; capacitatea de a stabili si mentine relatii:
controlul emotiilor celorlalte persoane; competenta sociala. Conceptul dat a fost definit ca fiind
»0 formad de inteligenta sociala care implica abilitatea de a monitoriza emotiile si sentimentele
proprii si ale altora, de a discrimina intre ele §i de a utiliza aceasta informatie pentru a
directiona propriile ganduri si actiuni.”

In concluzie, mentionam ca valorile tolerantei comunicative — gestionarea
potentialului individual (Platon), mostenirea ereditara (Fr. Nietzsche) — sunt in acelasi timp si
valori ale culturii emotionale a profesorului, fapt care ne conduce la ideea ca, pentru a atinge
dezideratul formarii cadrelor didactice in spiritul tolerantei, in comunicarea pedagogica, in
vederea educatiei pentru tolerantd a elevilor, este necesard: (a) conceptualizarea tolerantei
comunicative a profesorului si (b) formarea initiald si continud a cadrelor didactice pe
dimensiunea profesionala vizata (comunicarea toleranta).

Pedagogia tolerantei (formarea formatorilor pentru o comunicare tolerantd) constituie un
nou domeniu de cercetare, mai putin investigat pe plan global, dezvoltarea caruia, In R.
Moldova, va crea premise pentru solutionarea contradictiilor relevate in mediul educational si va
contribui la realizarea idealului educational international — crearea unei societati mondiale cu
adevarat tolerante.
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Principii psihopedagogice si cultural-axiologice aferente comunicarii profesionale

Svetlana Gutu, dr. in ped., lector superior,
Universitatea Cooperatist-Comerciala din Moldova

Résumé

Toute action éducative doit se baser sur certains principes. La communication didactique
des étudiants économistes se base sur des principes spécifiques. L'établissement et la
présentation de ceux-ci constitue le sujet de préoccupation scientifique dans cet article.

Mots-clés: principes/principes éducatifs/principes de la communication didactique;
communication/communication didactique, culture/culture de la communication; étudiant
économiste.

Educatia raspunde unor cerinte obiective (sociale) si subiective (individuale), asigura
legatura intre generatii, intre experientd §i progres, conserva societatea, dar o si propulseaza,
realizeazd un proces progresiv de socializare, este un factor de dezvoltare sociala.

Tn raport cu educatul, educatia este o actiune de umanizare, cici ,,omul nu devine om decat
prin educatie”, afirma I. Kant [1, pp. 31-32].

Pedagogia orientatd spre studiul educatiei in context social apare ca o reactie impotriva
tendintei individualiste, psihologice, afirmatd la inceputul sec. al XX-lea. ,,Omul, constata St.
Barsanescu, devine om numai prin comunicarea umand”, pe cand ,,omul individual e numai o
abstractiune asemenea atomului in fizica” [2, pp. 135-136]. Eficientizarea comunicarii tinerilor
economisti este un proces care se axeaza pe principii psihopedagogice si cultural-axiologice de
mare importanta pentru edificarea comportamentului lor verbal.

Lumea modernd se conduce de un nou concept educational, care ,,este axat, ca niciodata,
pe fiinta celui educat — a copilului, elevului, studentului. Azi, ca niciodata, centrul lumii si al

educatiei este omul, in relatia sa cu Natura si Cosmosul, cu Divinitatea si cu Sine insusi.
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Intelegerea lumii ca unitate si a omului ca entitate integralizati in lume reprezinta principiul
fundamental al educatiei moderne” [10, p. 3].

Conform E. Joita, sensul termenilor a educa, educatie ne conduce la identificarea unei
actiuni anume de formare, dezvoltare, influentare a personalitatii unui individ si efectele ei sau
ale unui sistem de actiuni specifice [4, p. 29].

In raport cu societatea, ca functii ale educatiei, se contureazi: functia culturala,
axiologicd, politica, dar si economicd, ce releva si orientarea educatiei catre pregatirea
profesionalad a indivizilor, integrarea activa si creativa in piata muncii si valorilor profesionale,
conform criteriilor specifice, dar si aplicarea principiilor economice la conceperea si realizarea
cat mai eficientd a activitatii educationale, constata acelasi autor [Ibidem, p. 37].

Corelatd cu performantele obtinute in ultimii ani in reformarea conceptuald, teoretica,
curriculara, de formare continud si manageriald a invatamantului, valoarea acordata de catre
populatie invatdmantului inspird incredere in faptul ca realizarile de azi din educatie si
invatamant vor avea impact pozitiv asupra tuturor sferelor vietii publice din Moldova, afirma V.
Paslaru [10, p. 11].

Personalitatea, remarca C. Narly, isi va gasi concretizarea in profesie, si anume in profesia-
vocatie. Prin profesie, societatea isi atinge maximum de promovare, principiul social 1si gaseste
maximum de realizare, dar tot prin profesie fiecare individ in parte 1si afld maximum de afirmare
de sine, maximum de infaptuire a originalitatii sale specifice” [6, p. 237].

Reprezentantul pedagogiei personalitatii C. Narly subsumeaza, in definitia personalitatii,
cele mai puternice elemente de pedagogie umanista: ,,Omul trebuie educat pentru umanitate,
aceasta este cea mai Tnaltd cerintd eticd, pe care constiinta morald o reclama individului si
aceastd cerinta este cuprinsa in imperativul personalitatii”.

,Omul, creator si purtitor al specificului uman este valoarea suprema [...]. In om se
adaposteste cea mai Tnalta valoare pe care omul o poate cunoaste” [Ibidem, p. 36].

»Cultura, lumea simbolica constituie orizontul de existentd a fiintei umane”, arata L.
Antonesei. Si L. Blaga definea omul ca pe o fiintd culturala: ,,Cultura este semnul vizibil,
expresia, figura, trupul acestei variante existengiale. Cultura tine mai strans de definitia omului,
decat de conformatia sa fizica sau, cel putin, tot atat de strans” [Apud 7, p. 20].

L. Antonesei defineste termenul cultura 1n sens larg, ,,drept ansamblul produselor
activitatii umane, al valorilor si al modalitatilor de comportare obiectivate de anumite
comunitati, transmise altor comunitati si generatiilor urmatoare” [Ibidem, p. 24].

Goethe spunea: ,,Chiar daca lumea, in ansamblul ei, merge Tnainte, tineretul trebuie totusi
sa reinceapd mereu de la capat si sa parcurga individual epocile culturii universale”. Aceasta

parcurgere, afirma L. Antonesei, ce se desfagoard in societatile moderne prin intermediul scolii,
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dar si prin influenta culturala difuza a intregii societati, este chiar educatia [Ibidem, p. 26]. De
aceea, remarcd acelasi autor, ,,a situa in centrul culturii valorile inseamna, in plan educativ, a
pune in inima continuturilor educatiei tot valorile. Aceasta Inseamna sa recunoastem o necesara
schimbare de accent — trecerea de la predominanta instructiei la cea a educatiei propriu-zise, de
la in-formativ la formativ” [Ibidem, p. 30], caci un individ bine format, deci inarmat cu tehnicile
si strategiile de orientare in lumea culturii, un individ format in spiritul valorilor va reusi sa se in-
formeze corect ori de cate ori va simti nevoia sau va fi obligat sa simtd aceasta nevoie. Cu cat
vom 1intarzia in introducerea schimbarii de accent, cu atat vom intarzia procesul de formare a
unor oameni capabili sa se orienteze autonom in lumea exuberantd a culturii de azi [Ibidem, p.
31].

Daca educatia trebuie sa fie situata in centrul schimbarilor, universitatea trebuie sa fie
miezul acestui centru, remarca L. Antonesei. Mai intai, pentru ca institufia universitara are o
indiscutabila functie de conservare a patrimoniului cultural al oricarei comunitati. Apoi, pentru
ca este unul dintre cele mai importante mijloace de difuzare a valorilor stiintifice si culturale. In
sfarsit, pentru cd, aldturi de aceste functii privind reproductia simpla a capitalului cultural,
universitatea este — sau ar trebui sa fie — unul dintre cele mai importante locuri ale productiei
culturale, deci de reproductie largita a capitalului cultural [Ibidem, p. 5].

In centrul culturii stau valorile, deci educatia, ca proces de transmitere a culturii, trebuie sa
fie centrata pe valori. Or, aceste valori sunt chiar cele reunite in idealul educativ; pentru
pedagogia culturald valorile centrale sunt adevarul, binele, frumosul si sentimentul divinului,
carora li se adauga si aspiratia crestind spre sfintenie [Ibidem, p. 40]. Subtilitatea modernitatii a
constat in faptul ca, introducand schimbarea, noutatea nu a provocat o rupturd totala cu lumea
pre-modernd, ci a pastrat un fir al continuitatii valorice: ,,in chestiunea idealului educativ, de
pilda, a pastrat cele patru valori ale umanismului clasic greco-crestin: Adevarul, Binele,
Frumosul si Sentimentul Sacrului, insd a descoperit si asa-numitele valori sociale, respectiv,
Libertatea, Egalitatea si Fraternitatea, prin tumultuoasa Revolutie Franceza, Legalitatea, prin
revolutiile Iui Cromwell, din Anglia, si America ,,Parintilor Fondatori”, autorii Declaratiei de
independenta si ai celebrei, pe buna dreptate, Constitutii” [Ibidem, p. 51], conferind, dupa cum
remarca si V1. Paslaru, ,,noi semnificatii relatiei individ — societate, recunoasterea primatului si
intereselor individului in viata sociald” [8, p. 4].

Acelasi autor subliniaza cd ,,pedagogia se inscrie in axiologia culturii datorita faptului ca
ea constituie domeniul de activitate umana care este prin esentd un domeniu de creare a valorilor
umane. Privita din acest unghi de vedere, cultura este o axioma a educatiei, caci elevul/studentul
(cel ce este educat) nu insuseste doar valori create de omenire, ci, insusindu-le, isi creeaza

propriile cunostinte, capacitati, atitudini etc., care, pe de o parte, ele insele sunt niste valori, iar
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pe de alta parte, constituie mecanismele potentiale de creare a noi valori, obiectualizate in stiinta,
literaturd, artd etc.” [Ibidem, p. 6]. Scopul principal al educatiei, mentioneaza V1. Paslaru, consta
in ,,formarea personalitatii umane, deci este o activitate de cultivare” [Ibidem].

Referindu-se la o ierarhie a valorilor, J. Dewey mentioneaza: ,,Nu putem sa stabilim o
ierarhie de valori printre diversele obiecte de studiu. Este inutil s le aranjam in ordine, incepand
cu cel care are cea mai mica valoare, mergand apoi la cel care are valoare maxima. In masura in
care orice obiect de studiu are o functie unica si de neinlocuit in cadrul experientei, in masura in
care el marcheazd o imbogatire caracteristicaA a vietii, valoarea sa este intrinsecd sau
incomparabila. Deoarece educatia nu este un mijloc pentru a trai, ci se identifica cu actiunea de a
trdi o viatd rodnicd si inerent semnificativa, singura valoare, ultima care poate fi stabilita, este
tocmai procesul insusi al trairii” [9, p. 208].

C. Cucos sustine ca ,varietatea tipurilor de valori este datd de multitudinea actelor de
manifestare a teleologiei umane” [10, p. 51], distingand patru clase de valori:

e valori relative, caracteristice unei fiinte finite, si valori absolute, legate de fiinta infinita
— Dumnezeu sau anumite capacitati aspirationale nelimitate ale omului;

e valori utilitare sau uzuale, care se pot ipostazia la nivelul unor domenii distincte
(religioase, artistice etc.); acestea sunt, in acelasi timp, individualizari ale unor valori superioare;

e valori uzuale relative, in functie de sisteme teleologice particulare precum: valori de
intrebuintare, valori de schimb, valori de informare, valori-sentiment, valori utilitare etc.;

e mediatori sau purtatori de valori, care in grade diferite se pot autonomiza de valorile-
idei [Ibidem].

Referindu-se la relatia dintre idealul si scopul educatiei, autorul afirma ca ,,idealul educativ
este o instantd valoricd din care emerg norme, principii, strategii, scopuri §i obiective
educationale determinate, care directioneaza procesul de formare a tinerei generatii” [Ibidem, p.
76].

in Republica Moldova, afirma autorii unui studiu de pionierat in domeniul conceptualizarii
curriculumului universitar, ,,reforma invatamantului pedagogic universitar s-a declansat cu
provocari puternice dinspre social si etnocultural, aceste domenii fiind mai sensibile la mutatiile
de constiinta ce prefigureaza dimensiunea umanului ca esentd existentiald, dar si ca proiectare
pentru o perspectiva ravnitd” [11, p. 5]. In continuare, autorii mentioneaza: ,,Nu s-a produs insa
si 0o schimbare de paradigma a invatamantului universitar care sa afecteze esenfial vechiul
concept de formare a specialistilor pentru economie, cultura, Tnvatdmant etc. si sa readuca in aule
si sali de cursuri conceptul libertdtii In educatie, responsabil de faurirea unei societati
democratice, In care absolventul facultatii sd construiasca si sd se formeze, sd fie sensibil la

schimbarile din alteritate, dar si sd producad schimbarile sugerate de practica sociala si libertatea
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spiritului uman. Or, invatamantul universitar din Republica Moldova mai continud sa produca
specialisti care sunt formati prin insusirea valorilor stiintifice deja dobandite, In loc sa formeze
subiecti ai actului intelectual care sd produca noi valori, prin capacitatea de a-si dezvolta
propriile achizitii intelectuale in conditii noi de experienta socioculturala, profesionald, cognitiva
si spirituala [Ibidem, p. 6].

Sensul acestor schimbari asteptate este dat de scopul formarii profesionale Tn universitate,
care este definit de autori drept ,,cultivare a personalitatii” si care ,,instaleaza temeinic in centrul
preocuparilor oricarui curs predat figura studentului, nu materiile predate. Universitatea nu mai
este o institutie unde doar se invatd, ci una care formeaza, inclusiv prin invatare, studiu,
cercetare, proiectare si implementare. Plasarea accentului de pe materii pe fiinta celui care
studiaza este cerutd si de scopul general al educatiei in invatdmantul preuniversitar (proiectat de
noile documente curriculare), si de conceptul invatamantului formativ” [Ibidem, p. 33].

Cum urmeaza sa fie atins acest scop? Aceiasi autori subliniaza: ,,cunoastere fara
comunicare nu existd, iar comunicarea in domeniul cunoasterii este reglementatd de stiintele
educatiei” [Ibidem, p. 9]. Prin urmare, dezvoltarea competentelor de comunicare ale studentilor
economisti se inscrie atat in conceptul educational modern, cat si in cel al reformarii
invatamantului profesional, concept care este reprezentat, intai de toate, de un sistem de principii
culturologice, lingvistice si educationale, aferente comunicarii interumane, in baza carora pot fi
atinse obiectivele educationale ale cercetarii noastre:

e principiul axiologiei educatiei se refera la cultivarea consecventa a unui sistem de valori
teoretice s§i practice care sd constituie referentialul personalitatii umane in cultivarea sa
permanenta;

e principiul globalismului si socializarii: individul trebuie sd se orienteze spre totalizarea
cunoasterii si sa fie supus unei formari in perspectiva insertiei lui in structurile sociale; demersul
didactic desfasurat ne-a permis pregatirea subiectilor din grupele-pilot in vederea perceperii
fenomenului lingvistic in ansamblu, in totalitatea schimbarilor ce intervin impetuos in societate
si, respectiv, in limba;

o principiul civilizarii §i orientarii invatamantului spre finalitatile culturale: educatia are
menirea de a-l introduce pe om 1in culturd, prin cunoasterea, incorporarea si crearea valorilor
sedimentate la un moment dat. Introducerea in cultura prin limba este o conditie unanim
recunoscutd si acceptatd. O limbd primenitd/innoitd ,tine pulsul vietii culturale”, le ofera
educatilor posibilitatea de a patrunde in contextul cultural si economic european si universal, in
care nu este pusa la indoiala unitatea indisolubila dintre limba si cultura. Daca tindem sa mergem
pe calea progresului economic, social, politic, cultural, trebuie sa militdm pentru mijloace de

exprimare adecvate, pentru o limba care sa corespunda epocii in care traim;
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e principiul exemplului are la baza premisa epistemologica a exprimarii generalului prin
raportul dintre individ si specie; exemplul continua sa ramana clasic si de neinlocuit in ierarhia
metodologica a invatarii si cultivarii exprimarii; calitatea exemplului in vorbire influenteaza si
directioneaza demersul educational, iar profesorul constituie reperul-cheie, prin referire la un
exemplu elocvent de comunicare;

e principiul utilitatii: modelul educativ-didactic conceput si implementat in mod
experimental vizeaza aspectele care intereseaza vorbitorul, viitor specialist in domeniul
economic, din perspectiva praxiologica;

e principiul schimbarilor permanente vizeaza inovatiile ce parvin pe diferite cai in
domeniile vietii, inclusiv in cel economic, si reclama necesitatea adaptarii individului la aceste
modificari, asimilarea noilor termeni conform noilor realitdti si, respectiv, utilizarea curenta a
acestora.

Principiile de metodologie a formarii culturii comunicarii care au ghidat demersul nostru
includ principiile pedagogice consacrate, precum:

- principiul integrarii organice a teoriei cu practica;

- principiul accesibilizarii cunostintelor, priceperilor si deprinderilor;

- principiul sistematizarii §i continuitatii in invatare;

- principiul insusirii constiente si active;

- principiul insusirii temeinice a cunostintelor si abilitatilor;

- principiul centrdrii pe student §i pe formarea competentelor sale generale si de
specialitate.

Pe parcursul cercetarii am abordat teoretic si am aplicat practic, sporindu-le validitatea,
urmatoarele principii de formare/dezvoltare a competentelor de comunicare economicd la
studenti:

- principiul considerarii dimensiunii cultural-economice in dezvoltare: al abordarii
comparate a unor diverse segmente ale culturii universale;

- principiul conexarii/corelarii valorilor social-culturale si economice;

- principiul amplorii §i profunzimii diapazonului valoric propus/achizifionat de catre
studenti;

- principiul selectarii si sintezei diversilor stimuli culturali;

- principiul racordarii si atasamentului personal al studentilor la valorile fundamentale ale
omenirii;

- principiul afirmarii si imbogatirii identitatilor culturale ale studentilor si al deschiderii
catre valorile si experientele necunoscute/din alteritate;

- principiul autonomizarii procesului de studiu si educatie a studentilor;
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- principiul largirii participarii la viata economica a studentilor;

- principiul permeabilitatii la admisibilitatea de valori posibile;

- principiul evaluarii/reevaluarii din mai multe perspective a obiectului, situatiei;

- principiul instrumentalizarii riguroase a activitatii de abordare economica si cultural-
spirituald a realitdtii de catre studenti;

- principiul valorificarii potentialului etic al studentilor (curajul de a emite o judecata de
valoare).

In concluzie. Formarea competentelor de comunicare a studentilor economisti trebuie si se
intemeieze pe un sistem de principii culturologice, comunicativ-lingvistice, educationale, printre
creator prin definitie.

Insusirea eficientd a lexicului profesional si general este un act complex, care afecteazi
pozitiv formarea culturii vorbirii, deci trebuie sa se intemeieze pe conceptul de ,.,educatie
lingvisticd” 1n examinarea/formarea oricarei competente de comunicare in contextul tuturor
relatiilor posibile — fonologice, lexicale, gramaticale, stilistice — ale fenomenului lingvistic-
comunicativ abordat, prin antrenarea unor tehnici cu caracter interactiv, interactivitatea fiind
forma si principiul cel mai productiv in valorificarea practica a fenomenelor complexe ale
vorbirii.
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