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Dragi cititorti,

Aveti 1n fata numarul 3 (22) al Revistei de stiinte socioumane, fondata de
UPSC ,,Ion Creangd”.

Consideram ca si acest numar al publicatiei noastre periodice le va fi util
tuturor celor interesati de activitatea stiintificd, profesorilor, studentilor,
masteranzilor.

Preconizam, in perspectiva, crearea de noi compartimente in cadrul revistei,
in care vor fi prezentate recenzii la elaborari stiintifice recent editate in R. Moldova
si peste hotarele ei, comunicari despre conferinfe, simpozioane nationale si
internationale, materiale didactice. Asteptam sugestiille Dumneavoastra privind
extinderea continutului revistei noastre.

Pe site-ul http://www.upsc.md sunt prezentate integral numerele revistei.

Cu respect, Colegiul de redactie al Revistei de stiinte socioumane


http://www.upsc.md/

Recomandari pentru autori

Revista de stiinte socioumane, fondata de UPSC ,lon Creanga”, este un
mijloc de informare si formare in domeniul stiintelor socioumane.

In vederea unei colaboriri fructuoase si pentru a facilita munca redactorilor
si editarea revistei in conditii bune, autorii sunt rugati sa respecte anumite cerinte
fatd de calitatea materialelor Tnaintate pentru publicare.

Textul lucrarilor va fi prezentat in formd dubld: una ca variantd
tehnoredactata pe discheta sau pe JetFlash in forma A 4, cu font 12, Times New
Roman, spatiu 1,5 si una ca varianta imprimata.

Articolele prezentate trebuie sd contind (in conformitate cu cerintele
CNAA):
numele si prenumele autorului, date despre autor;
titlul lucrarii (centrat, Bold, 12);
date despre recenzenti;

textul lucrarii propriu-zise;

AN NN

rezumat si cuvinte-cheie in limba romana si in una din limbile de

circulatie internationald (engleza, franceza, germana etc.);

<

bibliografie (in conformitate cu cerintele actuale — vezi documentele
CNAA);
v’ recenzie in forma scrisd, A4.

Consideram ca Revista de stiinte socioumane le este utila tuturor celor ce
activeaza in domeniul stiintelor socioumane, profesorilor, studentilor,
masteranzilor. Revista se adreseaza si publicului larg interesat de problematica
domeniului.

In speranta unei colaboriri cit mai eficiente, asteptim contributia
Dumneavoastra in forma de studii, cercetari aplicate, cronici stiintifice, recenzii
etc.
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Interventia docimologica halo-accentuata: ce este, cum se arata,

trebuie sau nu trebuie incuviintata?

Mihai Sleahtitchi,

doctor in psihologie, doctor in pedagogie

Abstract

Speaking about the objective evaluation of the efficiency of education, it is very important to
point out the need to ensure a docimologic climate of maximal correctness and impartiality. It is well
known that the factors that generate a low objectivity while appreciating school results can be first of
all related to the teacher’s personality and that of the student. Out of all these factors the halo effect
stands out.

As the ,,halo” effect has a bad influence on the didactic evaluation, it is extremely important to
learn the practical modalities in ,limiting its possibilities”. A meticulous analysis of the sources-
especially of studies centered round the identification of ,,forms, methods and means which ensure a
correct and objective appreciation of knowledge or abilities” — show that this problem is not knew
(several generations of analysts of the educational field have been struggling with it) and that, up to
this moment, a solution can be found every time one resorts to the (a) organization of some external
examinations (where teaching staff from other institutional environments are invited to participate),
(b) extension of works with a secret character (meaning works that ensure the anonymity of those to
be appreciated), (c) involving several teachers in the process of evaluating one and the same student,
(d) comparing the results of the evaluation with those accomplished in time by the school inspectors or
any other person with control function (principal, vice-principal, class teacher, etc.), (e) systematically
drawing the attention of the teaching staff to the necessity of ,, putting aside” students’ appreciative
antecedents, (f) interdiction to let a candidate be examined by a teacher that is a relative of the
candidate and (Q) substitution, at the evaluation phase, of the ,,known” teacher with an ,,unknown”
one (who should not be able to know the students with their ,,problems” and thus who will not be able
to apply appreciative attitudes of subjective character).

Key-words: learning effectiveness, efficiency of teaching and learning, didactic evaluation,
subjective grading, disturbing factors of the didactic evaluation, the ,, halo ” effect, annihilation of the
., halo effect.



0. Preliminarii

Vorbind despre evaluarea obiectiva a eficientei invataméantului” sau — in alti termeni — despre
stabilirea corectd a randamentului procesului de predare—invdare , este foarte important si punem
accentul pe necesitatea asigurdrii unui climat docimologic de maxima corectitudine si nepartinire.
Cateva asertiuni, preluate din lucrarile unor distingi exponenti ai stiintei pedagogice, vin in sustinerea

unghiului de vedere enuntat:

e aparitia sistemului de evaluare sistematica a , tinerilor preocupati de studiul
stiintelor” a semnificat inceputul profilarii unui act paideutic intemeiat pe
impartialitate si corectitudine [1; 2];

e calitatea, valoarea §i eficienta evaluarii rezultatelor procesului de invatamant
necesita eliminarea subiectivitatii in aprecierea celor examinati (deoarece pot
exista situatii de incorectitudine in plus sau minus in notare de 1-3 puncte) [3];

e cevaluarea urmdreste supravegherea procesului de invatare, printr-0 verificare
obiectiva a progresului si randamentului final [4];

e docimologia reprezinta studiul sistematic al examenelor, analiza stiintifica a
modurilor de notare, a variabilelor notarii la examinatori diferiti si la acelasi
examinator, a factorilor subiectivi ai notarii, precum §i identificarea mijloacelor
menite sa contribuie la asigurarea obiectivitatii examinarii §i evaluarii [5; 6; 7];

® tot ceea ce poate contribui la o apreciere cdt mai obiectiva a nivelului de cunostinte
§i a capacitatilor unei persoane in diverse imprejurari i in diverse scopuri

reprezintd obiect de studiu pentru docimologie [8].

Dorinta specialistilor din domeniul pedagogiei de a supune intreaga procedura ,,de colectare,

organizare §i interpretare a datelor cu privire la calitatea activitatilor de formare” principiului

“Eficienta invitamdntului, vom reaminti, exprima capacitatea sistemului de invatimant de a realiza, de o maniera coerenti
si la un nivel calitativ satisfacator, Intreaga gama a obiectivelor preconizate (adica, expresia lui
C. Cucos, ,,de a parveni la rezultate concretizate in comportamentele si atitudinile celor ce studiaza, prin eforturi
determinate la nivel macro- si microstructural”).
“Randamentul scolar tine, ca si eficienta invagamdntului, de domeniul emiterii judecatilor de valoare cu referire la

rezultatele procesului de predare— invitare, dar dispune, in acelasi timp, de o anvergurd mai mica, fiind dat doar de
nivelul de pregétire teoretica si actionald a ciracilor/ucenicilor (de un nivel de pregatire care, expresia aceluiasi C. Cucos,
reflectd o anumita concordanta intre ceea ce s-a studiat §i ceea ce se regaseste in continutul

circumscris de programele scolare existente).



impartialitatii nu este, bineinteles, una incidentald, neintemeiata, fard rost si fara explicare. Or,
evaluarea rezultatelor procesului de Invatamant — ca ,,proces prin care se stabileste daca sistemul de
predare— invatare isi indeplineste functiile pe care le are”, ca ,,mecanism de obtinere a informatiilor cu
referire la ceea ce se intdmpla in perimetrul campului educational si de valorificare a acestor
informatii In vederea elaborarii unor aprecieri adecvate” sau ca ,,procedura complexa de comparare a
rezultatelor activitatii instructiv-educative cu obiectivele planificate, cu resursele utilizate si cu
rezultatele anterioare” — infatiseaza un fenomen extrem de complicat, cu elemente predictibile,
coerente, bine ,,puse la punct”, dar si cu numeroase disfunctii ori dificultati. Idealul obiectivitatii, intr-
un asemenea context, este adeseori afectat. Factorii perturbatori instituiti induc ,,variatii destul de
semnificative, relevate fie la acelasi examinator in momente diferite, fie la examinatori diferiti” [9].
Contrar asteptarilor, observam — cu nedumerire, de cele mai multe ori — ca evaluarea poate fi si un
mijloc de masurare subiectiva, un factor de emitere a unor judecati de valoare axate pe niste axiologii
strict particulare, ei revenindu-i, in anumite imprejurari, statutul de anihilator al interesului pentru

studiul continuu, pentru perfectionare sau pentru obfinerea unor performante cat mai inalte.

Cum apar distorsiunile in procesul de evaluare didactica? in ce conditii devine posibila notarea
subiectiva, partiald, partinitoare? Ce anume trebuie sa se Intdmple (in jurul sau in interiorul nostru)
pentru ca ,activitatea de colectare, organizare si interpretare a datelor privind efectele directe ale
procesului de predare-invatare” sa devina o simpla formalitate, un act lipsit de seriozitate, o interventie
dubioasa, prin al carei caracter devine imposibild nu numai ,,constatarea i aprecierea adecvata a
rezultatelor obtinute in procesul de Tnvatdmant”, ci si ,,optimizarea stilului de predare, a capacitatii de

invatare” sau ,,ierarhizarea corecta a institutiilor de invatamant, a elevilor si studentilor”?

La intrebarile formulate mai sus exista, desigur, varii raspunsuri. Or, studiile de extractie
docimologica au pus deja in evidentd faptul ca ,aprecierea rezultatelor scolare este influentata de
numeroase circumstante in care se realizeaza procesul evaluativ”’. Cu toate acestea, suntem tentati sa
credem ca (i) factorii care genereaza o obiectivitate scazuta in aprecierea rezultatelor scolare pot fi
raportati, mai intai de toate, la personalitatea profesorului si la cea a elevului/studentului si ca (ii)

’

printre acesti factori se evidentiaza in mod special efectul ,, halo ™.

1. Ce reprezinta efectul ,,halo”?
Din punct de vedere etimologic, termenul halo isi trage originea din grecescul halos,care

inseamna ,,diametru, cerc, disc” [10].



Initial, cu efectul nominalizat se opereaza in fizica astronomicd. El este utilizat de catre
reprezentantii acestui domeniu de cunoastere pentru a desemna discul luminos care apare in jurul
soarelui sau al lunii datorita reflectiei si refractiei luminii in cristalele de gheata aflate in atmosfera la

mari inalfimi.

Ulterior, gratie faptului ca admitea o analogie irefutabild cu sfera socialului, imaginea
»discului luminos care apare in jurul soarelui sau al lunii ca urmare a reflectiei si refractiei luminii in
cristalele de gheatd aflate Tn atmosfera la mari Tnédl{imi” incepe sa se regaseascd — din ce in ce mai
frecvent — in diverse demersuri axate pe problematica punerii in valoare a ceea ce poarta numele de
factor uman. Raliindu-se unei terminologii specifice, ea vine sa semnifice, in noile conditii, o
»generalizare a aprecierii unei sau mai multor persoane pornind de la o trasatura particulara”, o
»tendintd de iradiere a trasaturilor si proceselor psihice, chiar dacd datele obiective nu releva nicio
corelatie intre ele” sau, in sfarsit, o ,,eroare de atribuire constand in tendinta ca un numar mic de
trasaturi evidente sa influenteze aprecierea de ansamblu a unei persoane ori a unui grup”. Astfel, daca
ne gandim,de pilda, la concertele organizate pe timpul campaniilor electorale, putem observa ca, de
fapt, cetatenii (= potentialii alegatori) sunt invitati sd ia o doza de senzatii placute apte sa iradieze
automat asupra formatiunii politice implicate In organizarea evenimentului. La o concluzie similara
putem ajunge si atunci cand incercdm sa ne clarificdm cu entitatea relatiilor umane (oamenii care arata
bine sunt apreciati, in majoritatea cazurilor, ca fiind mai inteligenti, mai populari si cu mai multe
calitati bune, decat cei urati sau neingrijiti; pe langa faptul ca suntem predispusi sd dam ascultare
replicilor de genul ,,Blondele nu gandesc” sau ,,Oamenii care poartd ochelari sunt inteligenti”, mai si
tindem sd tragem concluzii asupra semenilor nostri in functie de grupurile lor de provenienta/
apartenentd: ,,Spune-mi cu cine te insotesti, ca sa-{i spun cine esti”’), cu specificitatea procesului de
selectare a resurselor umane (de reguld, dacd o anumita persoand dispune de doua-trei trasaturi
necesare postului de munca, atunci se presupune ca le are si pe toate celelalte), cu etiologia succesului
managerial (In cazul unei companii care are un profit impresionant, suntem predispusi sd afirmam ca
ea dispune de angajati motivati si lideri de exceptie) sau/si cu parametrii identificationali ai
marketingului (dupa cum este bine stiut, perceptiile pozitive asupra unui brand se rasfrang in mod
automat asupra altor branduri (atunci cand, de exemplu, o cunoscutd companie americana a investit
masiv in promovarea iPod-ului, ludnd in considerare buna reputatic a acestuia, toatd lumea a observat

cum imediat si iThing Apple a inceput sa fie mai atractiv in ochii cumparatorului)).



2. Efectul ,,halo” in invitamant

Daca, asa cum am aratat anterior, efectul ,,halo” se impune in cazurile in care are loc o
evaluare (activitatea politica, selectarea resurselor umane, asigurarea succesului managerial etc.),
atunci si despre invatamant se poate vorbi ca despre un domeniu in care, ,,din ord in ord si de la o zi la

alta”, 1si face aparitia interpretarea inadecvata a altuia.

~

In termeni mai exacti, reliefarea efectului ,,halo” in conditiile procesului de predare— invatare ar

insemna:

e extinderea unor calitati secventiale la intreaga conduita a elevului/studentului;

e aprecierea unui elev/student la o anumita materie potrivit situatiilor obtinute la alte
materii;

e supraaprecierea ori subaprecierea rezultatelor unui elev/student sub influenta impresiei
generale pe care cadrul didactic si-a facut-o in timp despre acesta,

e qvantajarea copiilor/tinerilor proveniti dintr-un strat social superior i, totodata,
dezavantajarea copiilor/tinerilor proveniti dintr-un strat social inferior;

® aprecierea cu o anume ingaduintd, in situatii de insucces, a elevilor/studentilor care

,,au fost buni” in situatiile de altadata.

Este de la sine inteles cd aparitia efectului ,,halo” in invatamant nu are decat sa distorsioneze
mersul firesc al lucrurilor, sa puna sub semnul inexactitatii ceea ce se face sau urmeaza sa se faca. In

acest sens, parerile specialistilor coincid in deplinatate:

® H. Schaub & K.G. Zenke — ,,efectul ,,halo” reda o componenta eronata in aprecierea
performantelor sau a caracteristicilor de personalitate aparute din cauza

iradierii unei impresii secventiale” [11];

® I Bontas — ,fenomenul ,halo” inseamna iradiere negativd asupra notarii elevului
sau/si studentului, cum ar fi: notele mici la alte discipline influenteaza
negativ acordarea de note mai mici decat le meritd la o alta disciplind;
notele mai mari la alte discipline influenteaza negativ sd dai note mai

mari decat le meritd la altd disciplind; amicitia sau antipatia [...] pot



influenta la acordarea notelor mari (la amicitie) sau mai mici (la

antipatie)” [12];

® C. Cucos — ,,cazand sub imperiul efectului ,,halo”, profesorii, in virtutea unor judecati
anticipative, nu mai observa eventualele lipsuri ale elevilor buni, dupa
cum nu sunt ,,dispusi” sd constate unele progrese ale celor slabi” [13;

14];

®* M. Gavota — ,,in cazul efectului ,,halo”, exista tendinta de a trece cu vederea uncle
greseli sau rezultate mai slabe la elevii cu o buna reputatie si de a ignora
progresele scolare sau raspunsurile excelente date de asa-numifii ,,elevi-

problema” [15];

* . Nicola — ,.efectul ,,halo” este o sursd de distorsiune in evaluarea procesului de
invatdmant, un factor care genereaza subiectivitate 1n tot ce tine de notare

si apreciere” [16];

® E. Surdu — ,,efectul ,,halo” intruchipeaza un element de eroare in activitatea de notare,
un moment care induce dezordine in stabilirea randamentului scolar”

[17].

In viziunea unor autori — cum ar fi, de exemplu, C. Cucos [18; 19] —, efectul ,,halo” tinde sa se
manifeste, in invatamant, prin doud forme distincte. Cea dintai simbolizeaza demersul ,,bldnd”, adica
tipul de interventie care se caracterizeazd prin ,tendinta de a aprecia cu indulgentd persoanele
cunoscute, comparativ cu cele necunoscute” (elevii recent transferati din alta scoald, dupa cum se stie,
sunt Intampinati si, respectiv, evaluati cu mai multd circumspectie decat elevii a caror biografie este
bine cunoscutd/nu starneste niciun semn de intrebare). O a doua forma constituie expresia unei erori de
generozitate, a unei erori care intervine ,,cand educatorul are tendinta de a prezenta o realitate la modul

superlativ sau dorinta de a masca o stare de lucruri reprobabila”.

3. Cum poate fi anulata prezenta efectului ,,halo” in invataméant?

Asa cum efectul ,,halo” exercitd o influentd nefastd asupra evaluarii didactice, este extrem de

important sd realizdm care sunt modalitdtile practice de surclasare a acestuia. O analiza meticuloasa a



surselor de specialitate — in special, a studiilor axate pe identificarea ,,formelor, metodelor, procedeelor
si mijloacelor care asigurd aprecierea justa si obiectiva a cunostintelor sau abilitatilor” [20; 21; 22; 23;
24; 25] — arata ca problema in cauza nu este una noua (de ea au fost preocupate mai multe generatii de
analisti ai campului educational) si ca, pana in prezent, solutionarea ei a devenit posibila ori de cate
ori s-a recurs la (a) organizarea & desfasurarea unor examene externe (la aceste examene sunt atrase
cadre didactice de la alte medii institutionale), (b) extinderea lucrarilor cu caracter secret (adica a
lucrarilor care pot asigura anonimatul celor apreciati), (C) antrenarea mai multor
profesori/invatatori in evaluarea aceluiasi elev/student sau (d) compararea rezultatelor evaludrii cu
cele realizate, pe parcurs, de inspectorii scolari ori de alte persoane cu functii de control (directori,
directori adjuncti, diriginti etc.). In plus, diminuarea consecintelor negative presupuse de efectul
,halo” mai poate fi asigurata prin (€) atentionarea sistematica a cadrelor didactice asupra
oportunitdtii ,,punerii intre paranteze” a antecedentelor apreciative ale elevilor, (f) interzicerea
examindrii unui candidat de catre un cadru didactic cu care este inrudit si (g) substituirea, la faza
evaluarii, a cadrului didactic ,,stiut”/titular cu unul ,, nestiut ”/netitular (acesta din urma nu are cum
sa cunoasca care sunt elevii ,,cu probleme” §i deci nu are de unde sa aplice atitudini apreciative de

turnurd subiectiva).
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Acceptiuni stiintifico-pedagogice asupra pregatirii ecoeducationale a cadrelor didactice pentru

invatimantul prescolar si primar in Ucraina si Belarus

Liliana Saranciuc-Gordea, dr., conf. univ.,

Ludmila Ursu, dr., conf. univ.

Abstract

This article reflects some scientific opinions concerning the formation in ecological education of
teachers from primary schools and nursery schools of Ucraina end Belarus. It displays the main
theoretical innovations in the field, who spotted the original programs for university education
practice.

Key-words: formation in ecological education of teachers, environmental education, ecological
culture.

Procesul de pregitire a viitoarelor cadre didactice pentru activitatea ecoeducationald in scoala
determind anumite formatiuni de baza ale acestuia: educatie si instruire ecologica, instruire ecologo-
pedagogicd, formare de competente ecologice, formare de competente profesional-ecologice,
competente de educatie ecologica s.a. Finalitatea se profileaza 1n aria culturii ecologice a fiecarui
cetatean si a societatii (sistem de cunostinte, priceperi si deprinderi stiintifice si practice, orientari
valorice, comportament si activitate care vor asigura optimizarea relatiilor in mediul inconjurator

socionatural) [1, p. 11].

In ultimele doua decenii, in literatura de specialitate din Ucraina si Belarus se evidentiaza diverse
opinii stiintifice referitoare la pregatirea initiala a cadrelor didactice din invatamantul prescolar si

primar pentru educatia ecologicd a copiilor:

e Ucraina: .M. Cno6ozsia (1979), I'.I1. Txauyk (1988), 1. Kopenera (1999), K.III. Axuspos,
T.N. Ierposa, JI.I'. Haymogra (2001), T./I. Paguenko (2004), T.IT. Kyu4aii (2011) s.a.;
e Belarus: O.M. lopomxko (2002), F0.B. Capuenko (2005), E.C. IToteko (2009), E.H. Txyx
(2009) s.a.
In continuare, vom prezenta succint, in ordinea cronologica a emiterii, cele mai valoroase dintre

ideile cercetatorilor enumerati.

» T.II. Txauyk (1988) a constatat ca succesul instruirii si educatiei ecologice a elevilor

depinde, in mare masurd, de respectarea unui sir de conditii pedagogice, pe care viitorul invatitor
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trebuie sa le cunoasca si sa fie capabil sa le aplice in practica educationala. In cercetarile acestui autor,
se demonstreaza, la nivel teoretic si experimental, cd imbinarea continuturilor instruirii ecologice a
studentilor cu continuturile activitatii practice n mediul natural real constituie o modalitate generala si

eficienta de pregatire ecoeducationala a viitorilor pedagogi [2].

» N. Kopenesa (1999) a argumentat necesitatea pregatirii cadrelor didactice in cheia deplasarii
accentului de pe componenta factologicad a educatiei ecologice a prescolarilor si elevilor de varsta

scolard micd pe componenta valorica a acesteia [3].

» O.M. Jlopomko (2002) a introdus notiunea ,,culturda ecologica a armoniei” («3KoJ0ruIecKas
KyJIbTypa TapMOHHH») s1 a Tnaintat ideea cd formarea acestei culturi este indispensabild pregatirii
ecoeducationale a viitorilor invatitori. Conform cercetatoarei, cultura ecologicd a armoniei ofera
personalitdtii capacitatea de a receptiona problemele mediului prin prisma respectului de sine si a
respectului fatd de altii, tratdnd comportamentele antiecologice ca incompatibile cu respectul fata de
orice organism viu de pe Terra.

O.M. [opomko a elaborat un program viabil de pregatire ecoeducationald a viitorilor
invatatori [4], bazat pe doud repere conexe: valorificarea conceptului de ,,culturd ecologicd” in
continuturile instruirii universitare §i formarea atitudinii fatd de elev ca subiect al procesului

ecoeducational. Programul initiaza urmatoarele:

- stilul de organizare a procesului instructiv-educativ in institutie care si favorizeze activismul,
independenta, creativitatea, autoanaliza viitorului pedagog;

- flexibilitatea continuturilor instruirii, creativitatea in abordarea sarcinilor instructive;

- valorificarea spatiului vital real al studentilor, in vederea formarii culturii ecologice;

- formarea spatiului ecologic individual constientizat al viitorului Tnvatator, incluzand atat spatiul
extern, cat si cel intern, prin prisma autodeterminarii i a empatiei fata de natura;

- formarea viitorului invatator in vederea perceptiei activitatii didactice ca pe o activitate
fundamentata pe respectul de sine si al elevului;

- formarea trebuintei de implicare personald atat In procesul de descoperire de catre elevi a

mediului inconjurdtor, cat si in formarea capacitatilor si intereselor aferente naturii.

> In elaboririle sale stiintifico-metodologice, I'.C. Tapacenko (2006) a luat drept reper al
pregatirii ecoeducationale a cadrelor didactice din invatamantul primar definitia instruirii ecologice,
adoptata la prima reuniune internationald consacratd problemelor ecopedagogice (SUA, 1970):

,»Instruirea ecologicd constituie un proces continuu de insusire a valorilor si notiunilor care asigura

12



formarea priceperilor si atitudinilor necesare constientizarii si aprecierii legaturilor reciproce intre
oameni, cultura lor si mediul inconjurator” [5].

Cercetatoarea a emis o idee metodologica inedita, centratd pe corelarea educatiei ecologice cu
educatia estetica, In cadrul unor forme specifice de interactivitate educationald, menite sa asigure
insusirea valorilor ecologice 1n contextul activitafii cultural-Creative atat a copiilor, cat si a
pedagogului. Pregatirea ecoeducationald a invatatorului nu poate sd se reduca la insusirea unor
priceperi si deprinderi de aplicare a unor forme prescrise de educatie ecologica a elevilor. Este necesar
a forma la viitorii pedagogi trebuinta unei cautari continue in vederea eficientizarii procesului de
ecologizare a sferei atitudinale a copilului, iar activizarea cultural-creativa detine, in aceasta ordine de
idei, valente formative deosebit de pretioase. Astfel, sustine I'.C. Tapacenko, sarcinile actuale ale

pregatirii ecoeducationale a invatatorului presupun:

- congtientizarea conceptual-teoreticd a conexiunilor componentelor esteticad si ecologica ale
conceptiei despre lume in sistemul societate — cultura — natura;
- corectia educationald a sferei atitudinal-comportamentale a personalitatii studentului prin
corelarea cu valorile general-ecologice;
- valorificarea mecanismelor de transformare a potentialului personal in calitdti profesional-
didactice.
Conform autoarei, aceste premise repercaza formarea veridica a metacunostintelor necesare

pentru elaborarea conceptiei despre lume in procesul de educatie a elevilor.

> In cercetarea formarii culturii ecologice ca parte indispensabild a procesului de pregitire a
viitorului invatator, E.H. JIxyx (2009) [6] porneste de la acceptiunea ca ecologizarea constiintei este un
proces continuu, promulgat pe toatd perioada de dezvoltare a personalitdtii, care se caracterizeaza prin
sarcini specifice la fiecare etapa, inclusiv in etapele prescolara, scolard, de pregatire profesionala. Astfel,
ecologizarea constiintei poate fi caracterizatd ca un proces semnificativ si imanent, declansat la nastere,
cand fiinta umana nu se autopercepe desprinsa de la naturd, iar constiinfa umana se considera a fi nativ
ecologica.

In acest context, autoarea valorifici acceptiunea lui D. Gibson, care sustine ci personalitatea
umand nu se constituie doar in mediul fizic i in cel profesional, dar si in cel natural, indispensabil
legitatilor ecologice. In lipsa constiintei ecologice, nu se poate vorbi despre niciun alt tip de cultura,
inclusiv despre cultura profesionala. Studentul, ca personalitate, prezintd o deschidere directionata valoric;
dezvoltarea, pentru el, constituind o valoare si 0 necesitate imanentd. Studentul are nevoie sd-si realizeze
potentialul profesional, sa se afirme ca personalitate integra, inclusiv in planul culturii ecologice. Menirea

cadrului universitar consta in crearea conditiilor de autodezvoltare, de construire a constiintei de sine, de
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asigurare a schimbarii de sine, in premisa respectarii unicitatii si integritatii personalitatii studentului. Astfel,
confirmd autoarea, procesul de instruire devine centrat pe student si genereaza o autoimplicare activa in

formarea personala.

Atata timp cat studentul nu va percepe integritatea sa ca pe o parte componentd a mediului si
integritatea mediului ca pe o sfera de viata, el nu va fi capabil sa realizeze o activitate profesionalda in
armonie cu realitatea inconjuratoare, deci o activitate ecologica. Anume aceasta, conform E.H. JIxyx, este
premisa determinantd pentru ca studentul sa-si creeze relatii armonioase si ecoconforme cu sine, cu altii, cu
natura, cu mediul sdu cotidian si profesional. O asemenea abordare presupune necesitatea unor schimbari
majore in procesul de instruire institutionald, care sa asigure recunoasterea si realizarea formarii culturii

ecologice concomitent cu alte valori profesionale.

> In cadrul cercetarilor, T.II. Kyuait (2011) [7] deduce cd ecologizarea sferei atitudinale a
copilului nu este nicidecum rezultatul monoinfluentei educationale, ci se profileazd pe fundalul
experientei personale a copilului, In cadrul unui sistem de modalitati interconexe de corectie
educationala a perceptiei naturii. Asemenea modalitdti nu pot fi lasate la alegerea intuitiva a
pedagogului, ci se cer a fi preluate dintre cele afirmate prin teoria §i practica ecoeducationald si
particularizate in mod creativ pentru fiecare clasa de elevi.

In aceastd ordine de idei, predominarea functiilor gnoseologice in pregitirea ecologicd a
viitorilor invatatori, deopotriva cu neajunsurile sale, prezintd si o serie de beneficii. Se asigurd baza
activizdrii viitorilor pedagogi in diverse sfere de activitate profesionald: cercetare stiintifica in
domeniul ecoeducatiei, participare in cadrul societatilor ecologice, organizarea expeditiilor ecologice
de studiere si ocrotire a patrimoniului natural al tinutului natal. Asemenea forme de activitate s-au

dovedit a fi optimale, in vederea pregatirii ecoeducationale a viitorilor pedagogi.

Analiza cercetarilor vizate ne permite sa facem urmatoarele concluzii:

e Stiinta pedagogica din Ucraina si Belarus inregistreazd cercetdri valoroase cu referire la
pregatirea ecoeducationald a cadrelor didactice pentru Invatdmantul prescolar §i primar, centrandu-se
primordial pe problemele organizirii metodologice a instruirii ecologice universitare. In procesul
evolutiei acceptiunilor stiintifice vizate, s-au conturat doud abordari principale.

- Prima abordare este una monodisciplinara si se fundamenteazd pe delimitarea instruirii
ecologice de instruirea biologica, respectand multiplele legaturi ale acestora.

- Prin contrariu, a doua abordare este pluridisciplinard si stipuleazd ecologizarea tuturor
disciplinelor de invatamant, in scopul asigurarii interdisciplinaritafii ecologiei. Aceasta

abordare se orienteazd spre formarea de atitudini personal-semnificative fata de obiectele
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naturale reale, unice, irepetabile si valorizatoare, spre strategii si tehnologii de interactiune
nonpragmatica cu mediul natural.
La momentul actual, in statele vizate, dar si in plan international, n teorie se acorda prioritate

abordarii a doua.

e Cercetdrile stiintifice vizate propun programe instructionale originale si inovative, care, cu
regret, au cunoscut doar valorificari sporadice si nu au fost implementate integral in practica educatiei
universitare. In realitate, pregitirea ecoeducationali a cadrelor didactice pentru invitimantul prescolar
si primar in Ucraina si Belarus se realizeaza prin modalitati eclectice, care imbina ambele abordari si

acorda prioritate celei monodisciplinare.

e Cercetarile stiintifice vizate stipuleaza finalitatile pregatirii ecoeducationale a cadrelor

didactice pentru invatamantul prescolar si primar in sfera culturii ecologice, iar conceptul modern de

X%

,competentd” se valorifica preponderent la nivel de competenta ecologica. Or, pentru cadrele didactice

este necesard formarea competentei de educatie ecologica.
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Rolul disciplinelor Catedrei de stiinte filosofice §i economice
in formarea viitorilor pedagogi
Sergiu Rosca,

doctor habilitat in filosofie, profesor universitar

Abstract

The high school, the process of coaching graduated specialists has always been and is a
central problem in any state and society. During his/her universiy studies the future graduated
specialist should gain the necessary set of theoretical and practical competences. The social sciences,
including philosophy, politics and economics, pursue the goal to develop the learners qualities
indispensable to a specialist in human interrelations. This article analyses the role of the disciplines of
the chair of philosophy and economics in the formation of future teachers.

Key-words: theoretical and practical competences, the learners qualities, a specialist in
human interrelations, the disciplines of the chair of philosophy and economics.

Scoala superioard, procesul pregatirii specialistilor cu studii universitare constituie o

problema centrald pentru orice stat, pentru orice societate.

Incd din timpurile cele mai vechi specialistul profesionist era apreciat foarte mult. In perioada
istoriei noi, Locke, Voltaire, Fichte, Kant, Asachi si alfi ganditori puneau accentul pe rolul
universitatilor europene in dezvoltarea stiintei si culturii. Secolul al XXI-lea este secolul revolutiei

tehnico-stiintifice, la realizarea careia contribuie si centrele universitare.

Este cunoscut faptul ca viitorul specialist trebuie sa fie pregatit pentru a activa intr-un anumit
domeniu, adicd urmeaza ca, in perioada studiilor universitare, sa obtind complexul necesar de
competente teoretice si practice pentru desfasurarea activitatii sociale utile, caci specialitatea reprezinta

0 ramura a stiintei, a culturii.

Toate stiintele, dar mai ales cele socioumane, au drept scop dezvoltarea la cei instruifi a
calitdtilor necesare unui specialist n relatiile interumane. Un rol important in pregatirea viitorilor

pedagogi au disciplinele: filosofia, politologia, economia, logica etc.

Profesorii Catedrei de stiinte filosofice si economice constientizeaza ca activeaza, predau

disciplinele filosofice, economice si politice la Universitatea Pedagogica, institugie superioara care
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pregateste dascali pentru sistemul de Tnvatdmant al Republicii Moldova. Problema despre rolul
disciplinelor catedrei in formarea viitorilor pedagogi a fost discutatda nu o data la sedintele catedrei, in

cadrul conferintelor stiintifice, seminarelor metodice.

In acest scop, colectivul catedrei a elaborat o lucrare speciald — ,,Dimensiuni axiologice in
formarea viitorilor pedagogi” (2007). In aceastd lucrare sunt incluse urmitoarele articole: ,,Rolul
filosofiei 1n instruirea viitorilor pedagogi”, ,,Actualitatea istoriei filosofiei in invatamantul universitar”,
»Rolul logicii in formarea viitorilor pedagogi”, ,,Actualitatea politologiei si rolul disciplinei in
pregatirea pedagogului”, ,,Importanta studierii teoriei economice in formarea cadrelor pedagogice” si

,Reflectii — educatia perspectiva in contextul filosofiei educatiei”.

La prima prelegere, profesorul le recomanda studentilor sa ia cunostintd cu aceasta lucrare si
la primul seminar, in fiecare grupd academica, se discuta problema despre rolul si locul disciplinei

respective 1n instruirea si formarea lor profesionala.

Problema educatiei, instruirii isi gaseste reflectare in programele de studii la lectii si seminare.
De exemplu, la cursul de ,,Stiinte filosofice”, chiar la prima temad, ,,Filosofia, obiectul si rolul ei in
societate”, este prezentatd problema, locul si rolul filosofiei in procesul instruirii universitare. Daca e
sa generalizdm succint, trebuie sd mentionam ca, studiind filosofia, profesorii discutd cu studentii
problemele educatiei, instruirii in filosofia lui Thales, Socrate, Platon, Aristotel, Seneca, J. Locke si a
multor altor filosofi. Sau un alt exemplu: profesorii de la catedra le vorbesc studentilor in mod special
despre conceptia pedagogica a filosofului german Kant, expusa in lucrarea , Tratat de pedagogie”.
Aici, ganditorul mentioneaza: ,,Marele secret al dezvoltarii omenirii std In problema educatiei... Sunt
douad lucruri, care se pot privi laolalta, ca cele mai importante si cele mai grele pentru omenire: arta de
a conduce oamenii si de a-i educa; cu toate acestea, se discutd insd asupra acestor idei. Numai prin
educatie se poate perfectiona si regenera omenirea. Este dulce a gandi cd natura omeneascd va fi
totdeauna, din mai bine in mai bine, dezvoltata prin educatie... Omul nu poate deveni om, decat prin
educatie...”.!

Profesorii 1i familiarizeazd pe studenti cu ideea ca filosofia, prin insdsi esenta sa, este
orientatd spre universal si se realizeaza prin concepte de maxima generalitate, care constituie

fundamentul stiintei, eticii, esteticii, religiei.

Un alt aspect al influentei filosofiei asupra formarii viitorului pedagog este functia ei de a

modela constiinta si In primul rand de a dezvolta gandirea critica. Filosofia Tnvatd a cugeta, a lua

! Kant, |., Tratat de pedagogie, Paris, 1886, p. 193.
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atitudine fatd de omeni, evenimente, lucruri, fapte prin prisma celor mai inalte criterii si norme ale

culturii spirituale.

In cadrul prelegerilor si seminarelor, le demonstram studentilor cd filosofia contribuie la
formarea constiintei umane, la dezvoltarea gandirii logice, 1i invatd pe studenti sd dialogheze, sa

comunice argumentat.

Cunoasterea filosofiei este indispensabila oricarei profesii, dar in mod preferential celor
pedagogice. Educatia si instruirea omului, apt sa gandeasca universal si sa actioneze la concret, nu este
posibilda fara o fundamentare teoreticd. Vocatia profesionald, competenta judecatii valorice sunt
necesare obligatoriu Tn munca pedagogica. Studentii de astdzi trebuie pregatiti pentru a se putea orienta
nu doar 1n conceptiile existente, dar si in cele de viitor, in care ei se vor realiza ca pedagogi

profesionisti.

Studentii constientizeaza conexiunea dintre filosofie si profilul pedagogic cu viitoarea lor

specialitate.

Marele poet si filosof Mihai Eminescu sustinea cd cel ce nu cunoaste filosofia nu e

. . . o o .o . . .. 2
personalitate, ci e 0 maimutd dotatd cu un mic intelect. Filosofia, zicea el, este rezumatul epocii.

Profesorii care predau cursul ,,Stiinte politice” acorda si ei atentie acestei probleme, mai ales

cu privire la cultura politica in general si in special in Republica Moldova la etapa contemporana.

Noi, profesorii de la catedra, incercdm sa le demonstram studentilor cd toti marii ganditori au
sustinut conceptul conform cdruia politica a avut un mare rol in viata sociala si nu este corect cand,
astizi, unii sustin ci societatea este prea politizata. In aceasti ordine de idei, le vorbim studentilor
despre faptul ca in Grecia Antica cel ce nu se interesa de politica era numit idiotes, un cuvant care
insemna ,,persoana izolatd, obsedatd de maruntele probleme ale casei sale si manipulata, in fond, de

toti”.

Fiecare fiinta umana, fiinta constienta are interesele sale personale, viziunea sa, pozitia sa, de
aceea si conflictele sunt inseparabile in procesul relatiilor dintre oameni. In societate au loc conflicte,

pentru cd in ea trdiesc oameni reali, diferiti, cu inifiative proprii §i pasiuni proprii.

Marele filosof Kant spunea cd noi, oamenii, suntem ,,nesocial sociabili”, adica felul nostru de
a trdi in societate nu e numai ascultare si repetare, ci si revoltd si inventie. Nu ne revoltim insa

impotriva societafii In general, ci impotriva unor guverne, politicieni, partide etc.

2 Vezi: Rosca, S., Studii, cugetdri, viziuni, Chisinau, 2005, p. 8.
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Omul a fost si ramane o fiinta politica. El a creat societatea, a creat statul. Datoritd activitatii
lui, au fost perfectionate relatiile sociale, politice. Omul este o fiintd politica, chiar daca nu face parte
din conducerea statului sau dintr-un partid. Omul totdeauna a avut atitudinea sa fata de stat, fata de
formele de guvernare; deci politizarea societatii ne vorbeste despre maturitatea ei, despre gradul inalt

al constiintei politice.

Studierea politologiei contribuie la formarea tinerilor specialisti, profesionisti ce ar poseda 0
cultura politica civilizat democraticd, o mentalitate noud, o viziune moderna asupra proceselor politice
nationale §i internationale, 1i orienteaza sa participe activ In viata politica, sa argumenteze pozitiile

personale conceptuale asupra anumitor evenimente politice.

Politologia dezvolta bagajul intelectual al studentilor, largeste si Tmbogateste spectrul
instrumentelor politice pe care le utilizeaza personalitatea in activitatea publicd, ofera dimensiuni

axiologice fenomenelor politice.

Generalizand, trebuie sd mentionam ca politologia creeaza premisele aparitiei unui cetdtean
activ politic si civic, fapt ce contribuie la incluziunea acestuia in procesele sociale, la formarea

capitalului social, a spatiului public si a institutiilor democratice.

Profesorii raspund la multe Intrebari care ii preocupad pe studenti, referitoare la relatiile
politice, rolul partidelor politice, profunzimea programelor politice ale acestora, stilul de administrare
etc. Studentii releva probleme, probeaza ca ii preocupd mai multe intrebdri mai ales in preajma
alegerilor; profesorii insa nu-i orienteaza cu privire la ce partid ar trebui sd sustina ei, ci le vorbesc

despre democratie, respectarea intereselor politice ale fiecarui cetatean.

in procesul predarii, studierii cursului ,,Bazele micromacroeconomiei” profesorii pun accentul
pe cunoasterea formelor organizarii activitatii economice; mecanismele functiondrii economiei
nationale 1n perioada de tranzitie; ca studentii sa fie capabili sa analizeze starea actuala, perspectivele,
tendintele dezvoltdrii economiei nationale si evolutia ei; sd opereze cu mecanismele si conceptiile
economiei de piatd necesare formarii gandirii si culturii economice active. Studentii formuleaza multe
intrebari ce tin de situatia materiald, salarii, pensii in Republica Moldova la etapa actuald. Profesorii le

explicd studentilor cum se formeaza salariul pedagogului, profesorului si al altor categorii sociale.

Formarea la viitorii pedagogi a unei gandiri economice active si logice se asigurd prin
studierea metodelor de reglementare statala a economiei de piatd, functiilor economice ale statului si
instrumentelor politicii economice. Insusirea acestor concepte creeaza la studenti deprinderile practice

de natura social-economica.
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Studiile economice le sunt necesare astazi nu numai specialistilor in economie, ci si tuturor
cetatenilor antrenati direct sau indirect in diverse activitati. Actualmente, cunostintele economice au

devenit parte indispensabila a culturii umane.

Aceastda problema ar putea fi solutionatd si mai rezultativ, dacd la disciplinele catedrei am

avea un numar mai mare de ore.

Profesorii catedrei au elaborat si au publicat o serie de lucrari care contribuie la educatia
profesionald a viitorilor profesori scolari, si anume: ,,Problema educatiei in filosofie”, 2003 (lucrare
colectiva); ,,Din istoria gandirii socioumane”, 2004 (lucrare colectiva); ,,Stiinte filosofice si politice.

Note de curs”, 2009 (lucrare colectiva).

Catedra a participat activ la organizarea Simpozionului International cu tema ,Filosofia

educatiei”, materialele caruia au fost publicate.

Profesorii N. Banuh si L. Cuznetov au editat monografia ,,Filosofia educatiei”. Profesorul S.
Rosca a publicat cartea ,,Studii, cugetdri, viziuni”. S. Rosca, V. Cuscd au editat monografia ,,Titu
Maiorescu — filosof, pedagog si om politic”. Articole despre rolul educativ al filosofiei au fost

publicate in Revista de stiinte socioumane a Universitatii, In sdptamanalul Faclia etc.

Actualmente, catedra a elaborat programe, cursuri noi, printre care: ,,Stiinte filosofice”,
oIstoria  filosofiei  europene”, ,Politologia”, ,Doctrine politice  europene”, ,Bazele
micromacroeconomiei”, ,,Educatia economica”. Studentii au posibilitate sa aleagd disciplinele care le
plac mai mult, cele care prezinta, pentru ei, interes profesional. Profesorii catedrei sunt disponibili de a
propune studentilor si asa cursuri: ,,Istoria filosofiei roméanesti”, ,,Ontologia culturii”, ,,Istoria integrarii

economice europene”, ,,Sistemul electoral” etc.

Toate aceste forme, nominalizate mai sus, le aplicam si la sectia de invatamant cu frecventa
redusd, dar, cu parere de rau, la aceasta forma de studii avem prea putine ore. Mai mult ca atat, anul
acesta au fost excluse lucrdrile de control la disciplinele catedrei. Tematica lucrdrilor de control
includea si unele probleme ce tin de raportul dintre Filosofie si Pedagogie, Psihologie, Istorie,

Filosofie, Lingvistica, Cultura politica etc.

Catedra a propus nu o singura datd sa fie reintrodus in planurile de studii la toate facultatile,
specialitatile cursul de ,,Logica”. In procesul predarii acestui curs, se vor modela situatii de problema,
se vor rezolva exercitii care vor fi selectate din domeniul invatamantului, educatiei, ceea ce prezinta

interes profesional pentru viitorii pedagogi.
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Etapa contemporand cere sa fie realizat un nou concept in domeniul instruirii, care va

contribui la armonizarea sistemului de invatdmant, la o mobilitate sporita a studentilor.

Este necesar sd se promoveze un sistem educativ-,model”, care sd devind un element
important pentru elaborarea unei filosofii a educatiei bazata pe circulatia libera a persoanelor, inclusiv

a tineretului studios.

AKTyaJIbHbIE NIP00JIeMbI Y4eOHUKOB 110 HHOCTPAHHOMY SI3BIKY

I".K. AckapoBa, xano. neo. Hayk
Ka3YMOuMA umenu Abwvinau xana,

Kazaxcman, Anmamot

OpHolf W3 TNaBHBIX 3aJad pa3BUTHS oOmecTBa  sBiseTcs (OPMUPOBAHHME CIEIHAIUCTA,
BJIQJICIONIETO0 COBPEMEHHOW METOJIUKOW IMpernojaBaHusi MHOCTPAHHBIX S3BIKOB B COOTBETCTBUM C
TpeOOBaHUSMHU MEXKIYHAPOTHOTO M HAIIMOHATIHHOTO CTaHIAPTOB, BHEAPEHUE CUCTEMBI INITAHUPOBAHUS
y4eOHOro mpolecca Mo HHOCTPaHHBIM sI3bIKaM, MPHUHITON cTpaHamu EBponeiickoro CoBera, sBiseTcs
pa3paboTka OCHOBHOrO cpeacTBa oOydyenus WS mo dhopMupoBaHHIO MEXAYHAPOAHO-CTAHAAPTHOTO

ypoBH# BiaaeHus 1.

KoMMyHUKaTUBHO-KOTHUTHBHOE OOy4YeHHE HMHOCTPAHHBIM S3bIKAM Ha COBPEMEHHOM JTarle
OTBEUaeT TpPeOOBAHMUSM COLUAIBHOIO 3aKa3a, OHO TOTOBUT CTYJEHTOB K IPaKTUYECKOMY
HCIOJIb30BAHNIO MHOCTPAHHOTO SI3bIKa KaK CPeJICTBA OOLICHUS, POPMUPYET Y HUX MEXKKYJIbTYPHYIO U
o01eeBponeiickie KOMIETEHIMH, MpeACTaBIseT co0oi Monenb mpolecca OOIIeHUs, KoTopas M
JIOJDKHA HAMTH CBOE OTpakeHHE B COBPEMEHHBIX YU4eOHO-METOIMYECKUX KOMIUIEKCaX y4eOHHKax IO
WHOCTPAHHOMY SI3BIKY.

CoBpeMeHHbIN yueOHHMK MPHU3BaH peliaTh npodsieMsl auddepeHnuanui 1 UHAWBUyaTIu3alun
o0y4yeHus, 00ecreunTh OTBETCTBEHHOE OTHOILIEHHE K YUeOHOMY Tpyy, peau30BaTh pa3BUBAIOIINE U
BOCNUTHIBaONMEe (GYHKUUU OOydeHMs. BONbLIIMHCTBO HccienoBaTened, yuyuThIBas 3TH MPOLECCHI,
CUMUTAIOT HEOOXOJWMBIM CO3/1aTh MHOTOYPOBHEBBIH yUE€OHMK. TO HOBOE KayecTBO Y4eOHUKA.
[IpyueM ero HOBU3HA ycHIIMBaeTcs, eciiu AuQdepeHunanus cBs3bIBaeTcs ¢ 00ydeHHEeM Ha OCHOBE
roCy1apCTBEHHBIX CTAHJAPTOB, UTO BO3MOXHO IIPH YCJIIOBUU UCIIOJIb30BAaHUS CPEJCTB I€1aroru4ecKon

TCXHOJIOTHH.
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Tak kak y4eOHHMK — 3TO ILIEJICHANIPABICHHO OPraHU30BAHHAS CHCTEMa, TO CTPYKTYPHBIH aHANN3
€e CTAaHOBUTCS HEOOXOIMMBIM JTallOM IpPH OnpeAeieHHH (QyHKIMA ydyeOHHMKAa B IIEIOM U €ro
KOMITIOHEHTOB, MX (DYHKIIMOHAIBHBIX CBSI3¢H M B3aMMOJCHCTBUS y4eOHHKA C CHCTEMOH CpEICTB
oOy4eHMUS.

I'oBOps O cBoOiicTBaX TOrO WM MHOTO y4eOHHMKA, MBI JOJDKHBI OCTAHOBHUTHCS Ha (YHKUIUSAX H
cnocofax WX peanu3anud. OTO TO3BOJIMUT CyIUTh 00 3(dexTuBHOCTH yueOHUKa, OIpeneneHue

KOTOPOM SIBJISIETCA IIaBHOM LIEJIBIO €r0 TUJIAKTUYECKON HEHHOCTH.

SBASISICH COCTAaBHOM YaCTBIO CHCTEMBI CPEJICTB O0YUYCHHUS, YUCOHUK UTPaeT B HE 0COOYIO pOib,
TaK Kak IOJIHEE M IOCJIEA0BATENIbHEE, YEM JPYrue KOMIIOHEHThl CUCTEMBI, PEAIn3yeT €€ OCHOBHBIE
byHKIIHIM.

B nenaroruueckoit mureparype Hanboee 9acTo BRIICISIFOTCS CIEAYoMUe QyHKITNN YIeOHUKA:

- TpaHCOPMAITMOHHYIO (MPeoOPa3yOIyIo);

- UH(OPMALIMOHHYIO;

- OPraHU3alUOHHO-KOOPAMHUPYIOLLYIO;
- PeryJIATOPHYIO;

- (pyHKIIMOHATBHO-MHCTPYMEHTATBHYIO;

- IPOLECCYAIbHO-AEATEIbHOCTHYIO;

- caM000pa3oBaTEIbHYIO;

- KOHTPOJIbHO-AMarHoctupyouymwo [1, 2].

Tpanchopmanronnas (mpeobpasyromas) QyHKIus ydeOHHKA 3aKIIOYAeTCs B BOIUIOMICHUH B
KU3Hb TOCYAApCTBEHHOW MpOrpamMMbl, T.€., BKIIOUaTh B ceOe TpeOoBaHUs JCUCTBYIOIICH THUIIOBOM
MPOrpaMMBI, yepe3 €€ KOHKPETU3AlUI0 U YTOYHEHHE, YTO OINpeAeNsieT coAepKaHue 00pa3oBaHUs U
€ro JO3UPOBKY.

Y4yeOHUK SBISIETCS OCHOBHBIM HMCTOYHHUKOM O0OS3aT€BHOM JUISI YCBOGHHUS CTYAEHTaMHU
nH(pOpMaIIUU, OH PaCKPHIBAET OCHOBHOE COJIEp)KaHUE 00pa30BaHUsI, OCBEIOMIISIET O HEM CTYACHTOB U
TEM CaMbIM OCYIIECTBIIsIET HHPOPMAITMOHHYIO (YHKITHIO.

Ocoboe BHUMaHue oOpaimiaercs Ha (YHKIMOHATBHO-MHCTPYMEHTAIBHYIO M TPOIECCYaTbHO-
NEeSATETLHOCTHYIO (DYHKIIMH yU4eOHUKA, MPEUMYIIIECTBEHHOE Pa3BUTHE KOTOPHIX COOTBETCTBYET OOIINM
HOBEHIIUM TEHJICHIIUSM COBPEMEHHOW JTUIAKTHUKH.

SIBSISICH HOCHTENEM OMPENIEICHHOTO, 00sI3aTeIbHOT0 Y4eOHOTO Marepualia, Y4eOHUK MpHU3BaH
BCEMEpPHO o00JieryaTh CTYACHTaM YCBOSHHE U 3aKperuieHHe STOro MaTepuana, peryiasTopHas u

OpraHnu3allMvOHHO-KOOPAWHHUPYIOIIAasa q)yHKI_[I/II/I IMOMOraroT y4JalmuMcsa CaMOCTOATCIIBHO BOCIIOJHATH
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npoOesbl B 3HAHUSIX U yMeHUsX. Ha3BaHHbIe (QYHKIMHU SIBISIIOTCS 00s3aTEIbHBIMU JJIsl COBPEMEHHOTO
y4eOHUKa.

BHenpenune B menarornyeckuii MpoLecc pas3iHyuHBIX CPEACTB 0OyueHHs (ayIuOBH3YyalbHBIX,
HOBCHIINX JJIEKTPOHHBIX CPEICTB), OE3YCIOBHO, MOMOTraeT MX OCyllecTBiIeHH0. Oco00 BbIIEIsIeTCS
(GyHKIUS caMo0Opa3oBaHus, KOTOpas HAXOMUT HOBBIC perieHus. CaMoo0pa3oBaHHUE U CAMOPa3BUTHE
S3BIKOBOM JINYHOCTH BBICTYIAET KaK CIIOCOO pacUIMpeHHs U 00OTaIleHUs SI3bIKOBOM KapTUHBI MHpa U
(dbopMUpOBaHHS KOMMYHHUKATHBHOW KOMIIETCHIIMU. B KayecTBe OCHOBHBIX (DaKTOPOB TOBBIIICHUS
ABTOHOMHOCTH yYalllUXCsl BBIACISIFOTCS. W HUCCIEAYIOTCS Takue (aKTOphl, Kak IMPHUMCHEHHE
COOCTBEHHBIX CTpaTeruii, odecrieueHne CBOOOJBI BBIOOpA 3aJaHHWl M IPEIOCTABICHHE CTYACHTaM

00JIbLLIEN aBTOHOMUH.

OpI/IeHTI/IpOBaHHOCTB y‘-Ie6HI/IKa Ha CTAaHOBJICHMEC UM PpPa3BUTUC ABTOHOMHOCTHU CTYACHTA

IIPEAIOIaraer:
1. HaJIMYME 3a/aHuil, OINpeNeNAIoUMX IO0CIeA0BaTeNIbHOCTh JI€HCTBUN CTYJEHTOB,
HEOOXOIUMBIX JUIsl PeLLICHUsI UMU KOHKPETHOM yueOHO 3a1auu;
2. HaJIMYUE «TUIEPCCHUIOK» Ha BUPTYalbHbIE SKPAHHO-3BYKOBBIE CPEJICTBA PA3IUYHOIO
JKaHpa U Ha3HAYEHUS;
3. BCTPOECHHOCTb TUAAKTUYECKMX MAaTEpUAJIOB B BUJIE MHCTPYKTUBHBIX KapT — 3aJJaHUM ¢

KJIFOYaMH B KOHIIE YUeOHMKa.

PaccmarpuBas o61ryro MoJelb yueOHHKa KaK OpraHUYeCKYI0 YacTh CUCTEMbI CPEACTB 00y4eHus,
J.J. 3yeB [1] yka3siBaeT Ha TO, 4TO omnpejaeieHne GYHKIUM yueOHUKA AT IEJIEBYIO OPHEHTAIUIO
JUId BCeW JasibHEWIIel paboThl MO €ro CO3JaHUI0 U SIBJISIETCS  OCHOBHOM COCTaBHOW 4acTbio MpHU
pa3paboTke KoHuenuuu ydyeOHuKa. K ¢GyHKUMSAM, Ha3BaHHBIM BBIIIE, OH J00ABISET TaKkKe
CUCTEMATU3HPYIOIIYI0, HHTETPUPYIOIIYIO, KOOPAMHHUPYIOIIYIO, Pa3BUBAIOLIE-BOCIUTATEIbHYIO.
CucremaTtuzupyromas GyHKIUS IpearoiaraeT, YTo B KakJ0M Y4eOHUKE ToJKHa ObITh oOecrieueHa
CTporas M mocjeoBaTelIbHas CUCTEMaTU3allls BCEX MaTepHalloB, COCTABISIOLINX COAEepKaHUe Kypca,
U caM Yy4yeOHUK [OJDKEH YYUTh CTYIEHTAa IMpHeMaM U MeToJaM HAay4YHOW CHCTEeMAaTUKH.
Cuctematusupytomas GyHKUUS BBIIOJIHIET POJIb HEOOXOJUMOM MPEINOCHIIKY JUIsl OCYILECTBICHUS

Opyrux QyHKIUHN yueOHUKa.

MOoOXHO NpeAnoIokKUTh, YTO Yy4YeT TakuxX (PyHKIMHA ydyeOHHMKa, KaKk MHPOBO33pEHYECKas,
CHUHTE3UpYIOLIasi, IEHHOCTHO-OPUEHTAIIMOHHAS SIBJISIFOTCS Han0oJiee BaXKHBIMHU.

MupoBo33peHueckas (yHKIHS O3Ha4aeT YOEKICHHOCTh B TOM, YTO SIBJIEHHE MOXET OBITh

MO3HAHO U OOBSACHEHO, a 3HAHUS O MPHUPOJIE MOTYT ObITh OOBEKTHBHBIMHU M BEPHBIMH; UTO SBJICHUS U

IMPONLECCHI B IIPUPOAC U O6HI€CTB€ B3aMMOCBsA3aHbI U BSaI/IMOO6y0J'IOBJ'IeHI)I uT.na.
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Cunresupyromas (pyHkuus npuzBaHa (OPMHUPOBATH LEIOCTHOE TMPEACTAaBICHHE O MHUpE U
LEJIOCTHYIO TBOPYECKYIO JIMYHOCTh. DTO MOXKET OBITh JOCTUTHYTO B OJTHOM y4eOHHUKE IyTeM CHHTE3a
3HAaHUI U3 CMEXHBIX M PA3JIMYHBIX 00JIACTEH, B TOM YUCIIC €CTECTBEHHBIX M TYMAaHUTAPHBIX HAYK.

llenHOCTHO-OpHEHTAIMOHHAsT ~ (QYHKIUS  YCWIMBAeT TyMaHUTapH3alUIi0  00pa3oBaHUA,
o0ecnieurBaeT MIMPOKUI HHTEIIEKTYyalbHBIM ()OH, HA KOTOPOM MOXET pPa3BEpTHIBATHCS MPOLIECC
camooOpazoBanus. [Ipu ycremnoil peanuzanuu 3ToH (YHKIUU Y4eOHHKA MPOU3OMIET MepeorieHKa
00y4aromuMcsi IEHHOCTEW OKPYXKAIOIEro MUpa, KOT/Ia Ha IMEPBBIA IJIaH BBICTYISAT OOTraThlii MHpP
YeJioBeKa, CPeJICTBA CAMOPA3BUTHUS — YBJICUCHUE HAYKOH, KyJIbTYpOM, CIOPTOM.

B cTpykType yueOHMKA mpeaycMaTpUBAETCs TaKkKe CUCTEMa peali3allly TPeX Melaroru4eckux
GbyHKINA:

- 00meo0pa3oBaTenbHOM;
- BOCIIUTHIBAIOIICH;
- pa3BUBAIOILECH.

Oo6meoOpa3oBatenbHas GyHKIUS Yy4eOHUKA pean3yeTcss MyTeM CICIHATILHOTO BOOPYKCHHS
CTYJCHTOB 3HAaHUSMU METOJOJOTUYECKUX MPUHLIUIIOB, IUAJIEKTHUYECKUMU METOJaMH IO3HaHUS
MpeIMeTa, a TAKKE YMEHHUEM CO3HATEIbHO MPUMEHSTh UX B Y4eOHO-TI03HABATEILHON ESTEIILHOCTH.

BocnuteiBaromas  QyHKIMs — peaqu3yercsa IMyTeM  IleJeHalpaBiIeHHOro  (GopMHupoBaHUS
OTHOIICHHS K HAYYHBIM 3HAHUSM KaK CPE/ICTBY PallMOHAIBHON OpraHu3aliyu y4eOHOH e TeIbHOCTH
M HCTOYHHKY CaMOOOpa3oBaHMs; CHCTEMa CaMOKOHTPOJII M CaMOOICHKH, B3aHMMOKOHTPOJISI U
B3aMMOIIOMOIITH, 3aIIPOrPpaMMHUpPOBaHHasT B YUeOHUKE, TAK¥Ke SBJISIETCS BOCTUTHIBAIOIMINUM (DaKTOPOM.

PasBuBaromas  QyHkuMs ~ BbIpaxkaeTcs B Pa3BUTHHM  [IO3HABATENbHON  MOTpeOHOCTH,
MOJIOKUTEITFHON MOTHUBAIINH, IIEJICTIONAraie y4eOHOW aKTUBHOCTH M TBOPYECKHUX CIOCOOHOCTEH
CTYJIEHTOB [2].

W3ydyenue aupakTuueckux (GyHKIUH ydeOHHMKAa TIOMOTaeT OMNpEeNeNuTh HEoOXOIuMbIe
TpeOOBaHUSI K €ro CTPYKType, K COCTaBISIOUIMM €€ CTPYKTYpHbIM KOMIOHEHTaM. JlocTaTo4yHO
OUYEBUHO, HANpPUMEp, HaJU4YME B CTPYKType Y4deOHHMKa pa3HOro poaa TEeKCTOB. TeKCT sBiseTcs
MEPBUYHON COCTaBHOM 4YacTbi0 Y4eOHHKa, HOCHTEIEM COJAEpk aHHs O0O0pa30BaHHsA, OCHOBHOM
uH(popManuy, MpelHa3HAaYeHHOW [JIs ycBOeHUs. B oOyueHWHM WHOCTPAHHOMY SI3BIKY JOJIKHBI
00513aTeNTbHO MCTIOIB30BATHCS TAKKE TEKCTHI-00pa3Ibl YCTHON KOMMYHHKAITUU. AYTEHTHYHbIE TEKCTHI
o0JIaZjatoT IeNbIM PSAOM JOCTOMHCTB B METOAMYECKOM OTHOLICHWU: OHHM CaMOOBITHBI, HMMEIOT
MparMaTH4ecKyr Ieh W 3HAYMMOCTh, HACHIIMIEHBI (aKTaMH WHOW KYJIbTYPhI, CTHUMYJIUPYIOT
MMO3HABATENbHYI0 AKTUBHOCTb CTYACHTOB M I0O3TOMY OOJBIIMHCTBO YYEHBIX BBICKA3bIBAE€TCSA 3a

YBCJIMYCHUC NOJIN AYTCHTUYHbBIX TCKCTOB B yqe6Hm<ax.
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B yueOHUMKaxX MOJDKHBI OBITh TEKCTHI MPAarMaTHUECKOro XapakTepa, KOTOphIe 00ecredrnBaIn Obl
CBSI3b MEXAy OOyueHHEeM M >KM3HBbIO.  3aJaHus Ha MPOBEPKY MOHMMAHUS MPOYUTAHHOTO TEKCTa
JOJDKHBI OBITh MEXIYHApOAHOTO oOpasmna. OgHaKo, U3BECTHO, YTO YeM pa3HOOOpa3Hee TEKCTOTEKa,
TeM OOJbIIE TapaHTUH KOPPEKTHOTO OOIICHWs, a Jiro00e OrpaHHuYEHHE B MOJ00PE BHIIOB TEKCTOB
MOJKET HAaHECTH yniepd (OpPMHPOBAHWIO KOMMYHHUKATUBHOW KOMIIETCHIIUM OOy4aeMbIX U YYEOHHK
JOJDKEH  COAEp)KaTh  Pa3sHOOOpPa3HYI0  TEKCTOTEKY, KoTopas o0ecrednBaeT KaueCTBEHHOE
(dhopMUpOBaHHE KOMMYHHUKATHBHOW KOMIIETCHIIMM OOy4aeMbIX. B TEKCTOTEKYy BXOIUT CymMMa BCEX
KOMMYHHUKATHBHBIX CUTHAJIOB, JTF000# (akT KynpTypbl S, BKitoYas HeBepOaibHbBIC TEKCTHI, [I03TOMY
HE MEHEe Ba)XKHBIM KPHUTEPHUEM aHalli3a MOXXKHO CYMTATh (DYHKIIMOHAJIBHOE pa3HOOOpa3ue TEKCTOB
yueOHMKa. SI3bIKOBBIC CBOMCTBA OMPECIIEHHOTO BHJIa TEKCTa (JMajora, MPOCIeKTa, ra3eTHON CTaThH,
MEHIO, HHTEPBBIO, CTATHCTUKH, TIECHH, adopusMa, (HopMyIsipa, pacIUCaHHs MOE3/10B, OOBIBICHUS,
MPUIJIANICHUS, PEIeNTa, MOATUYECKOr0 MPOM3BEICHUS, KBUTAHIIUN U T.JI.) OTPAXKAIOT OCOOCHHOCTH
KaHpa M CTHJIS, WUIFOCTPUPYIOT, KaKMMH CTPATErMYSCKHMMH CPEICTBAMH PACIOjiaraeT si3bIK JIIs

PAa3IIMIHBIX Heﬂeﬁ, " OCTaBJIAIOT OTIICYATOK Ha KOMMYHI/IKaTI/IBHOI\/JI KOMIICTCHIIMU CTYACHTOB.

Crporoif memaroru4eckoil  1esecooOpa3HOCThIO  ONMpEeNeNsieTcss HaJluuue B YUCOHHKE
MPEIUCIOBHS, OTJIABICHHUS, MPUPTOBBIX U IIBETOBBIX BBIJACICHHH, CHMBOJOB OpPHUEHTHPOBKH,
yKazareyiei, peKOMEHJAaTeIbHOTO CIHICKA JINTEPATYPhl U JPYTUX BAXKHBIX 3JIEMEHTOB y4eOHON KHUTH.

Boigensis BaXKHYIO poiib AUJAKTUYECKUX (DYHKIHNA, MOKHO CUMTATh, YTO pEAU3ALMs ITUX
byHKIui yueOHMKAa HE MOXeT ObITh 3()PeKTUBHON 0e3 comepKATeNbHOTO HILIIOCTPATUBHOIO
MaTepuaia:  4epTeXH, AUarpaMMbl, CXeMbI, TpapuKH, XyI0)KeCTBEHHO-00pa3HbIE, JOKYMEHTAIbHBIC
W TPOYHME WUIFOCTPAIIMM YTOYHSIOT CIIOBECHBIC TOSCHEHHS, YCHJIMBAIOT HATJSAHOCTh OOYYCHHS,
MOBBIINIAIOT YPOBEHb 3MOIMOHAIBHOIO M YYBCTBEHHOT'O BOCHIPHATHS MpeaMeTra, 00ecrnednBaroT
MHTEpEC K U3y4aeMOMY MPEIMETY U IPOYHOCTh 3aIIOMUHAHMUSL.

[Ipo6nema enquHcTBA OOYYEHHUS U BOCIIUTAHUS B COBPEMEHHOM yUeOHHKE [OJKHA BBICTYNATh B
KayecTBe MpHUHIUNA oOydeHus. [lodaToMy B ydeOHHMKe BaKHEHIIee 3HAUCHHE HMMEET COJCpKAHHE
MaTepHuala: 3HaHUS O NPUPOJAE M OOILECTBE, YEIOBEKE U TEXHUKE, CII0co0ax AEATENbHOCTU U OMBIT
OCYILECTBICHHUSI 3TUX CHOCOOOB, OMBIT TBOPYECKOW MIESATENBHOCTH W 3MOLMOHAIBHO-IIEHHOCTHOT'O
OTHOIIICHHUS.

[TpuHIIMTIBI OOYUYEHWMSI, UM OCHOBHBIE TIPAaBUIIA B JICATEIHEHOCTH MPEOAaBaTEINs, HEOOX O UMBI
i 6ojee YeTKOMW M HaydHO OOOCHOBAHHOW OpraHM3alUU pabOThl, B KOTOPOI YYHUTHIBAJIOCH OBl BCe
CYIIECTBEHHOE M 3aKOHOMepHoe B MeToauke. OOIIEN3BECTHBIMHU SIBIISIOTCS OpPTraHU3YIOIIUE
MIPUHITUIIBI, K KOTOPBIM OTHOCSTCS TIOCJIEIOBATEIbHOE N3YYEHUE Pa3/IeNIOB MPOrPaMMHOTO MaTepHaa,

JIOCTYIHOEe 10 (OpME U COOTBETCTBYIOLIEE BO3pACTy MpPENbsBICHUE Y4eOHOH MH(pOpMaINH,
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o0ecrieueHrne MPOYHOIO YCBOEHHUS 3HAHWW, YMEHUH M HAaBBIKOB, HCIOJIb30BAaHUE Pa3HBIX BHJIOB
HArJISITHOCTU JUIS TIOBBIMICHUST WH(OPMATUBHOCTH 3aHATHS, IOMHHHPOBAHHE YIPAKHEHUN HaT
pa3bsCHEHHEM U TOKa3oM M Jp. B COBPEeMEHHBIX YCIOBHUSX, NPU COXPaHEHUU BAKHOCTH
OpPraHMU3YIOLIUX TMPUHIUIIOB, MOBBIIIACTCS 3HAUYEHHE MOOMWIM3YIOIIUX NPUHIUNOB 00ydyeHus. OHu
MpeArnoaraloT IpoOJIEeMHYIO OpTraHH3alui0 o00ydeHus, n3oMophusM (rmogodue) ydyeOHOro mporecca
KU3HEHHOW TPaKTUKE, OMOpPY HA JIOTHYECKOE W O0pa3HOE MBINUICHHE, OPTaHHU3aIMI0 TBOPYECKOU
TPYNINOBOM WM WHAWBHUIYaTbHOW MACSITENBHOCTH, MpeojosieHne aPeKTUBHBIX M pPalMOHAIBHBIX
OapbepoB B yueHUH (00s3HU OMIMOKH M HEYAa4H, CTECHUTEILHOCTH), MIEPEKUBAHNE YyBCTBA yCIexXa.
MoOunu3yomuye TpUHIUIBE 0OCOOCHHO Ba)KHBI B YCJIOBUAX JIEATEIBHOCTHOIO MOAXOJa K OOyYEHUIO
WHOCTPaHHBIM si3bIKaM [3].

BaxkHelmmM TPUHINAIIOM ITUIAKTHKU, KOTOPBIA JIOJDKEH JIe)KaTh B OCHOBE YYCOHHKOB U
y4eOHBIX OCOOUHU, SBISETCS MPUHIUI HAMpPaBICHHOCTH OOyueHHUs HA KOMIUIEKCHOE pelIeHUE 3a]au
oOpa3oBaHHs.

B mocnegnee Bpemsi B MeIarorudeckoi JIMTEpaType 3HAYUTEILHOS MECTO 3aHMMAeT  IPHHIIMII
CUTYaTUBHO-POJICBOM OpraHm3ali y4eOHOTO MaTepuajga W ydeOHOro mporecca, 4To Takke

obOecreynuBaeT COBPCMCHHOCTD y‘le6HI/IKa.

Henb3st He paccMaTpuBaTh MPHUHIUI CO3HATEIBHOCTH M aKTMBHOCTH KaK OJMH W3 MPHUHIUIIOB
pasBuBatoniero ooOydenus. [Iporieccel pa3BUTHS BKIIOYAIOT B ceOs camooOpa3oBaHue (OBJIAICHHE
croco0aMu JTOOBIBaHUSI 3HAHWI) M cCaMOpa3BUTHE (M3MEHEHHE CaMOro ceOs), YTO HEBO3MOXKHO 0e3

pednexcun.

B coBpemMeHHOIl mnemarornyeckoil Hayke mmoja pediiekcueld OObIYHO MOHMMAIOT CaMOAHAJIHU3

ACATCIIBHOCTHU U €€ PE3YyJIbTATOB.

Pednexcus cnocoOCTBYET pa3BUTHIO TPEX BaXKHBIX KAueCTB YEJIOBEKAa, KOTOPBIE MOTPEOYIOTCS

emy B XXI Beke: caMOCTOSTENbHOCTb, NPEANPUUMUYHBOCTb, KOHKYPEHTOCTIOCOOHOCTH [4].

CaMOCTOSATEIIBHOCTD npeamnojgaract, 4ro CTyACHT, aHAJIM3UPYA CBOIO JACATCIbHOCTL, OCO3HACT
CBOM BO3MOXHOCTH, CaM OCJIacT CBOM COOCTBEHHBIM BBI60p, OMpPEaACEICT MCEPY AKTHBHOCTU U

OTBETCTBEHHOCTH B CBOEH JI€SITEIHLHOCTH.

Uro kacaercs NpeAnpUUMMYUBOCTH, TO OCO3HABAsI, YTO OH MOKET IIPEANPUHATH 3/1€Ch U cenyac,
CTYJEHT MPOSIBIISIET UHULIMATUBY, YTOOBI YIYUIIUTh CUTYyaluio. B ciiydae ommOku uiu Heyjauu oH He
OTYAMBAETCsl, a OLIEHUBAET CUTYAIMIO U, UCXOJS U3 HOBBIX YCIIOBHI, CTAaBUT Nepes coO0i HOBbIE LIETH

" 3aJla4yM, YCIICIITHO peIlas ux.
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KOHKYpeHTOCIIOCOOHOCTh — 3TO yMEHHWE JeNlaTh YTO-TO JIydllle APYTUX, ACHCTBYS B JHOOBIX
curyauusax  Oomee  s¢pdexkruBHo, uyem  apyrue.  OOydeHue  JTOMKHO  (OPMHUPOBATH
KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTh, KOTOpast HE0OX0AMMa B MOCIEIYIOIEeH MpodeccHOHaNbHON IesTeIbHOCTH

o0yJaronmxcs.

Opnoit u3 gopm pedrekcuu sBisgercs pedaeKCHBHas KOHTPOJIbHO-OLIEHOYHAs JESITEeIbHOCTD
oOyuaromuxcs. Jta ¢popma MpeAnonIaraeT, Mpu OpraHu3aluu KOJUIEKTUBHO-Y4eOHOM e TeIbHOCTH B
rpynie, BKJIIOYEHUE CTYIACHTOB B JCHCTBHE B3aMMOKOHTPOJIS M B3aMMOOIEHKH, YTO TOMOTAaeT

CTYACHTY aACKBATHO OLICHNBATH ce0s U CBOMX COT'pYHIIHUKOB.

CoBpeMeHHBII y4eOHUK JOJDKEH OTpakaTh METOJ OOY4YeHHs Kak MyTh K KOHEUHOW IeNu

y4e0HO-BOCITUTATEIILHOM JICATEIHBHOCTH.

MeTtox Kak cUCTeMa W HampaBJeHHE B OOYYEHHWH B OOJBIIEH CTENEHHW, YeM TpeOOBaHUS U
INPUHLUIBI, IPEJICTaBIsAET TEOPHI0 YueOHHMKAa, T.K. OH OJHOBPEMEHHO OIIpeleiieT OCHOBHBIE
napaMeTpsl yueOHbIX MaTepHaIoB U y4yeOHOro mpouecca. AHaJIu3 METO/1a YyCTaHABIUBAET, KaKkas 4acTh
00y4eHHs IPUXOAUTCS Ha YIeOHHK. IMEHHO C 3TO TOYKH 3pEHUS METO/bI, B OOJIBIIECH CTEIIEHH, YeM

TpeOOBaHMUS M UCXOAHBIC MPUHIIUIIBI, CIISAYET PACCMATPUBATh IIPH CO3/IaHUH y4eOHHUKA.

HCCJI@I[OB&HI/IG q)yHKHI/Iﬁ U TI[PUHOUIIOB C TOYKHU 3pCHHUA JUAAKTUKU IIPEAIoJIaract

(dbopmupoBanue TpeOOBaHUI K COBPEMEHHOMY YUEOHUKY.
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Modalitati de prelucrare decorativ-artistica a lemnului
Rodica Ursachi, dr., UPSC ,,lon Creanga”

Abstract

Wood with technical and decorative properties of various offers ample opportunities to manifest
the creative spirit.

Man by his skillfulness, by correlations and bold experiments high light the expressive arts of
drawing texture, variety of decorative effects trim (carved or ,, painted”), rich color tones of wood etc.

Key-words: wood, processing artistic technique, decoration, texture, expressive arts.

Arta lemnului coboard adanc in istorie si, alaturi de arta pietrei si argilei, constituie o experienta
colectiva, ce a fost transmisd din generatie In generatie. Si astdzi ea ocupd un loc important in viata

omului, lemnul intalnindu-se 1n diferite creatii plastice profesionale si de artizanat.

Sfera intrebuintarii lemnului si metodele de prelucrare a lui sunt variate la diferite popoare, in

dependentd de conditiile fizico-geografice si de prevalarea anumitor specii de lemn in zona.

Lemnul se foloseste in constructia caselor, podurilor, corabiilor, in mobilier, instrumente de lucru

etc.

Oamenii, in tendinta lor imanentad spre frumos, si-au innobilat mediul ambiental prin diferite
modalitdti, imbinand utilul cu esteticul. Aceasta tendintd a facut ca obiectele din lemn realizate de
mesterii de la tara sa prezinte o mare valoare artisticd, In care se reflectd viziunea ,.,emotionald” a
poporului asupra lumii. Desi, initial, decorul ornamental de pe piesele din lemn corespunde anumitor
conditii functionale, cu timpul, el isi depdseste limitele si devine o simpld imagine cu rol estetic.
Fiind un material de o sensibilitate si de o frumusete inegalabild, lemnul i1 permite artistului folosirea
diverselor procedee de prelucrare si obtinerea unei culturi inalte in acest domeniu. Pentru ca o bucatd
de lemn sa impresioneze, artistul trebuie sd cunoasca proprietatile lui de expresie plastica, sa tina cont
de nuanta si structura fibrelor, deoarece ele pot, prin jocul plastic de pete ,,picturale” ale volumului sau

desenului grafic, sa dea viata unei materii aparent inerte.

Referitor la tehnicile ,,artistice” de lucru cu lemnul, izvoarele marturisesc ca cea mai veche
tehnicd este cresterea si gravarea, ulterior aparand si incrustarea din diferite materiale. Tehnica

incrustarii in lemn (a mozaicului) a atentionat din cele mai vechi timpuri spiritul decoratorilor datoritd
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pe langa lemn de diverse specii si esente, foloseau in decorul unei piese diferite bucati de piele,
carapace de broascd testoasd, aripi de gandaci, cochilii de scoici sidefii, fildes, aur etc. Treptat,
probabil datoritd faptului ca in acest fel de decoratie se intrebuinteaza des lemn de esentd moale (artar,

maslin, tei s.a.), apare o tehnicd noua — ,,intarsia”.

Metoda ,,picturald” de decorare a pieselor din lemn se Intilneste si n orient (in China, Japonia),
unde pana in prezent se folosesc pe larg lacuri de diferite nuante (negru, rosu, alb, verde, galben,

albastru etc.).

Aceastd tendintd cétre lux estetic este usor scazutd in perioada medievald, cind modul de viata
devine foarte auster. In arta prelucrdrii lemnului se da preferintd tehnicii crestarii si cioplirii, iar
decorul aplicat indeosebi pe latura vizibild a piesei obtine un repertoriu tematic ,,arhitectural” (rozete,

arcade, coloane s.a.) sau ,,exotic” (elefanti, sirene etc.).

in perioada renascentistd revine in voga tehnica intarsiei, mozaicului, cu o tematica libera, tratata
spatial — peisaje orasenesti, strazi in perspectiva, naturi statice, instrumente muzicale, vaze cu flori,
animale, compozitii de gen etc. Aceasta tratare ,,volumetrica” a repertoriului ornamental se intensifica
in perioada stilului ,,baroc”. Are loc o inversare de accent in tematicd, apar motive antropomorfe,
animaliere, redate Intr-un volum puternic, n racursiuri dinamice si intr-o factura realistd. Subiectele
reprezentate au de multe ori caracter simbolic, cu valori spirituale, iar imaginea se axeaza pe figuri

religioase, mitologice, alegorice.

Tendinta cédtre un aspect mai decorativ in interior (in mobilier, lambriuri, panouri, de plafon,
pardoseala, paravanul semineurilor §.a.) contribuie la imbogatirea tehnicii mozaicului si aparitia unet
noi tehnici de lucru (in Franta) — Marketri. Aceasta tehnicd se bazeazd pe intrebuintarea lemnului
foarte pretios (lemn rosu, violet, palisandru, palmier, lemn de lamaie s.a.), dar si a celui,,comun”
(mar, artar, fag, tei s.a.), ale caror texturi neobisnuite amplifica efectele decorative ale ornamentului.
Uneori, suprafata detaliilor de lemn se acopera cu lacuri chinezesti, alteori se recurge la bucdtele de
marmurd, agate, lazurit si alte pietre colorate, pentru a accentua expresivitatea ,,policroma” a
materialului si a conferi pieselor aspect de sirbitoare. In decorul unor piese de mobilier, dar si in
parchet (cu precddere in sdlile mari) se pot intalni circa 20-60 de specii si nuante de lemn (stejar, nuc,
mesteacan, artar §.a.). Aceste gradari tonale au aspect ,,sclipitor” datorita aplicdrii placajului lemnos in
diverse directii, pentru ca lumina (de zi sau artificiald) sa cada sub unghiuri diferite, fapt ce genereaza
anumite asociatii ,,volumetrice” in perceptia spectatorului. Uneori, unele elemente din decoratia

ornamentala se coloreazd sau se acopera cu lacuri colorate de tonalitati apropiate. De obicei, gama
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cromatica a suprafetei placajului este armonioasa, retinutd in tonuri calde, fara excese coloristice si

bazata pe o multitudine de nuante ,,naturale” (datorita utilizarii colorantilor vegetali si organici).

In plan ornamental, decorul pieselor din lemn (mobilier, parchet s.a.) se axeazi, de cele mai multe
ori, pe motive geometrice (cercuri, medalioane, sfere s.a.), ce constituie, uneori, drept fondal pentru

alte motive (vegetale, ghirlande, instrumente muzicale s.a.).

Paralel cu tehnicile ,,picturale” de prelucrare artistica a lemnului, se intalneste si tehnica crestarii
sau sculpturii. Aceastd tehnica are mai multe varietdti, care se pot intdlni concomitent in aceleasi
ansambluri decorativ (relief plat, altorelief, sculptarea ajurati s.a.). In procesul aplicarii acestei tehnici
de lucru, mesterul trebuie sa tind cont de structura, duritatea, elasticitatea, textura lemnului utilizat si,
prin maiestria sa, sa-i scoata in evidenta valentele plastice (el recurge la anumite tipuri de instrumente
— cutite ondulate, cu lama profilata, alege anumite directii ale sectiunii, tulpini cu structuri nodulare,
buclate s.a.). Expresivitatea desenului ,,grafic” este accentuatd si de varietatea reliefului pe suprafata

plana (inalt, mijlociu, ajurat), ce ii confera compozitiei dinamism.

In perioada industrializarii (sec. al XX-lea) arta prelucrarii artistice a lemnului cunoaste un declin
relativ din cauza accentului plasat pe anumite tehnici, realizate, indeosebi, la strunguri mecanizate. In
plan constructiv, piesele devin ,,geometrizate”, fara linii plastice sinusoidale, datorita utilizarii pe larg a
placajelor mobilate obtinute din deseuri industriale, iar decorul este redus la aplicarea lacurilor

colorate, transparente sau politurei.

Desi omul contemporan s-a obisnuit cu obiecte confectionate industrial, el intotdeauna a tins spre
frumos, spre personalizarea spatiului ambiental, care si este, de fapt, o dimensiune unde lemnul apare
sub formd metamorfozata. El obtine spirit poetic, artistic datoritd maiestriei creatorului, care,

atingandu-i ,,sufletul”, 1i confera valente artistice.
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Evaluarea competentei de educatie ecologica
(componenta procedurali) in cadrul pregatirii initiale a cadrelor

didactice pentru invatimantul prescolar si primar

Ludmila Ursu, dr., conf. univ.,
Stela Ganju, dr., conf. univ.

Abstract

This article presents some results of a experimental study of competencional formations of
ecological education in the process of teacher training for preschool and primary school in the UPS
,lon Creanga”, Chisinau, realized at the end of the 2011-2012 study year in the Scientific Laboratory
EcoEducatie. It concludes some deficiencies in the initial teacher training and it proposes solutions.

Key-words: evaluation, environmental education competence, procedural component of
competence, initial teacher training, preschool, primary education.

La finele anului de invatamant 2011-2012, Laboratorul stiintific ,,EcoEducatie” al UPSC ,,Ion
Creanga” din Chisinau a realizat un studiu experimental-constatativ al formarii competentei de
educatie ecologicd (CEE)® 1in procesul pregatirii cadrelor didactice pentru invatimantul prescolar si
primar in Republica Moldova. Esantionul experimental a inclus 170 de studenti absolventi ai
specialitatilor PP si PIP: UPSC ,Jon Creanga” din Chisiniu (60 de studenti); US din Tiraspol (60 de
studenti); US ,,Bogdan Petriceicu Hajdeu” din Cahul (15 studenti); US ,,Alecu Russo” din Balti (35 de
studenti). Studiul constatativ a fost fundamentat prin referentiale elaborate pentru fiecare componenta
structurala a CEE (declarativa/savoir dire, procedurald/savoir faire, conativa/savoir vivre) si prin
concretizarea variabilelor evaluarii: obiecte, criterii, operatii, strategii, instrumentar [2, 3].

In acest articol, prezentam rezultatele obtinute in UPSC ,,Jon Creanga”, cu referire la componenta
procedurala a CEE.

In rezultatul analizei literaturii stiintifice, a planurilor si programelor de invatamant, au fost
stabilite doua cadre continutale pentru realizarea evaluarii vizate: deprinderile profesional-didactice
generale, aferente CEE; deprinderile specifice, aferente CEE.

» Pentru evaluarea deprinderilor profesional-didactice generale, aferente CEE, a fost aplicata, ca

instrument de evaluare, Fisa de activitate personald. Aceastd fisa s-a constituit din itemi cu

} ,,Competenta profesional-didactica de educatie ecologica (CEE) reprezinta o caracteristica profesional-personala
integrativa a cadrului didactic, care reflectd capacitatea si disponibilitatea de a realiza eficient procesul educatiei ecologice
a elevilor, in baza valorificarii unui sistem de cunostinte, valori, motivatii, capacitati universale si profesionale, calitati
personale, format in procesul pregétirii initiale” [1, p. 178].
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caracter aplicativ, elaborati in baza unei matrice de specificatii, care a structurat deprinderile
procedurale de ordin didactic, aferente CEE, pe urmatoarele niveluri:

deprinderi primare: aplicarea cunostintelor declarative, aferente CEE, si a celor insusite in
cadrul studierii disciplinelor psihopedagogice generale pentru: lecturarea curricula in vederea
identificarii finalitatilor si a continuturilor procesului ecoeducatiei copiilor de varsta
prescolard/scolara mica, precum si a activitatilor ecoeducationale eficiente; colectarea, din
diverse surse, a informatiei utile pentru proiectarea si realizarea procesului de ecoeducatie a
subiectilor de varsta vizata,

deprinderi valorificatoare: valorificarea strategiilor ecoeducationale, insusite in procesul
pregatirii initiale, in vederea proiectarii, realizarii si evaluarii/autoevaluarii unui demers
ecoeducational cu un scop/continut propus, intr-o grupa de prescolari/o clasa primara,
deprinderi integrative: modificarea/adaptarea la situatii noi a metodologiilor ecoeducationale

insusite; crearea propriilor metodologii ecoeducationale; proiectarea unor obiective personale

in vederea dezvoltarii CEE.

Fisele au fost completate de studenti pe parcursul a doua ore academice si verificate in baza unui

barem (punctaj maxim — 26 de puncte). Rezultatele obtinute se prezinta in graficele 1 si 2.

20% 20%
15% A, 15% AV‘
/ \\A // \\A

5% 5% 7/
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GingEasggeesas sINEgENgeeT~e
Graficul 1. Rezultatele evaluarii Graficul 2. Rezultatele evaluarii
deprinderilor profesional-didactice generale, deprinderilor profesional-didactice

aferente CEE, specialitatea PP generale, aferente CEE, specialitatea PIP

Analizand rezultatele obtinute conform nivelurilor descrise mai sus, constatam:

- gradul cel mai inalt de insusire a fost manifestat in cazul deprinderilor primare — circa 84% din

subiectii evaluati;
- insusirea deprinderilor valorificatoare a fost demonstrata de circa 39% din subiectii evaluati;

- deprinderile integrative au fost dovedite de circa 37% din subiectii evaluati.
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» Pentru evaluarea deprinderilor specifice, aferente CEE, au fost realizate doua lucrari
practice, rezultatele fiind abordate in baza metodei observirii®. Pentru fiecare lucrare au fost elaborate
criterii si indicatori, concretizati in bareme de apreciere (punctaj maxim — 10 puncte).

= Lucrarea practica 1 a urmarit evaluarea deprinderilor de a executa transbordarea si

transplantarea unei plante decorative de camera. Rezultatele obtinute se prezinta in graficele 3, 4.
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Graficul 3. Rezultatele lucrarii practice 1, Graficul 4. Rezultatele lucrarii practice 1,

specialitatea PP specialitatea PIP

Observarile au aratat ca cele mai bune rezultate au fost inregistrate in cazul deprinderilor de
selectare a ghiveciurilor si de executare a procedurii de fixare a plantei in sol. Cele mai joase rezultate
au revenit deprinderilor de selectare a plantei potrivite pentru transbordare sau transplantare.

= Lucrarea practici 2 a avut drept scop evaluarea deprinderilor de a realiza o activitate
experentiald propusa cu ajutorul ustensilelor de laborator. Fiecare student a avut de realizat public o
activitate experentiala ecoeducationala (activitatile experentiale au fost diferite la toti studentii dintr-0
grupa academica), apoi a trebuit sa o abordeze metodologic prin formularea obiectivelor, algoritmului

de lucru si a concluziilor. Rezultatele obtinute se prezinta in graficele 5, 6.
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Graficul 5. Rezultatele lucrarii Graficul 6. Rezultatele lucrarii
practice 2, specialitatea PP practice 2, specialitatea PIP

Observdrile au aratat ca cele mai bune rezultate au fost inregistrate in cazul deprinderilor de a

lucra cu ustensilele de laborator — 71% din subiecti, apoi urmeaza deprinderile metodologice aferente —

4 o ee - . . [ g - .

Metoda observarii este o metodd de cercetare exploratorie sau descriptiva, utilizatad pentru culegerea de date primare
referitoare la persoane, obiecte, fenomene, in cazul in care evaluatorul nu comunica direct cu subiectii, obiectele sau
situatiile supuse investigarii [4, p. 198].
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62% din subiecti. Rezultatele cele mai joase au tinut de formularea concluziilor activitatii experentiale
— 42% din subiecti nu au reusit sa realizeze aceasta sarcina.
Clasificand rezultatele sub aspect cantitativ’, am obtinut patru niveluri de formare a

deprinderilor procedurale, aferente CEE, si distributia acestora pe esantionul experimental (tabelul 1).

Tabelul 1
Rezultatele evaluarii CEE. Componenta procedurala
Deprinderi procedurale, aferente CEE | Specia- Nivelul de formare
(cadre continutale ale evaluarii) litatea | insuficient | minim | mediu | avansat

Deprinderi profesional-didacti neral il 0% 14% 09% 17%
eprinderi profesional-didactice generale 5 0% 3% 61% 16%
Deprinderi specifice PP 42% 21% L1% 26%
P P pip 23% 33% | 36% | 8%

Astfel, la ambele specialitati se constata deficiente in formarea deprinderilor procedurale,
aferente CEE. Analiza deficientelor constatate prin prisma realitdtii educationale universitare ne-a
permis evidentierea cauzelor acestora si proiectarea unor actiuni ameliorative pentru anul de studii
2012-2013.

= Cauzele dificultatilor in proiectarea didactica a unei activitati experentiale ecoeducationale le

vedem 1in insuficienta coreldrii dintre continuturile si normele metodologice de proiectare didactica in
cadrul cursului Teoria instruirii cu cele din cursurile de Teoria si metodologia disciplinelor
particulare. Se intdmpla sa se propuna structuri diferite pentru proiectarea didactica la discipline, care
nu intotdeauna sunt cele optimale. Ca masuri ameliorative, se profileaza urmatoarele:

- realizarea seminarelor metodologice pentru profesori in problema respectiva;

- editarea unor ghiduri pentru stagiile de practica pedagogicd cu o structurd unicd a proiectarii
didactice a lectiei, racordatad la cerintele ME in implementarea curriculumului modernizat si
exemple de proiecte didactice;

- actualizarea bibliotecii de modele de proiecte didactice din cadrul cabinetului metodic.

= S-a constatat ci, la grupa academici PIP care a ascultat cursul optional Studierea mediului prin

aplicatii si experimente, dificultatile de ordin metodologic au fost scazute. De aici conchidem eficienta
cursului vizat si oportunitatea propunerii unui curs similar pentru specialitatea PP.

= (Cauzele omiterii de cdtre o mare parte din subiectii evaluati a sarcinilor de natura analitica si

creativi le vedem in insuficienta lucrului individual cu studentii in domeniul vizat. In vederea

eficientizdrii procesului de coordonare a lucrului individual al studentilor, consideram necesare

® Punctajul a fost convertit in notd conform formulei: Nota = (Punctaj acumulat/Punctaj maxim) - 10.
Nivelul insuficient: nota 0-4; nivelul minim: nota 5-6; nivelul mediu: nota 7-8; nivelul avansat: nota 9-10.
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elaborarea si implementarea unor suporturi pentru lucrul individual al studentilor la cursurile:
Didactica stiintelor si Educatia ecologicd (specialitatea PIP); Teoria si metodologia educatiei pentru
mediu si CUltura ecologica a prescolarilor (Specialitatea PP).

= (Cauzele deficientelor de utilizare a limbajului in general si a celui stiintific aferent ecologiei in
special le gasim in nivelul slab de posedare a prerecuzitelor din cursul preuniversitar. Ameliorarea
situatiei trebuie realizatd n cadrul disciplinelor universitare, care includ compartimente de evocare si
sistematizare: Praxiologia limbii romdne si Praxiologia stiintelor.

» Insuficienta deprinderilor de a realiza activitati practice este cauzata de lipsa de fonduri pentru
procurarea materialelor necesare (sol, ghiveciuri, plante etc.). In situatia dati, procedeele practice se
abordeaza frontal, fiind efectuate de catre profesor, iar studentii doar observa, si nu exerseaza.

Fondurile vizate nu sunt substantiale, dar necesare an de an.
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Abstract

Hungarian issue played an important role in Habsburg Monarchy. After Austro-Hungarian
Empire had been created in 1867, the Slovaks were ruled by the Hungarians.

The aim of below article is to show how the relations of both nations were shaped, starting
from late 19th century till the World War I. It focuses especially on the events that caused that up till
now the Slovaks and the Hungarians find it hard to trust each other.

Key-words: Hungarian issue, Austro-Hungarian Empire, the Slovaks, the Hungarians.

Problemele actuale ce tin de relatiile slovaco-maghiare, care, privite din afard, pot fi
interpretate ca o intelegere si o evaluare diferitd a situatiei minoritafii maghiare in Slovacia, au
radacini adanci. Necunoscandu-se suficient istoria comuna a celor doud popoare, se poate crea
impresia ca acestea traiesc In armonie intr-un singur stat. Trecutul insa este cheia pentru o mai buna
intelegere a prezentului, deoarece anume trecutul a determinat felul in care se percep reciproc ungurii

st slovacii.

Revolutia de la 1848 a desteptat sentimentul de demnitate al popoarelor ce locuiau in Imperiul
Habsburgic, indeosebi al ungurilor. In iunie 1861, Adunarea Nationald Slovaci, ce s-a desfisurat in
Turéiansky Svity Martin, a elaborat un memorandum prin care se cerea autonomie pentru teritoriile
populate de slovaci [13, pp. 51-52]. Acest memorandum insa nu a fost luat in considerare nici de
parlamentul maghiar, nici de rege, care era preocupat, in acel moment, sd ajunga la o intelegere cu

maghiarii [12, pp. 35-36]. Pana in anul 1874, anumite forme de cooperare au fost sugerate de redactorii

unor ziare si reviste slovace (Slovenske noviny, Dunaj, Orol) [4, p. 168].

Conform istoricilor slovaci, intelegerea austro-ungara si formarea Austro-Ungariei, in 1867, a

desemnat Inceputul celei mai triste perioade din istoria slovacilor, in situatia in care nobilimii maghiare
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i-a revenit suficientd putere ca sa-si promoveze doctrina statala. Aceasta doctrind sustinea
transformarea Ungariei multinationale intr-un stat in care ar guverna, in exclusivitate, reprezentantii

natiunii maghiare.

Transleithania devine monarhie constitutionald, unde trebuia sa fie aplicate principiile
liberalismului. Nu se poate afirma insi ca legile erau exercitate in mod democratic. Impartirea in
regiuni a regatului s-a facut astfel incat popoarele slave, inclusiv slovacii, sa fie marginalizate.
Maghiarii au inceput sd puna in aplicare programul liberalismului ungar, care promova crearea unei
,hatiuni politice unitare”. Legea nationalitatilor, votatd in 1868, stipula cad ,toti cetatenii Ungariei
formeaza, in sens politic, o natiune unitard si indivizibild, natiunea ungara” [9, p. 33]. Astfel, era
garantata egalitatea cetatenilor, asigurandu-li-se si libertatile civile. Minoritatilor nationale le-au fost
acordate anumite drepturi, ce tineau de administrarea locala, culturd, invatamantul primar si secundar.
Statut de limba oficiala a obtinut insd numai limba maghiara. Se pare cd maghiarii nu au inteles
niciodata schimbarile pe care le-a parcurs problema nationald, nu au observat aspectul sociologic si cel
etic al acestei probleme. Situatia s-a agravat si din cauza faptului ca termenul natiune era utilizat in
cercurile guvernamentale cu un sens total diferit de cel atribuit lui de catre miscarile nationale, inclusiv
de catre slovaci. Ungurii nu au vrut s ia in considerare entitafile nationale separate din cadrul
Regatului, concentrandu-se asupra cetdteanului, cdruia i-au acordat doar drepturi individuale, netinand
cont de nevoile grupului, care rezultau din originea etnica diferitd. In programul national slovac,
dimpotriva, conceptul de ,, natiune” era echivalat cu cel de ,, colectivitate”. Anume din cauza acestor
discrepante, toate solicitarile slovacilor raméaneau fara raspuns. Concesiile facute de guvern au fost
determinate nu de intentia de a se apropia de slovaci, ci de nevoia de a solutiona anumite probleme ale

politicii maghiare.

Legea nationalitatilor a inceput sd fie ocolita, astfel incit sa se asigure hegemonia limbii
maghiare. In opinia administratiei de la Budapesta, miscarile populare destabilizau situatia interna a
statului recent consolidat. In Transleithania, un rol important 1-a jucat scoala si administratia publica.
Acestea au constituit instrumentele de bazi in actiunea de deznationalizare. In procesul educational,

reprezentantii altor nationalitati trebuiau sa renunte la originile lor si sd se ataseze afectiv de Regatul

Ungariei [15, pp. 90-92].

Guvernul maghiar considera o amenintare orice noud organizatie slovacad cu caracter national.
Orice critica la adresa Legii nationalitatilor era interpretatd ca o manifestare a panslavismului. Din ce
in ce mai des, era formulata cerinta de a lichida miscarea slovaca. In 1875, autoritatile iau decizia de a

inchide gimnaziile slovace si a interzice activitatea organizatiei Matica Slovenska [3, pp. 44-47]. Acest
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eveniment a provocat o rupturd in cadrul asa-numitei Scoli Noi (reprezentantii careia credeau in
liberalismul maghiar si aspirau citre crearea unui federalism national 1n tard) — unii activisti au aderat
la tabara maghiara, acceptand politica guvernamentala, ceilal{i au format front comun cu nationalistii
slovaci. In 1879, limba maghiari devine obligatorie in scolile primare, institutii care ajung a fi, in acest
fel, un instrument de ,,producere” in masa a maghiarilor. La sfarsitul secolului al XIX-lea, doar 3% din
elevii scolilor de culturd generald din Slovacia au declarat limba slovaca drept limba materna [6, pp.
252-260]. Studentii care sustineau in mod deschis apartenenta lor la natiunea slovacd erau
exmatriculati din universitati, iar in administragia publicd erau acceptati doar slovaci maghiarizati.
Legea din 1907, initiatd de Albert Apponyi, a contribuit in mod esential la intensificarea procesului de
maghiarizare [8, pp. 13-19]. Aceasta lege reglementa situatia juridica a scolilor negestionate de stat. A
fost introdus invagamantul gratuit, in acelasi timp insa, elevii erau obligati sa invete limba maghiara la
nivelul la care sa fie capabili si-si exprime in mod clar gandurile, atat oral, cat si in scris. In perioada
dualismului, au fost lichidate 78% din scolile slovace, au fost desfiintate toate gimnaziile si

organizatiile culturale slovace [2].

O faima proasta avea Societatea Culturala Maghiara FEMKE, constituitd in anii *80 ai secolului
al XIX-lea. Prin intermediul acestei organizatii, trebuia sa fie desfiintatd miscarea nationalda a
popoarelor nemaghiare. Activitatea FEMKE avea drept obiectiv principal ,,modelarea” tinerilor,
totodata, era organizatd si transportarea copiilor in Tarile de Jos, in familii ungare, fapt care a
contribuit la grabirea procesului de deznationalizare [14, p. 88]. In consecintd, se declanseazi o serie
de proteste, relatiile slovaco-ungare inrautatindu-se si mai mult. Deoarece actiona destul de agresiv,
FEMKE nu s-a bucurat de sustinerea deplind a guvernului, generand mari controverse. O alta actiune a

maghiarilor a fost incercarea de a desparti slovacii §i a evidentia anumite deosebiri regionale.

Toate acestea se Intdmplau in momentul in care Europa intrase activ in procesul de
democratizare. Este interesant de remarcat ca cea de-a doua parte a imperiului, Cisleithania, era mult
mai liberala, chiar si in ceea ce tinea de problema nationala. In Regatul Ungariei ins, guvernul nu era
dispus sa faca vreo concesie; dimpotriva, solutiile la care se apela presupuneau maghiarizarea,

indeosebi a slovacilor si romanilor.

Trebuie mentionat faptul ca presiunea asupra slovacilor a avut efecte concrete. O. Jaszi constata
ca, in perioada 1789-1900, in Regatul Ungariei au fost maghiarizate 2,8 milioane de persoane
apartinand altor etnii, iar demograful slovac J. Sveton mentioneaza ca cel putin 400 de mii dintre
acestia erau slovaci. Istoricul maghiar P. Hanak recunoaste ca, timp de treizeci de ani (1880-1910), au

fost deznationalizati 300 de mii de slovaci [5, p. 21]. Acest proces a fost mai intens indeosebi in unele
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localitati ale Slovaciei de azi: Bratislava si Casovia. In 1880, numarul slovacilor care locuiau aici era
egal cu numarul maghiarilor. Dupa douazeci de ani insa, componenta etnica a acestor localitati S-a
modificat, in detrimentul slovacilor, in raport de 1:2 in Bratislava si in raport de 1:3 in Casovia [14, p.
101]. Este interesant ca anume in aceasta perioada a crescut numarul persoanelor bilingve, care
cunosteau atat limba slovaca, cat si maghiara. Se poate presupune insa ca au avut loc o serie de
falsificari in timpul recensamantului si s-a produs o ,.extindere” a notiunii de ,limba materna”,
deoarece este greu de crezut ca ungurii si-au insusit limba slovaca tocmai in momentul cand aceasta a

fost exclusa din invatamant, la toate nivelurile.

Din aceasta cauzi, slovacii sunt marcati de un profund sentiment de nedreptate. In Imperiul
Austro-Ungar, s-a consolidat convingerea despre suprematia factorului maghiar si inferioritatea
slavilor din Ungaria. Patriotii slovaci au inceput sa promoveze ideea ca o reconciliere si 0 apropiere
intre maghiari si slovaci este imposibila. A fost declarata nevoia de izolare fata de cultura maghiara si
chiar fata de tot ce nu este de origine slovaca. Sunt glorificati din nou taranii, care devin un simbol al

nemagherizarii, al constiintei nationale, al atasamentului fata de pamant.

In 1896, ungurii sarbatoreau 0 mie de ani de la migrarea lor in Bazinul Carpatic. Cu totul altfel
interpretau acest eveniment slovacii, care promovau mitul celor o mie de ani de opresiune, ce a stat la
baza etnocentrismului slovac. Trecutul comun al celor doua popoare este interpretat de diferiti activisti
slovaci selectiv si schematic. Relatiile de pana in acel moment sunt prezentate astfel incat sa se puna
accent, in exclusivitate, pe captivitatea slavilor in cadrul Coroanei Sf. Stefan. Slovacii au respins
istoria statului ungar si au inceput, treptat, sa nu se mai identifice cu acesta. Intentia era de a consolida
procesul de informare a oamenilor. A devenit evident faptul ca, dupa cum afirma Miroslav Kusy, ,,s-au
diferentiat etnic nu fata de maghiari, ci, mai degraba, in opozitie cu ei, impotriva opresiunii politico-

statale, impotriva tendintelor de panmaghiarizare” [10, p. 504].

Poate fi remarcata totusi 0 contradictie. Pe de o0 parte, slovacii vorbesc despre cei 0 mie de ani
de opresiune si despre avantajele maghiarilor ca natiune dominanta. Pe de alta parte insa, activistii de
atunci, printre care Milan Ivanka, insista asupra ideii ca maghiarii nu i-au cucerit pe slovaci cu sabia si
nu au dobandit hegemonie sau suprematie asupra lor nici la inceputul, nici pe parcursul celor zece
secole de viata in comun, cele doua natiuni traind in intelegere pana in secolul al XVIlI-lea [7, pp. 22-
28]. Mai mult decat atat, conform unor istorici slovaci, maghiarii ajunsi in Europa Centrala erau mai
putin civilizati decat celelalte popoare si abia aici au preluat de la slovaci crestinismul si anumite
elemente ale culturii agricole. In limba maghiara exista peste 0 mie de cuvinte imprumutate de la slavi.

Astfel, slovacii au ferma convingere ca maghiarii nu au creat nimic ,,superior” culturii slovace. Drept
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urmare, in secolul al X1X-lea, cultura maghiarilor nu a lasat aproape nicio urma in constiinta nationala

a slovacilor, fapt determinat si de bariera lingvistica [10, pp. 503-504].

La inceputul secolului al XX-lea, Albert Skarvan (traducitorul in slovaca al lui Lev Tolstoi),
scria, in limba rusa, intr-un tratat istorico-sociologic, ca slovacii locuiau pe teritoriul Ungariei de azi
din timpuri stravechi, de pe cand maghiarii mai cutreierau inca stepele mongole si atacau Ucraina.
Apoi, slovacii iubitori de pace au fost hartuiti de catre maghiari si izgoniti spre nordul necunoscut,
pana in zonele muntoase, unde locuiesc si in prezent. Conform lui Skarvan, ungurii sunt ,,un popor
arogant, dornic de putere, dar primitiv si iubitor de maretie si slava, crezandu-se cel mai bun, intaiul

popor, nu numai in Ungaria, ci si in intreaga lume” [2].

In aceeasi perioada, este blamati cu duritate si consideratd renegata intelectualitatea maghiara
descendenti din Ungaria Superioara. Unul dintre activistii timpului, Vavro Srobar, nicidecum un
nationalist slovac extremist, ci un sustinator al ideii de popor cehoslovac, declara ca cei mai multi
renegati din Ungaria au origini slovace. Potrivit acestuia, este adevarata afirmatia ca Slovacia a umplut
cu renegati intregul Regat. in acest context, se poate insd polemiza cu teza conform cireia cultura

maghiara nu i-a interesat deloc pe slovaci.

Tensiunea dintre slovaci si maghiari nu a disparut nici inainte de Primul Razboi Mondial.
Incepand cu anul 1906, slovacii au format front comun cu alte popoare nemaghiare in parlamentul
ungar. In acelasi timp, Europa, in mare, critica politica de la Budapesta. Un rol important l-a avut si
tragedia de la Cernova, din 1907, cand jandarmii au impuscat cincisprezece slovaci in momentul in
care oamenii adunati asteptau ca noua biserica sa fie sfintita de un conational, Andrej Hlinka [11, p.
10]. Impuscarea oamenilor in aceste circumstante a fost o fapta iesita din comun, care nu a putut sa nu
lase urme adanci in constiinta nationala a slovacilor, considerandu-se ca din politica de maghiarizare

facea parte si implicarea in activitatea bisericii.

Cand, in 1918, a devenit clar ca Austro-Ungaria nu va mai exista mult timp, slovacii, prin
delegatul care ii reprezenta in Parlamentul de la Budapesta, au declarat ca au dreptul sa-si decida
singuri propriul destin si ca ungurii nu mai trebuie sa reprezinte poporul slovac. Trimisul slovacilor a
afirmat ca ,,popoarele nemaghiare isi doresc sa aiba, in viitor, relatii fratesti cu maghiarii, relatii bazate
pe principiul libertatii, stipulat in Constitutie” [1, p. 131]. Unii politicieni de la Budapesta indemnau
slovacii sa faca parte si in continuare din statul maghiar reformat, promitandu-le egalitate deplina.
Activistii slovaci insd nu mai credeau in sinceritatea partii maghiare, exprimandu-si opinia in
Declaratia poporului slovac, la sfarsitul lui octombrie 1918. Nicio afirmatie din acest text nu a fost in

favoarea coabitarii intr-un stat unitar.
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Astfel, dupa zece secole de coexistenta intr-un singur stat, are loc despartirea slovacilor de
maghiari. Incepand cu secolul al XVIII-lea, relatiile dintre cele doua popoare s-au deteriorat continuu,
ca rezultat al aparitiei miscarilor populare, care nu au fost capabile s ajunga la un consens. in aceasta
perioada, slovacii au suportat pierderi mari. Or, paturile de sus au fost maghiarizate si au devenit
sustinatoarele fervente ale ideii de natiune politicd unitara. Intelectualitatea slovaca, abia nascuta,
incerca sa ajunga la mase prin mitizarea istoriei, fapt care presupunea falsificarea faptelor. De-a lungul

anilor, aceste mituri au tot fost repetate, patrunzand adanc in mintile oamenilor.

Dupa 1918, trebuia justificata alegerea facuta, aga-numita creare a unui stat unitar impreuna cu
cehii. In Cehoslovacia raimasese 0 minoritate maghiara destul de numeroasi, iar guvernul de la
Budapesta considera ca aliatii (Puterile Antantei) au desfiintat un organism statal in cadrul caruia
traiau in intelegere diferite grupuri etnice. Ambele parti foloseau, de fapt, modele comune de gandire,
create pe baza unor traume istorice. Istoria Regatului Ungariei era insa interpretata diferit. Nici dupa
Al Doilea Razboi Mondial nu a fost initiata 0 discutie pe aceastd tema. Abia incepand cu anul 1998,

dupa plecarea de la putere a lui Vladimir Meciar, s-a produs o schimbare.

Punctul de plecare in discutie il constituie perioada functionarii intr-un singur stat. Faptele din
acest articol au fost prezentate pentru a demonstra ca dezvoltarea constiintei nationale slovace s-a
produs in stransi legdturd cu evenimentele din istoria Coroanei Sf. Stefan. In mod paradoxal, rolurile
s-au inversat si maghiarii au ajuns, dupa 1993, minoritate nationald in tanarul stat suveran numit
Republica Slovaca. Istoria ofera intotdeauna un material foarte bun pentru analiza, din care trebuie sa
se traga concluzii. Or, istoria este, de fapt, cheia in intelegerea relatiilor slovaco-maghiare

contemporane, astfel incat trecutul sa nu se transforme intr-o proiectie a prezentului.

Bibliografie

1. Batowski, H., ,Zarys dziejéw Stowacji w ostatnim dwudziestoleciu (1918-1937)”, 1in:
Semkowicz, W. (ed.), Sfowacja i Stowacy, tom Il, Cracovia, Sekcja Stowacka Towarzystwa
Stowianskiego, 1938, p. 131.

2. Chmel, R., ,,O trvacnosti stereotypov”, 1in: Dilema, Bratislva, nr. 5, 2002, pe:
www.dilema.sk/_maj 02.htm#chmel (vizitat 16.11.2002).

3. Clementis, V., Medzi nami a Mad'armi, Bratislava, Editura Eko-konzult, 2008, pp. 44-47.

4. Csaplaros, L., ,,Stosunki wegiersko-stowackie u schytku XIX wieku w $wietle opinii polskiej
(,W tysigc lat” Artura Gruszeckiego)”, in: Slizinski, J. (ed.), Slawistyczne studia
literaturoznawcze poswigcone VII Miedzynarodowemu Kongresowi Slawistow, Wroclaw-
Varsovia-Cracovia-Gdansk, Editura Ossolineum, 1973, p. 168.

41


http://www.dilema.sk/_maj_02.htm#chmel

5. Dedk, L., The Slovaks in Hungarian politics in the years 1918-1939, Bratislava, Editura Kubko
Goral, 1997, p. 21.

6. Heck, R., Orzechowski, M., Historia Czechostowacji, Wroctaw-Varsovia-Cracovia, Editura
Ossolineum, 1969, pp. 252-260.

7. lvanka, M., Slovaci a Madari. Politicko-historicka uvaha (1910), Bratislava, Editura Kubko
Goral, 1997, pp. 27-28.

8. Kalal, K., Madarizdcia, Obraz slovenského utrpenia, Bratislava, Editura Eko-konzult, 2006,
pp. 13-19.

9. Kochanowski, J., Wegry. Od ugody do ugody (1867-1990), Varsovia, Editura Trio, 1997, p. 33.

10. Kusy, M., ,Fenomen stowacki”, in: Chmel, R. (ed.), Kwestia stowacka w XX wieku,
Bratislava-Gliwice-Varsovia, Kalligram, GREG, Gazeta Wyborcza, 2002, pp. 503-504.

11. Marko, A., Martinicky, P., Slovensko — madarské vztahy: Historia a sucasnost vo faktoch,
Bratislava, Signum: Slovenska spolo¢nost’ na obranu demokracie a humanity, 1996, p. 10.

12. Marsina, R., ,,Slovaci a Mad’ari”, in: Ferko, M. (ed.), Slovdci a Madari: Subor studii, Martin,
Editura Matica Slovenska, 1996, pp. 35-36.

13. Skvarna, D., ,Lojalita v kontexte etnicity a nacionality a slovenska politika v rokoch
1848/1849”, in: Sutaj, S., Szarka, L. (eds.), Regiondlna a ndrodna identita v madarskej a
slovenskej historii 18-20. Stornia. Regiondlis és nemzeti identitisformdk a 18-20. szdzadi
magyar és a szlovak torténelemben, Presov, Editura Universum, 2007, pp.51-52.

14. Spiesz, A., Dzieje Stowacji — na drodze do uswiadomienia narodowego, Gorlice, Med-Inpo
Agencja Ustugowo-Handlowa Ryszard Owczarz, 1999, pp. 88, 101.

15. Waldenberg, M., Narody zalezne i mniejszosci narodowe w Europie Srodkowo-Wschodniej:
dzieje konfliktow i idei, Vargovia, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2000, pp. 90-92.

Continuitatea curriculara in formarea competentelor de comunicare cu orientare profesionala a

studiului alolingv

Lidia Strah, conf. univ., dr.,
USM, Chisindau

Abstract

The relation future specialist alolingv to depend of course what people was train this society.
The attitude professional of student’s alolingv be able to facilitate moulding the ability of
communication professional. The existing problem in the our society can solve only curriculum
continuity in the aspect teaching-learning-estimate of Romanian language for students alolingv in the
university establishment.

Key-words: continuity curriculum, ability of communication professional, consciously
challenge of Romanian language, ability plurilingvistic, university medium, social-economic context,
framework variety, partner of communication.
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Reformarea invatdmantului superior prin prisma integrarii europene conferda un statut
primordial aspectelor ce tin de educatia lingvistica a studentilor alolingvi care invatd limba romana ca

a doua limba.

Utilizatorul unei limbi este un actor social, care are de Indeplinit anumite sarcini in cadrul unui
domeniu de activitate, el se orienteaza spre utilizarea strategica a competentelor de comunicare de care
dispune. In aceasta ordine de idei, formarea competentelor de comunicare la studentii alolingvi in baza
invatarii limbii romane este o prioritate, deoarece prin intermediul cunoasterii acestei limbi studentul
adera la cadrul social-cultural in care urmeaza sa se producad in calitate de specialist. Prin urmare,
invatarea limbii romane de catre alolingvi a devenit o dimensiune vitala a civilizatiei si a pregatirii

profesionale a viitorului specialist.

Dorim sa mentionam ca invatarea unei limbi deja nu mai constituie un scop in sine, ci un mijloc
de comunicare, iar notiunea de ,,comunicare” este in stransa dependentd de pedagogia colaborarii, care
se poate manifesta doar in baza unui nivel de culturd destul de impunator al comunicarii cu orientare
profesionald. Situatia viitorului specialist alolingv depinde, in mare masura, de ce fel de om va educa
societatea, de ce inseamna pentru el personalitatea profesorului, care este atitudinea personala a
alolingvului fatd de educatia lingvistica ce i-0 propune societatea, mediul. Activitatea societatii,
activitatea profesorului, atitudinea binevoitoare fata de viitorul specialist-alolingv, crearea unui mediu

agreabil faciliteaza dezvoltarea competentelor de comunicare cu orientare profesionala.

Este momentul in care consideram cd se impune ca necesard cunoasterea limbii romane de catre
alolingvi. Pentru optimizarea Insusirii practice a limbii si a abilitatilor de comunicare, este nevoie sa se

procedeze la expunerea directd in mediul unui vorbitor elocvent si cunoscator profesional.

Inainte de a intelege sensul orientarii profesionale, societatea doreste sd fie incantata de
inteligenta si cultura studentului alolingv In comunicare, de maiestria lui de a sustine o discutie

profesionald, de recunoasterea necesitatii vitale de a comunica.

Evident ca pledam pentru o calitate si o productivitate stabile, si nu exagerate in cunoasterea
limbii romane de catre studentii alolingvi, fapt care solicita o constientizare ,,corectd si inteligentd” in
relatia comunicare — creativitate — instruire profesionala. Multi vehiculeazd aceastd informatie,
reducand-o la Insusirea cat mai simpla a limbii romane si, prin urmare, mobilizand studentii alolingvi
la activitafi usoare si neinsemnate in comunicare. Adoptand un astfel de traseu metodologic, plasam
studentul alolingv intr-un cadru problematic al educatiei lingvistice si il impunem sa accepte modul lui

de invétare a limbii romane. Aceasta nu poate fi nicidecum o modalitate metodologica pentru a spori
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contributia limbii romane la dezvoltare competentelor de comunicare ale studentului alolingv si nu-I

poate antrena intr-un proces de invatare eficienta si creativa.

Procedand in acest mod, vom face ca viitorii specialisti, prin forta situatiei de comunicare si a

cerintelor profesionale ,,usoare”, sa inainteze pretentii nesemnificative in cunoasterea limbii romane.

X%

Plecand de la conceptia ca societatea ,,constientd” a limbii romane, de fapt, este conditionata
social, putem sustine ca aceastd condifie este piatra de temelie in formarea competentelor de
comunicare. Societatea incearca sa ne explice cd numai activitatea profesionala a studentului alolingv
si cunoasterea limbii romane pot deveni ,,0 punte” In formarea raportului de comunicare profesionala
in diferite sfere ale vietii social-economice. Pedagogia educatiei lingvistice vine cu ,,un set” de
modalitati ale transmiterii cunostintelor, dar e nevoie de aptitudini, de o inteligentd deosebita, de o

>

memorie ,,antrenata” inteligent in conditiile exceptionale ale unei comunicari profesionale eficiente.

Luand ca baza ideea ca invatarea limbii roméane de cétre studentul alolingv nu poate fi redusa la
predarea notiunilor de gramatica si vocabular, principalul obiectiv al institutiei universitare trebuie sa
presupund premisa de a crea abilitatile necesare studentului respectiv in situatiile pe care le propune
viata social-economica si formarea profesionala a viitorului specialist. Cu alte cuvinte, e nevoie de o

»gramatica a competentei de comunicare”, de ,,0 gramatica a folosirii limbii” [4, p. 1].

O abordare mai generoasa a notiunii de ,,competentd de comunicare” [8, p. 32] este propusa de
G.R. Tucker si W.E. Lambert, in opinia carora dezvoltarea competentelor de comunicare presupune
mai mult decét stapanirea unui cod lingvistic; ea inseamna ,,dezvoltarea interesului si a sensibilitatii de
catre valorile si traditiile poporului a carui limba este studiatd” [8, pp. 36-37]. Am retinut aceasta
definitie pentru a face trimitere la un aspect care nu ar trebui trecut cu vederea in elaborarea unei
strategii didactice, pe care o consideram drept ,,segment-cheie” in invatarea limbii romane, si anume

atitudinea si orientarea motivationala a studentului alolingv fatd de cerintele unei societdti moderne.

Tehnicile de stimulare a dezvoltdrii competentelor de comunicare cu orientare profesionala
trebuie sa corespundd intereselor motivate ale studentului alolingv, acesta fiind instrumentul prin care
se va realiza accesul la informatiile ce i1 vor asigura pregatirea profesionald si, In egala masura,

integrarea lui in fluxul universitar de formare profesionala.

Formarea si dezvoltarea noului specialist sunt in stransa legiturd cu etapele devenirii lui
profesionale. La etapa dezvoltarii avantajoase ,,a gandirii profesionale”, prevaleaza atitudinea concreta
fata de ,relatiile profesionale” existente. Pe parcursul trecerii de la perceperea logico-verbala la cea

operationala, studentul aloling parcurge un drum destul de complicat, care cere un nivel Tnalt de
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posedare a operatiilor de predare — invatare — evaluare a limbii moderne. De aici si concluzia ca, fara
raportarea competentelor de comunicare la necesitatile profesionale ale studentului alolilgy,
comunicarea cu orientare profesionala ca atare nu s-ar dezvolta si, ca urmare, n-ar exista nici vorbitorul

Ca atare.

Posibilitatea extinderii si perfectionarii profesionale este sustinuta de largirea nofiunii ,,de
continuitate”, datoritd careia studentul alolingv ar putea realiza cautarea, selectarea §i activizarea

,straturilor de comunicare profesionala”.

Pornind de la ideea ca fenomenul continuitatii curriculare formeaza competentele de
comunicare la insusirea limbajului de specialitate, am putea urmadri cateva din aspectele principale care
ar facilita Intelegerea notiunii de ,,comunicare”. Or, insusirea limbajului de specialitate de catre
studentul alolingv se face cu scopul de a forma ,,repertoriul de specialitate” [1, pp. 19-31] comunicativ,
ca acest ,repertoriu” trebuie sd antreneze toate competentele lingvistice, incepdnd cu scoala si
termindnd cu institugiile de invatdmant superior. Toate acestea presupun ca studentul alolingv sa-si
dezvolte o competenta plurilingvistica de comunicare. Astfel, am ajuns la un moment important, si
anume acela ca invatarea unei limbi este un proces continuu, iar dezvoltarea motivatiei pentru aceasta
invatare, a capacitatii si increderii de a cuceri o noud experientd comunicativa, care depaseste mediul

universitar, devine o necesitate primordiala si mereu actuala in contextul social-economic.

Sustinand ideea conform careia continuitatea circulara ar putea ajuta in formarea competentelor

de comunicare cu orientare profesionala, vom evidentia cateva aspecte ce ar putea facilita formarea lor:

e plasarea notiunii de ,,valoare a limbajului de specialitate” intr-o ,unitate constientizatd de
comunicare”;

e limbajul de specialitate poate ajuta la formarea ,,unitdtilor complexe de comunicare cu orientare
profesionald”;

e caracterul ,,structurat” al limbajului de specialitate poate conduce spre dezvoltarea unui ,,nucleu
congtientizat” al comunicarii, pastrand ,,stratul individual de exprimare”;

e interpretarea competentei de receptare i producere a limbajului de specialitate de catre alolingv
poate motiva insusirea lui;

e proiectarea textelor de specialitate cu o constructie semanticd integrald superioard poate stimula

activitatea de gandire a studentului alolingv;
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e desfasurarea activitafilor comunicative 1n baza textului de specialitate prin antrenarea
competentei lingvistice, a competentei socioculturale ar prezenta o imagine noua studentului
specialist.

Formarea competentelor de comunicare cu orientare profesionald ale studentului alolingv nu se
realizeaza fara ,,intentia de a influenta” calitativ limbajul profesional. Aceasta nu se face insa prin
transfer de calitati caracteristice unor limbaje de specialitate complexe. Cu ajutorul ,,continuitatii” in
asimilarea limbii romane, studentul alolingv pune in miscare diferite ,,semnificatii”, inca necunoscute
limbajului de specialitate, care, treptat, devin elemente vitale in cunoasterea lui, apoi a ideilor si, in
final, a intereselor de a pastra ,legatura constientd” cu mediul activ de comunicare. Astfel, se
contureaza ,,puntea” de relatii ce stabileste locul viitorului specialist in societatea plurilingva, la fel si

necesitatea stringentd de a intui perceperea acestui limbaj deosebit.

Fenomenul continuitatii in formarea competentelor de comunicare cu orientare profesionala incepe,

treptat, sa includa notiuni din ce in ce mai complicate:

e De ce trebuie sa comunic in limba romana?
e Insusirea limbii roméne poate si mi ajute la integrarea mea conform cerintelor
societatii moderne?
e As putea spori responsabilitatea mea pentru functionarea acestei limbi?
e Cum as putea elimina prejudecatile personale cu privire la limba romana in Republica
Moldova?
Intr-adevir, constientizarea continuitatii curriculare, in formarea competentelor de comunicare

cu orientare profesionald, ar fi eficienta, daca:

societate in care traim §i-ar manifesta interesul fatd de limba romana practica;

e scoala n-ar urmari reusita cantitativa a limbii romane;

e S-ar propune ,,varietdfi contextuale” ale comunicarii active in limba roméana;

e in actul de dirijare a comunicarii active ar participa trei persoane: societatea, scoala,
persoana interesatd, care pot deveni triunghiul moral al responsabilitdtii de formare a
competentelor de comunicare ale studentului alolingv la insusirea limbajului de
specialitate.

Cum se realizeaza acest fenomen?
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Modalitatea fundamentala ar fi elaborarea triunghiului continuitdfii: =~ Ministerul

Educatieci—scoala, liceu—institutiile universitare, motivatia carora ar fi obiectivul de realizare a

.....

Atunci, in drumul spre formarea competentelor de comunicare cu orientare profesionala,

studentul alolingv va fi capabil:

sa exprime idei §i sentimente fara blocaje;

sa stapaneasca un vocabular adecvat;

sd manifeste respect in ,,constructia” de comunicare;

sa descrie coerent si intr-o maniera personala o situatie;
sa stapaneasca tehnicile argumentarii,

sd dobandeasca capacitati analitice si sintetice specifice comunicarii orale;
sa dezbatd o tema;

sa adreseze intrebari formulate corect;

sa selecteze informatia in functie de context;

sa dispuna de propriile modalitati de exprimare;

sa stapaneasca limbajul verbal,

sd manifeste interes pentru frumosul din natura si arta;
sa creeze noi forme de exprimare;

sa manifeste flexibilitate in abordarea subiectelor;

sa surprinda esenta mesajului adresat;

sa 1l considere pe celalalt partener de comunicare;

sa constientizeze calitatea relatiei social-economice;

ege vy

sa contribuie civic la imbunatatirea abilitatilor de comunicare cu orientare profesionala.

In concluzie, din punctul de vedere al comunicarii cu orientare profesionald, ar trebui sa se ia in

considerare notfiunea de ,continuitate” In toate variatiile posibile de forme si dezvoltare a

competentelor de comunicare cu orientare profesionald. Odata realizatd aceastd ,.continuitate” in

predarea — invatarea — evaluarea limbii romane la studentii alolingvi, se vor putea completa metodele

de predare — invatare a limbii romane la studentii alolingvi in institutiile universitare, stabilind cu

exactitate importanta acestei limbi atat in aspect ,,documentar” [6, pp. 101-102], cat si In aspect social-

economic si cultural. Evident ca modul de evaluare a evenimentelor stabileste anumite mecanisme de
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stopare a procesului de predare — invatare — evaluare a limbii romane pentru studentii alolingvi. Lasand
de o0 parte aceste mecanisme, e necesar ca actualele cursuri de invatare a limbii romane in institutiile
universitare sd dovedeasca valoarea lor incontestabild in formarea noului locutor, vorba marelui poet,
Grigore Vieru: ,,Nu cunosc un dar mai frumos din partea unui musafir strain decat acela de a-mi elogia

tara in limba casei mele”.
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Unele aspecte privind terminologia din limbajul de specialitate

Lidia Strah, conf. univ., dr.,

USM, Chisindau

Abstract

The integration of terminology in the specialized language leads to a dynamic professional
communication. The possibility to extent and improve professional vocabulary is linved to the
understanding the significance of the word, taking in to account the semantic transformation and
accumulation of vocabulary and terminological reserve and the dynamic activation of this vocabulary.

Key-words: terminology, terminological field, specialized language, dominant communication,
accessible context, semantic potential, specialized text.
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Importanta limbajului ca activitate si ca proces a fost evidentiata de catre marii ganditori ai
timpului. Relatia dintre intelect si logos pune 1n evidentd problema rolului mediator al limbajului in
organizarea si maturizarea structurii morfo-functionale perceptive, mentioneaza C. Paunescu. Sistemul
limbajului transmite informatia. De aici si concluzia: ca functionalitate, limbajul se determind in

calitate de sistem integrator.

Luand ca baza functionalitatea limbajului, am putea evidentia ,,determinarea” lui, fapt ce consta
in permanenta adaptare lingvisticd a comunicarii la nevoile locutorului, iar ,finalitatea” limbajului se

caracterizeaza prin forta de influentare si de convingere a interlocutorului.

Plecand de la conceptia cd terminologia este un limbaj specializat ce realizeaza o comunicare
de specialitate, avand functia majora de a transmite cunostinte intr-un domeniu individual de activitate
profesionald, cercetdtorii E.I. Motina (1983), A.A. Leontiev (1974), L.A. Kudreavteva (1988), L. Wald
(1973), T. Slama-Cazacu (1997) considera ca aceasta conditie este prioritara in structurarea lexicului si
denota aspectul practic al terminologiei intr-o comunicare cu orientare profesionala. De fapt, insasi
notiunea de ,,limbaj de specialitate” presupune redarea unui continut de idei specifice in raport cu o
activitate profesionald. In aceastd interpretare, limbajul de specialitate se realizeazi in acord cu o
activitate oarecare si se manifestd ca un fapt produs, o creativitate personali individuala. In situatia
datd, limbajul de specialitate nu poate deveni un stereotip al unui produs final, ci, evident, se

incadreaza intr-0 activitate-proces in care sunt expuse obligatoriu atat cauzele, cat si efectele.

Pornind de la ideea ca terminologia este un ansamblu de cuvinte de specialitate aparfinand unui
sociolect, am putea evidentia un alt aspect al terminologiei, ce fine de calitatile structurarii lexicului.

Astfel, 1n activitatea practica, la lexicul de specialitate, s-ar putea determina Insusirile forte, cum sunt:

a) importanta cuvintelor asimilate in procesul de comunicare cu orientare profesionala;
b) intelegerea semnificatiei de apartenenta a cuvintelor ,,profesionale” la un sociolect (la
un grup social).
Intelegerea terminologiei in aspectul de stiinti interdisciplinari care se ocupi de problemele
generale ale terminologiilor si care analizeaza logica cunostintelor, problemele formarii de cuvinte,
necesare tehnicii, ar conduce la dinamizarea comunicarii In domeniul respectiv. Aceastd dinamizare se

impune prin raportarea terminologiei la diferite sisteme de referinta.

Vom mentiona aspectul practic al limbajului de specialitate, ce este strans legat de intelegerea

semnificatiei lexicale a cuvantului-termen, ca o structurd dinamica care mereu progreseaza; opunerea
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lui altor cuvinte-termen, introducerea cuvantului-termen intr-un sistem de asociatii cu legaturi

semantice ce reflecta particularitatile gandirii operational-intuitive si logico-verbale.

Formarea lexicului de specialitate depinde de etapele activitatii cognitive a locutorului. La
etapa dezvoltarii avantajoase a gandirii operational-intuitive, In lexicul de specialitate prevaleaza
cuvintele ce arata obiecte concrete, reale. La nivelul trecerii de la gandirea operational-intuitiva la cea

logico-verbala, cuvantul-termen poate include ,,sisteme de generalizari, notiuni” (E.I. Motina, 1983).

Fara raportarea cuvantului-termen la sisteme de referintd, semnificatia cuvantului-termen nu s-

ar dezvolta, iar, ca urmare, limbajul de specialitate n-ar exista.

Posibilitatea extinderii si perfectionarii lexicului de specialitate este legatd indisolubil de
largirea intelegerii semnificatiei cuvantului, sensului lui aplicat la situatia concreta, in baza caruia se
realizeaza cautarea, selectarea si activizarea limbajului de specialitate Tn comunicare (N. Chomsky,
1973; V. Mare, 1989). Insusind semnificatiile functionale ale lexicului de specialitate, concret raportat
la o comunicare cu orientare profesionald, locutorul asimileaza, prin operatii logice, ,,contextele de
specialitate”. Astfel, apare capacitatea de a stabili diverse raporturi in interiorul diferitor grupari
lexico-semantice. Precizarea relatiilor semantice, stabilirea functiei cuvantului intr-un context
conditioneaza orientarea adecvatd a vorbitorului intr-un mediu cu ,,dominanta profesionala in
comunicare”. Cuvantul-termen poartd caracter relational, pentru ca subordoneaza stabilirea de relatii

intre obiecte si fenomene 1n calitate de ,,capacitate semantica” (C. Paunescu, 1989).

Asadar, pornind de la macrostructura lexicului de specialitate, putem ajunge la imbinari de

cuvinte-termeni care au anumite insusiri si indicii de referinta.

In acest context, mentionim ci sunt patru directii: imbogitirea, precizarea, activizarea si
lichidarea cuvintelor ce nu corespund limbajului de specialitate si pot influenta asupra calitatii
lexicului de specialitate. In opinia cercetitoarei A.A. Braghina (1986), daci accentul se plaseazi pe
diferite categorii de texte si corespunde unor intentii verbale speciale, atunci problema comunicdrii cu
orientare profesionali se exclude. In activitatea de antrenare a limbajului de specialitate, o deosebita
importanta 1 se atribuie contextului. A.A. Braghina ne propune mai multe procedee de lucru asupra
semnificatiei cuvantului-termen, utilizate rational, care pot servi drept o sursd intru dinamizarea

formelor de comunicare orala si scrisa.

Tindnd cont de legdtura stransa dintre cuvantul-termen si limbajul de specialitate (obiect) in
procesul de cunoastere, sustine cercetatoarea E.I. Motina, distingem trei directii principale In

dezvoltarea lexicului de specialitate:
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e cresterea cantitativa prin largirea sferei de utilizare i, concomitent, cresterea numarului de
unitati lexicale care denumesc obiectele;

e asimilarea particularitatilor semantice ale cuvantului intr-un context accesibil pentru vorbitor;

e formarea deprinderilor de percepere constientd a unitatilor lexicale cu orientare profesionala.

Aceste directii sunt dictate de legitatile procesului de cunoastere a limbajului de specialitate si de

insusirea cuvantului-termen ca unitate lingvistica de comunicare.

Probele de cercetare in acest domeniu au evidentiat trei probleme in activitatea de lucru asupra
lexicului de specialitate: semantizarea, acumularea rezervei lexicale terminologice si activizarea
acestui lexic (A.A. Braghina, 1986). Majoritatea activitatilor se axeaza pe cunoasterea semnificatiei
lexicului de specialitate si stabilirea relatiilor sistemice ale cuvintelor-termeni — o conditie inevitabila
in optimizarea procesului de invdtare a lexicului de specialitate. Un accent deosebit in aceastd
activitate se pune pe corelatia constientizare — asimilare — operationalizare. Aceste asertiuni ne conving
de faptul ca raporturile sistemice intre unitatile lexicale, cuvintele-termen se pot realiza numai in baza
Unui text selectat, orientat spre intelegerea fenomenului ce tine de orientarea profesionald. lata de ce
textul este conceput din punctul de vedere al saturatiei semantice, al capacitatilor de a descoperi si
intelege potentialul semantic al cuvintelor-termeni. Un astfel de text va largi posibilitatea vorbitorilor
de a constientiza sensul nou al cuvintelor-termeni in baza altor texte; asadar, apare posibilitatea de a

=9

interpreta contextul ca ,,0 structurd” ce dezvolta limbajul de specialitate.

In scopul intelegerii temeinice a fenomenului de limbaj de specialitate, prin realizarea integrala a
informatiei textuale, se propun anumite strategii in dezvoltarea terminologiei de specialitate, {inand

cont de cateva cerinte metodice:

e analiza verbalizatd a mesajului (se vor utiliza conversatii de interese, relatdri despre
specificul lexicului de specialitate);

e concordarea semanticd a mesajelor cu orientare profesionala si a confinutului de baza al
textului de specialitate (relatari scrise si orale, conversatia euristica);

e semantizarea fragmentelor corelative (lectura-comentariu);

e fixarea si antrenarea Tmbindrilor verbal-comunicative cu functionalitatea comunicativa
bine determinatd (lexicul de specialitate este selectat in baza fenomenelor ce tin de
limbajul de specialitate);

e contextualizarea cuvintelor-termeni (se selecteaza cuvintele-termeni de baza).
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Reflectiile expuse mai sus, pe deplin judicioase, in contextul intelegerii aspectului practic al

terminologiei in baza structurarii lexicului de specialitate, ne-au condus spre jalonarea catorva domenii

esentiale in domeniul comunicarii profesionale:

e invatarea constientizatd a lexicului de specialitate si aplicarea lui dinamica in practica
vorbirii;

e tehnologia selectarii acestui lexic ca rezultat al formarii contextelor ,,rationale”;

e functia textului de specialitate in raport cu procesul de generare a vorbirii si integrarea

lui in girul de actiuni menite sa dezvolte comunicarea profesionala.

Din cele mentionate, sustinem concluzia ca o limba se poate invata calitativ numai datoritd unei

terminologii solicitatd de un limbaj profesional bine determinat. Utilitatea acestui aspect influenteaza

direct si asupra specificitatii lexicului de specialitate. Valoarea comunicdrii profesionale este

conditionata de progresul vietii social-economice. Orice limba, in orice epoca, trebuie sa corespunda

necesitatilor de comunicare ale societatii careia ii apartine. Este important ca in aceste condifii sa se

limbajului de specialitate in raport cu cerintele vietii social-economice.

=
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Constructivismul in educatia universitara
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Abstract

This article explains the notion of the university education, the importance of the university
education in the life of the intellectual society, which is in the process of development. The
investigation is based on more sources. One and the most important point is the concept of
constructivism, the origin of this concept, the main authors and their works, which refer to this
concept. The investigation of this theme, help us to eliminate such questions as: What kind of
constructivism is the basic to the university education? Why should the university education be based
on the strategies, the methods, the stages of the constructivism? How does the constructivism help us
to create an effective system of teaching, learning and evaluation? Which are the most important
points?

In the research is investigated the central role of the learner, the role of the teacher in the
university education, which is based on the constructivism.

Key-words: the university education, the intellectual society, the process of development, the
concept of constructivism, the strategies, the methods, system of teaching, learning and evaluation.

Educatia universitara joacd un rol foarte important in formarea elitelor intelectuale ale unei
societati atat in dezvoltare economica, cat si in cea cognitiva. Prin sintagma educatie universitara
intelegem ansamblul actiunilor intentionale si sistematice desfasurate in vederea dezvoltarii fiintei
umane aflate in procesul de pregdtire universitara vizand profesionalizarea, practica fiind semnul ei

distinctiv, prin care se produc schimbari, se modifica zone ale fiintei umane.

Educatia universitara nu se considera un scop ultim al formarii noastre, ci un instrument pentru
atingerea altor scopuri. Destinatia ei este tripla: profesionalizarea inaltd, cercetarea stiingifica,

asimilarea si dezvoltarea culturii si civilizatiei umane.

In viata fiecarui individ care se afla in sistemul de Tnvatamant universitar se produc schimbari.
Nicolae Vintanu grupeaza aceste schimbari in trei mari compartimente, strans legate intre ele: (1)
schimbari 1n structura si continutul cunoasterii, al cognitivului; (2) schimbari in zona apreciativului, a

valorilor si, in fine, (3) modificari in actiunea proprie a individului cuprins in acest orizont al
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invatamantului (Vintanu, pp. 34-35). Cercetatorul afirma, de asemenea, ca acest tip de educatie apare
ca 0 inchidere si o deschidere: o inchidere, pentru ca sunt asimilate idei, sisteme de apreciere si actiuni
date, considerate o zestre culturald si de civilizatie, un substrat pe care stam; o deschidere, pentru ca

aceasta zestre este posibil de modificat, de transformat.

Daca pana in prezent sistemul Invatdmantului universitar avea ca fundament educatia
universitara tradifionald, acum ne orientdm spre noua educatie universitara, nascuta din actuala situatie
de cunoastere si actiune umana, din noua practicd, din tendinta de valorificare a unui nou principiu de
lucru, acela al producerii de noi cunostinte, mai profunde, de moduri de actiune eficiente, in acord cu

ceea ce solicitd noul umanism (Vinganu, p. 39).

In acest flux de idei, educatia universitard este constransa si-si restructureze propriul principiu,
propria orientare si directie de actiune, trecand de la una a ascultarii si a neschimbarii la cea a eliberarii
omului de sub restrictii si constrangeri. Conceptul principal al acestei educatii deriva din ideea ca In
centrul procesului de progres tinde sd se afle formarea specialistului, factorul esential al intregii
dezvoltari a civilizatiei, al implinirii, intr-un mod nou, a cerintelor de viatd in continud crestere si
diversificare si afirmarea tot mai puternica a personalitatii acestuia. Daca inainte de la un specialist se
cerea Indemanare, acum se cere inovatie, inventie, descoperire, inteligenta creatoare a muncitorului
colectiv, gradul de participare la decizie. Dacd pana acum cerinta fundamentald in munca rezida in
buna formare a deprinderilor, la moment, cerinta fundamentald in munca se considerd omul dezvoltat
universal prin invatare permanentd. Stiinta nu trebuie sd fie doar pentru savanti; trebuie sa existe o
stiintd a oamenilor, a tuturor si pentru toti oamenii. Stiinfa nu trebuie neaparat sd fie concentrata asupra
profitului, produsului, ci ar trebui sa fie o activitate in care individul obtine implinirea propriilor sale

aspiratii, posibilitati si aptitudini. Acest concept sta la baza noii educatii universitare.

Intrebarile principale la care educatia universitara tinde si raspunda sunt: Ce raport ar trebui si
existe intre cunoasterea prin revelatie, cea prin intuitie si cea experimentala? Ce legatura trebuie sa
existe intre autoritate si propria activitate in educatia universitara? Ce trebuie sd fie si ce loc ocupa
experienta proprie a studentului in formarea sa? In formarea studentului, accentul trebuie pus pe
dezvoltarea a ceea ce i este propriu gandirii, simtirii $i actiunii acestuia sau pe ceea ce este comun cu
ceilalti studenti? Evaluarea performantelor studentilor este una adevaratd sau este cea doritd de
profesori sau de o alta autoritate? Ce relatie exista Intre creativitatea culturala si consumul de culturd in
educatia universitara? Educatia universitara creeaza o constiinta adevarata, autentica sau una falsa? Ce

fel de cunoastere se exercitd in invatdmantul universitar?
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In continuare, ne vom opri doar la felul de cunoastere in invafamantul universitar. Suntem de
parerea ca orientarea filosofica majora, in educatia universitara contemporana, este constructivismul si

consideram ca istoria aparitiei constructivismului ne va explica deja multe lucruri.

Constructivismul s-a nascut din nevoia de a analiza, a infelege intelegerea (meaning of
meaning), a clarifica functionalitatea cutiei negre a individului. Se afirma incepand cu anii 1990, ca
reactie la abordarea behavioristd excesiva. Principiile constructivismului n-au aparut in sec XX, ideile

lui au fost acumulate incepand cu Antichitatea.

Problema de baza abordata de cétre constructivism este constructia. Aceasta inseamna, conform
dictionarului explicativ, o alcdtuire, o compunere, o structurd, o cladire structuratd pe baza unui
proiect, unui studiu specific, este un mod de a grupa diferite elemente intr-un tot, cu o anumita
configuratie, formd, cu anumite insusiri schitate. A face o constructie inseamnd a forma un intreg,
legdnd trainic si in ordinea cerutd par{i componente, dupa planul prestabilit, prin efectuarea a

numeroase operatii variate si complexe.

Mattheus (1992) afirma, despre constructivism, cd este o teorie asupra corespondentei intre
realitate — obiectivitate (ontologie) si cunoasterea ei (subiectivitate, interpretare diversificata).
Cunoasterea porneste de la o problema a realitatii externe obiective (fizica, stiintifica, sociala,
tehnologica, spirituald), care este sesizatd, analizatd, prelucratd, interpretatd, modelatd conceptual,

inteleasa, valorificata practic.

Gross (2000) chiar precizeazd cd, in fond, constructivismul aratd cum se inainteaza, se
avanseaza In cunoastere, in stiinta. Cu cat sunt mai variate experientele individuale, cu cat sunt supuse

apoi unor confruntari cu ale altora, cu atat progreseaza si intelegerea realitdtii, cunoasterea ei.

Precursori ai constructivismului sunt von Foerster, Maturana si Varela, Feuerstein; C. S. Pierce,
N. Goodman in filosofie; K. Gibson in psihologia ecologicd; U. Neisser in psihologia cognitiva; D.J.
Cunninham in semiotica; Crowther (1997) in pedagogie; J. Dewey (1859-1952), J. Piaget (1896-1980),
L. Vigotski (1896-1934) in educatie, J. Bruner (n. 1915).

J. Dewey (1972, 1977) afirma ca, pentru a se asigura esenta cunoasterii (intelegerea), individul
trebuie sa actioneze direct, sa castige experientd nemijlocita de invatare, sa Invete prin actiune proprie
(bydoing), ca apoi sa reflecteze asupra ei, dar se ajunge aici numai daca elevul este pus in situatia de a
castiga aceastd experientd reald de cunoastere si de viatd, de a se convinge singur despre importanta

problemei de rezolvat, de cunoscut. Aceasta situatie se afla in contextul clasei sau al realitatii sociale,
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unde sunt create conditii de familiarizare, manipulare, de colaborare in desfasurarea actiunii de

intelegere, de invatare. J. Dewey ramane a fi marele parinte al constructivismului.

J. Piaget configureaza conditiile dezvoltarii progresive, ale construirii stadiale a cognitiei, ale

formarii conceptelor (1965, 1972, 1973, 1976) ca o abordare holistica a cunoasterii (invatarii).

Psihologul si filosoful rus L. Vigotski a contribuit considerabil la dezvoltarea
constructivismului, la inceputul secolului XX. Conditia invatarii constructiviste este ca elevii sa

interactioneze, sa integreze, sa interiorizeze rezultatele acestor interactiuni in structurile mintale.

Pe parcursul istoriei, s-au conturat si cateva tipuri fundamentale de constructivism: radical,

cognitiv, social.

Constructivismul radical a aparut ca reactie la conceptia behaviorista, dominanta in anii "60- 80
ai sec. XX, interesatd de asigurarea conditiilor externe ale invatarii si de comportamentele finale,
observabile, masurabile (Tolman, Skinner, Gagne, Bloom), nu si de modalitatile de intelegere a

cunostintelor si a cunoasterii.

Ernest Glasersfeld (1981, 1983, 1989, 1992, 2000) foloseste termenul radical pentru a marca
ruptura de constructivismul trivial (simplist, banal), care este cel traditional, prin care cunoasterea se
face prin transmitere, prin reprezentare abstractd a realititii. 1l numeste radical si pentru ca
dinamiteaza conceptia clasicd, o rastoarnd, o schimba in esentd, prin focalizarea pe cunoasterea

stiintificd si pe constructia ei de catre subiect.

Constructivismul cognitiv actual porneste de la teza ca realitatea, desi existd obiectiv, nu se
descoperd de la sine, ci doar dacd subiectul cunoscator proceseaza informatiile pe care le acumuleaza,
daca recurge la o constructie mentala progresiva de prelucrare a acestora. Acumularea informatiilor
insd nu se realizeazd numai pin experienta directd; se valorificd si datele oferite de cultura, care

sintetizeaza experiente cognitive deja consolidate si pot constitui puncte de plecare n cogniftie.

Elena Joita (2002, pp. 30-80) ne propune o schema cu ajutorul cdreia putem observa esenta
procesarii. Ea este alcatuitd din patru etape: prima este prelucrarea primara a informatiilor, include
tratarea precoce (senzatii) si prelucrarea profundad (perceptii); a doua etapa este formarea imaginilor
mentale; a treia etapa este prelucrarea abstractd a informatiilor: mecanismele de procesare ca operatii,
proceduri la nivelul gandirii si ultima etapd este procesarea cunostintelor in memorie (encodarea,

stocarea, recuperarea).
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La baza didacticii constructiviste stau lucrarile lui Conway, 1997; Jonassen, 1993; Anderson,

1996; Briner, 1999; Spiro, 2001.

S. Kerka (1996) explica de ce constructivismul este, in prezent, cel mai promovat concept si in
educatie, prin explicarea mecanismului real al invatarii: cunoasterea si intelegerea sunt constructii
individuale asupra proceselor de prelucrare a informatiilor din mediu, antrenand memoria i

experientele, utilizand structurile semantice, In mod particular.

Constructivismul social completeaza celelalte doud forme ale constructivismului, prin
sublinierea naturii sociale a cunoasterii, pe baza interactiunilor sociale, a utilizarii limbajului, ca
mijloace de imbogatire a experientei individuale de cunoastere. La aceasta se adaugd si influenta
culturii, a contextului sociocultural, a timpului si spatiului, stabilirea faptului cand si unde are loc
cunoasterea, rolul grupului, al dialogului, al coparticipdrii in realizarea experientelor cognitive

(Doolittle, 1999).

Dougiamas (1998), Elgedawy si Williamson (2001) sunt de parerea cd limbajul este aici cel
care are rol de instrument de corelare a celor doua realitati de ntelegere a situatiilor, a contextului si a
celorlalti, de Intregire a constructiei cunoasterii, a conceptelor. Dupa activitatea independenta initiala,
prin treapta sociald (comunicare, cooperare, colaborare, dezbatere, negociere, verificare si corectare,
solutionare in grup), are loc apoi interiorizarea, reconstructia schemelor mentale, intregirea cunoasterii

tot individuale.

In instruirea universitari bazatd pe constructivism, vom pune accentul pe cel ce invata.
Predarea este importanta, dar, dupd cum am observat deja, invatarea este esenta formarii specialistului.
Subiectivismul, cunoasterea individuald se bazeazd pe actiunea directd de explorare, pe experienta
cognitivd anterioard reactualizata, pe instrumentele muncii intelectuale. Invitarea constructivistd, in
acest context, inseamni intelegere, explorare, cladire, interpretare proprie, nonlineara. In timpul acestei
explorari, studentul, din punct de vedere psihologic, va efectua operatii mentale de prelucrare,

organizare, structurare, schematizare, echilibrare. Astfel, doar prin constructie el va deveni specialist.

Finalitatile pe care se bazeaza didactica constructivistd sunt foarte vaste: formarea de abilitati,
competente, formarea pentru cunoasterea stiintifica, cercetare; formarea de abilitati de activitate
independenta si sociala; formarea pentru utilizarea intelegerii i in alte situatii de adaptare
socioculturald; abilitd{i in rezolvarea problemelor, depasirea obstacolelor, luarea de decizii, mecanisme
cognitive. In conformitate cu finalitatile schitate, se cere a fi revizut si curriculumul universitar, care

trebuie sa fie deschis pentru completéri nonformale, pentru proiecte.
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Studentului 1i revine rolul decisiv in instruirea constructivistd: el observa, analizeaza critic,
construieste mintal, interpreteaza si formuleaza ipoteze, rezolva variat, proiecteaza, propune, dezvolta,
coopereaza, negociaza, apreciazd. El devine colaborator, explorator in cunoasterea stiintifica, in stil
propriu, dar cu referire la grup. Pentru a deveni astfel, el va porni de la curiozitatea naturald de a
cunoaste, de la motivatia internd de a cunoaste. In procesul cunoasterii (metacognitiei), el va folosi
autocunoasterea, autoanaliza criticd, automotivarea directd si imediatd; va constientiza nivelul,
evolutia, obstacolele, nereusitele; va utiliza in cognitie diferite materiale autentice, manipulative,

interactive, stimulative, profesorul fiind cel care il va stimula.

Rolul profesorului este de a pune intrebari deschise, lasand studentului destul timp pentru a
cauta independent raspunsuri. Profesorul observa, indruma interactiv, sprijind, antreneaza, colaboreaza.
El este un manager democratic si va fi atent sa raporteze sarcinile de Tnvatare la situatii, cazuri reale,
autentice, prezentate direct sau simulate. Strategiile si metodele utilizate in educatia universitara, avand
la baza constructivismul, cuprind, in cea mai mare parte, proiecte, studii de caz, experimentare,
cooperare, dialog, interpretari proprii; metode de reflectie, eseuri, dezbateri, mape tematice, portofolii,
aplicatii, multimedia, internet, Power-Point; formularea de intrebari, ipoteze, comparatii, argumente,
comunicare. La evaluare, vom aprecia performantele studentilor, tindnd cont de procesarea lor mentala
la tema, capitolul, materia studiati. Ne vom folosi de testele de masurare a progresului, a
performantelor; vom aprecia calitativ capacitatile si competentele studentilor pe calificative, credite,

note finale.
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Abstract

Obiject oriented programming technology is a primary need in developing a knowledge society.
In article are as exposed some aspects of object-oriented programming competence.

Key-words: competence, object-oriented programming, thematrix of actions
competent, situations, plane of education.

In prezent, gratie evolutiei tehnologiilor informationale, apar tot mai multe platforme de
dezvoltare a produselor software. Este cunoscut faptul ca produsele software sunt realizate prin
intermediul diferitor platforme, in special al mediilor de programare vizuald. Mediul de programare
vizuald reprezintd o platforma creata in baza unui limbaj de programare orientat pe obiecte, destinatd

dezvoltarii rapide a unei aplicatii Windows.

Programarea orientata pe obiecte (POO) sta la baza dezvoltarii principalelor medii de
programare vizuald, la proiectarea sistemelor de operare etc. In acest sens, este necesar de a poseda
aceastd tehnologie. Conform Grady Booch, ,,tehnologia orientatd pe obiecte a fost conceputa in baza
principiilor de abstractizare, incapsulare, modularitate, ierarhizare, tipizare, paralelism si persistenta.

Ceea ce este important constd in faptul ca aceste principii se regdsesc in modelul orientat pe obiecte”
[1, p. 25].

Tehnologia POO a aparut in consecinta crizei de pe piata produselor software, in perioada
anilor 80 ai secolului XX. Prin intermediul mecanismelor sale, POO a adus un nou model de realizare
a programelor, apropiat modului de gandire uman. Pana in prezent, in baza acestei tehnologii au fost
create mai multe limbaje de programare, printre care Object Pascal, C++ etc., ca, ulterior, in baza
acestora sa fie create medii de programare vizuala orientate pe obiecte, cum ar fi Borland

Delphi/Builder, Visual Studio etc.
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Conform planurilor de invatamant [3; 4; 5; 6] ale institutiilor de invatamant superior din

Republica Moldova, la specialitatea Informatica sunt studiate (tabelul 1):

Tabelul 1

Institutia Discipline conform planului de invatamant Credite
USM Programarea orientatd pe obiecte in baza limbajului C++ 4 credite
Programarea orientata pe obiecte (Delphi) 8 credite
UPS Programare Java 3 credite
Bazele de date (SQL, Delphi) 4 credite
Programarea orientata pe obiecte 5 credite
Programarea aplicatiilor Visual C/
4 credite
USB Programarea aplicatiilor C#
Programarea aplicatiilor Visual Basic/
6 credite
Programarea Java
Programare 2 (Programarea orientata pe obiecte in Delphi) 5 credite
UST
Programare 4 (Programarea orientatad pe obiecte) 5 credite

Dupa cum observdm, in majoritatea universitatilor din tara studentii de la specialitatea

Informatica studiaza tehnologia POO. Modalitatea de predare se realizeaza in mod diferit, in functie de

institutie.

Analizand planurile din Tnvatdmantul superior de peste hotare, in special din Romania, Rusia,

am remarcat ca tehnologia POO este studiata in baza:

1. unui limbaj de programare orientat pe obiecte, cum ar fi C++, C#;

2. unui mediu de programare vizuala: Visual Studio, Borland C++ Builder/Delphi.

Pornind de la aceste doud abordari in studierea POO, consider cd studentul de la specialitatea

Informatica (in special viitorul profesor de informatica) trebuie sa cunoasca cel putin un limbaj de

programare orientat pe obiecte si un mediu de programare vizuald. Asa cum limbaje de programare
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sunt foarte multe, consideram oportun de a nu pune accentul pe studierea unui limbaj anume, dar de a
studia tehnologia POO in baza unui limbaj (de exemplu, Java) ori in baza unor medii (C++ Builder

etc.).

In contextul invatimantului orientat pe formarea de competente, se va defini competenta de
programare orientata pe obiecte (CPOO) drept un sistem de cunostinte, abilitati, deprinderi §i atitudini,
numite resurse, bine structurate si temeinic insusite, care permit organizarea unei probleme (situatii)
intr-un ansamblu de obiecte, care coopereazad intre ele conform principiilor tehnologiei orientate pe

obiecte.

Cunostintele sunt totalitatea notiunilor, principiilor i mecanismelor caracteristice tehnologiei

POO. Prin intermediul lor, se ofera posibilitatea de a reprezenta ceva (un concept, o definitie etc.).

Capacitatile sunt insusiri ale studentului de a actiona (a crea obiecte, a defini relatii dintre
acestea etc.).

Atitudinile ii permit studentului sa se manifeste in situatii concrete.

Modelul structural al CPOO include mecanismele POO, posibilitatea utilizarii acestora intr-un

limbaj de programare orientat atat pe obiecte, cat si intr-un mediu de programare vizuala.

Figura 1. Modelul structural al CPOO

CUNOSTINTE

Limbaj de
programare

orientat pe

Situatii de invatare

Standarde de performanta

CAPACITATI ATITUDINI
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Pentru a descrie elementele care stau la baza CPOO, va fi creatd matricea actiunii competente,

elaboratd de Ph. Jonnaert. Prin intermediul acestui instrument, se propune fixarea elementelor de

descriere a competentei. Matricea este divizata pe sectiuni [2,pp.18-19], si anume:

A. Cadrul situational este destinat pentru precizarea domeniului de actiune.

B. Tratarea competenta precizeaza sensul actiunii ,,a actiona competent”.

C. Un ansamblu de resurse servesc un suport pentru actiunile descrise.

Cadrul situational

Tratarea competenta

Familii de situatii

Familii de situatii X

A actiona
Exemple de situatii Categorii de actiuni Exemple de actiuni
Actiunea 1
o ] Actiunea 1
Situatia a Categoria A
Actiunea n
Actiunea 1
o ] Actiunea 1
Situatia b Categoria B
Actiunea n
) Actiunea 1
Situatia C Categoria C '
Actiunea 1
Situatia n CaegoriaN | e
Actiunea n

N

Y

Resurse

Resursa 1
Resursa 1

Resursa n

Figura 2. Matricea actiunii competente
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Prin intermediul acestei matrice, avem posibilitatea de a descrie situatiile specifice pentru

formarea si dezvoltarea competentei de POO.

Cadprul situational

Tratarea competenta

A actiona

Familii de situatii

Exemple de situatii

Categorii de

actiuni

Exemple de actiuni

1. Implementarea

conceptelor

- Crearea unui tip
de date care sa
reuneasca in
structura sa date

(variabile) si functii

Proiectarea

- Definirea datelor
- Definirea metodelor

- Specificarea nivelului de

protectie a membrilor clasei

structurii  unei | _ - ;
_abstractizare” si | de prelucrare a Definirea constructorilor
i . clase
,incapsulare datelor - Definirea destructorului
- Elaborarea de - Declararea variabilei de tipul
programe cu obiect
utilizarea
obiectelor create - Prelucrarea obiectului prin
intermediul metodelor
- Crearea  unor . .
] 3 - Incapsularea clasei de baza
lerarhii de clase
aflate in relatie de | giapilirea - Incapsularea clasei derivate

2. Implementarea
conceptului

,,mostenire”

mostenire  simpla

sau multipla

- Determinarea

relatiilor dintre
obiecte intr-0

ierarhie de

- Abstractizarea obiectelor din

ierarhia creata

- Modalitatea de apelare a

3. Implementarea

conceptului

structurii  claselor | ¢1ase
constructorului in relatia de
aflate in relatia de _
mostenire
mostenire
- Definirea | Modalitati de

polimorfismului

dinamic 1n relatia

definire a

conceptului

- Stabilirea metodelor pentru care
poate fi elaborat polimorfismul
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,polimorfism”

de mostenire

- Definirea
polimorfismului
static prin

supraincarcare  de

»polimorfism”

- Declararea functiilor virtuale
- Redefinirea metodelor

- Definirea datelor in mod

corespunzator cu tipul de data

_ creat
operatori
- Supraincércarea de operatori cu
respectarea proprietatilor tipului
- Utilizarea in practicd a
obiectului si operatorilor
supraincarcati
Crearea si - Incapsularea datelor
prelucrarea  unei . o N ]
Definirea - Crearea unei ierarhii de obiecte
4. Implementarea | jorarhii  de  clase
metodelor

conceptului

»agregare”

aflate in relatie de

agregare

caracteristice

ierarhiei

- Prelucrarea ierarhiei de obiecte

- Distrugerea ierarhiei create si

eliberarea memoriei

5. Elaborarea de
probleme
utilizand

sabloane

Prelucrarea datelor

de tipuri diferite,
dar cu algoritmi
similari

Elaborarea de
algoritm sablon
pentru
prelucrarea

obiectelor

- Crearea unei functii de tip

template
- Proiectarea unei clase template

- Utilizarea unui algoritm sablon
pentru prelucrarea diferitor tipuri
de date

7. Elaborarea de
aplicatii
Windows
orientate pe
obiecte

- Realizarea unui

editor de texte

- Realizarea unei
aplicatii
CALCULATOR,

pentru prelucrarea

Gestionarea

componentelor

- Selectarea componentelor
- Modificarea proprietatilor

- Stabilirea relatiilor dintre

diferite componente
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numerelor naturale,

reale, complexe

- Prelucrarea evenimentelor

8. Elaborarea de

- Prelucrarea

inregistrarilor unei

aplicatii baze de date,
Windows utilizdnd tabele si
gestiunea  unei interogari

baze de date

- Modalitati de
extragere a datelor

Crearea  unei

aplicatii pentru

intretinerea
unei baze de
date

- Selectarea  si  editareca
componentelor pentru utilizarea

tabelelor si a interogarilor

- Selectarea si editarea
componentelor pentru gestiunea

inregistrarilor

- Selectarea  si  editareca
componentelor pentru crearea de

rapoarte

Conform instrumentului elaborat de Ph. Jonnaert pentru elucidarea competenta a situatiilor si

actiunilor proiectate, este necesara prezenta resurselor. In functie de familia de situatii, vom utiliza

resurse conform datelor din tabelul 2.

Resursele necesare pentru solutionarea competentd a problemelor specifice competentei de

Tabelul 2.

programare orientatd pe obiecte

Nr. Resursa
Resursele necesare pentru elucidarea competenta a situatiei:
Implementarea conceptelor ,,abstractizare” si ,,incapsulare”
1. Cunoasterea conceptului ,,obiect”
2. Cunoasterea conceptului ,,data”
3. Cunoasterea conceptului ,,metoda”
4, Cunoasterea conceptului ,,constructor”
5. Cunoasterea conceptului ,,destructor”
6. Cunoasterea conceptului ,,modificator de acces”
7. Cunoasterea conceptului ,,clasa”
8. Cunoasterea conceptului ,,instanta”
9. Cunoasterea sintaxei unui limbaj de programare orientat pe obiecte
10. | Capacitatea de a proiecta o clasa
11. | Capacitatea de a defini domeniul de valori ale unui obiect
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12. | Capacitatea de a defini setul de operatori caracteristici unui obiect

13. | Capacitatea de a modifica structura obiectului prin intermediul metodelor

14. | Capacitatea de a proteja datele si metodele unui obiect

15. | Capacitatea de a utiliza toate resursele necesare ale unui limbaj de programare pentru

implementarea 1n practicd a incapsularii si abstractizarii.
Resursele necesare pentru elucidarea competenta a situatiei:
Implementarea conceptului ,,mostenire”

1. Cunoasterea conceptului ,,mostenire simpla”

2. Cunoasterea conceptului ,,mostenire multipla”

3. Cunoasterea conceptului ,,clasa de baza”

4, Cunoasterea conceptului ,,clasa derivata”

5. Cunoasterea conceptului ,,mostenire virtuala”

6. Cunoasterea modalitatii de definire a relatiei mostenire simpla

7. Cunoasterea modalitatii de definire a relatiei mostenire multipla

8. Cunoasterea ordinii de apelare a constructorului in relatia de mostenire

9. Cunoasterea ordinii de apelare a destructorului in relatia de mostenire

10. | Cunoasterea modalitatii de mostenire a datelor si metodelor

11. | Capacitatea de a proiecta o ierarhie de clase bazate pe relatia de mostenire

12. | Capacitatea de a proiecta clasa de baza

13. | Capacitatea de a proiecta clasa derivata

14. | Capacitatea de a utiliza datele si metodele clasei de baza in clasa derivata

15. | Capacitatea de a crea o ierarhie de clase bazate pe relatia de mostenire
Resursele necesare pentru elucidarea competenta a situatiei:

Implementarea conceptului ,,polimorfism”

1. Cunoasterea conceptului ,,polimorfism, tipuri de polimorfism”

2. Cunoasterea conceptului ,,supraincarcare”

3. Cunoasterea conceptului ,,functie membru, functie friend”

4, Cunoasterea modalitdtii de supraincarcare a unui operator

S. Cunoasterea conceptului ,,functie virtuald, functie virtuald pura”

6. Cunoasterea conceptului ,,legare tarzie”

7. Cunoasterea conceptului ,,redefinirea metodelor”

8. Cunoasterea modalitatii de definire a polimorfismului dinamic

9. Capacitatea de a redefini 0 metoda in relatia de mostenire

10. | Capacitatea de a crea dinamic obiecte intr-o relatie de mostenire

11. | Capacitatea de a face deosebirea dintre o functie virtuald si una care nu este virtuala

12. | Capacitatea de a utiliza metode virtuale

13. | Capacitatea de a supraincarca operatorii specifici obiectului utilizat

14. | Capacitatea de a supraincarca metode

15. | Capacitatea de a utiliza toate resursele necesare pentru a crea un tip de data
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Resursele necesare pentru elucidarea competenta a situatiei:

Implementarea conceptului ,,agregare”

Cunoasterea conceptului ,,ierarhizare”

N

Cunoasterea conceptului ,,agregare”

w

Cunoasterea modalitatii de definire a relatiei de agregare dintre doua si mai multe

P PPN

Capacitatea de a incapsula obiecte 1n structura altor obiecte

Capacitatea de a proiecta o ierarhie de clase bazate pe relatia de agregare

Capacitatea de a proiecta structura claselor din ierarhie

Capacitatea de a opera cu obiectele din ierarhie

@I N g~

Capacitatea de a utiliza toate resursele necesare pentru a defini relatia de agregare

Resursele necesare pentru elucidarea competenta a situatiei:

Elaborarea de probleme utilizind sabloane

Cunoasterea conceptului ,,sablon”

Cunoasterea conceptului ,,functie template”

Cunoasterea conceptului ,,clasa template,,

Cunoasterea modalitatii de definire a unei functii template

Cunoasterea modalitatii de proiectare a unei clase template

Capacitatea de a utiliza o functie template

Capacitatea de a utiliza o clasa template

N g ~wW N

Capacitatea de a utiliza toate resursele necesare pentru scrierea unui algoritm sablon

Resursele necesare pentru elucidarea competenta a situatiei:

Elaborarea de aplicatii Windows orientate pe obiecte

Cunoasterea notiunii ,,componenta”

Cunoasterea notiunii ,,proprietate, metoda, eveniment”

Cunoasterea functionalitatii componentelor studiate

Cunoasterea modalitatii de crearea a unei aplicatii vizuale orientate pe obiect

Cunoasterea proprietatilor esentiale ale unei componente

Cunoasterea evenimentelor esentiale ale unei componente

Capacitatea de a modifica proprietatile unei componente

Capacitatea de a apela metodele unei componente

OIONoO~W N

Capacitatea de a prelucra evenimentele unei componente

[EY
©

Capacitatea de a gestiona proiecte orientate pe obiect

-
[N

Capacitatea de a elabora aplicatii ce vor confine mai multe componente

[EY
N

Capacitatea de a proiecta o aplicatie grafica orientata pe obiect

Resursele necesare pentru elucidarea competenta a situatiei:
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Elaborarea de aplicatii Windows pentru gestiunea unei baze de date

Cunoasterea structurii componentelor pentru lucrul cu tabele si interogari

Cunoasterea metodelor pentru tabele si interogari

Cunoasterea metodelor pentru componentele destinate pentru lucru cu tabele

Capacitatea de a realiza conexiunea dintre o componenta si o sursa (tabel, interogare)

Capacitatea de a afisa inregistrarile dintr-o sursa

Capacitatea de a selecta componente necesare prelucrarii datelor

Capacitatea de a crea un raport

XN g~

Capacitatea de a elabora un raport

Este important ca, atunci cand vorbim despre POO, sa nu avem in vedere doar:

unele concepte ale POO;
cunoasterea unui limbaj de programare orientat pe obiecte;
deprinderi de a elabora aplicatii Windows prin intermediul unui mediu de programare vizuala.

Toate aceste aspecte trebuie sa fie corelate, astfel incat sa existe o interdependentd intre ele.

Anume aceasta va asigura:

v
v
v
v
v
v

SR

Formarea unei viziuni stiintifice asupra tehnologiei orientate pe obiecte

Cunoasterea conceptelor si mecanismelor POO

Implementarea conceptelor POO in baza unui limbaj de programare orientat pe obiecte
Elaborarea de aplicatii Windows orientate pe obiecte

Utilizarea obiectelor pentru solutionarea problemelor din viata cotidiana

Deprinderi de autoinstruire si orientare profesionala din punct de vedere al tehnologiei orientata
pe obiecte

Continuitate in invatarea/utilizarea noilor platforme elaborate in baza tehnologiei POO.
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Unele aspecte cu privire la predarea limbii roméne ca limba striina

Lidia Strah, conf. univ., dr.,

USM, Chisinau

Abstract

This paper aims to analuze the improvina possibilities of teaching-learning romanian language
methods for students who speak other language. We refer only to those methods that illustrate
communicational character of romanian language.

To improve the objective character of these principles, we used different opinions of
researchersin the field.

Key-words: direct method, practice, the principle of minimal vocabulary; lexical units, lexical
networks; active teaching, grading difficulties.

In contextul realizarilor din domeniul educational se inscrie si Invatarea limbii romane ca limba

straina.

Importanta predarii limbii roméne ca limba strdind urmdreste citeva aspecte principale ale

comunicarii: fonetic, lexical, gramatical si aspectul vorbirii.

Intelegerea limbii roméane ca limba straind, cu anumite semnificatii lexicale ale cuvantului, cu o
structurd dinamicd a gramaticii functionale, cu un sistem de comunicare bazat pe particularitatile
gandirii logico-verbale ale studentului strain rezolva si problema metodologiei de predare a limbii

romane in acest aspect.

Posibilitatea perfectionarii metodelor de predare — Invatare a limbii romane ne vorbeste despre
strategia predarii unei limbi vii, iar metoda ce determina calitatea predarii este metoda directa. in
legatura cu acest fenomen, cercetatorii din domeniu F. Rand Morton, de la Universitatea Harvard,
Adolf Bohlen si Fritz Leisinger din Germania, V.D. Arakin si N.A. Bergman, din Rusia, sustin ca a
comunica intr-o limba straind cu studentii asupra unor probleme ce tin de civilizatie nu Tnseamna a

inceta a da prioritate lexicului, gramaticii §i exprimdrii verbale. In opinia lui Morton, niciodata
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studentul nu va putea comunica intr-o limba straina, daca nu va accepta principiul ca, de fapt, lexicul
este mecanismul de baza in fixarea diferitor forme de exprimare. Largirea semnificatiei metodeli
directe de predare a limbii strdine poate avea loc numai in procesul educatiei si asimildrii practice a
limbii invitate. Insusind semnificatiile limbii studiate, raportandu-le la istoria si traditiile acestei limbi,
studentul strain asimileaza forma interioara si exterioara a lexicului, efectuand operatii de analiza si

sinteza, exprimandu-si atitudinea fatd de obiecte, fenomene, relatii umane etc.

Dupa cum se stie, predarea limbii romane ca limba straind este o activitate mai mult practica, ce
presupune un anumit efort din partea studentului strdin. Dificultatea vine, in opinia noastrd, in primul

rand, din faptul ca se neglijeaza importanta metodei practice in cunoasterea unei limbi straine.

Pentru ca studentul strdin sa atingd anumite performante lingvistice, profesorul trebuie sa stie
foarte bine ce metode si procedee sa foloseasca, cand trebuie aplicata o metoda sau alta, raportandu-le

la intentiile de comunicare ale vorbitorilor de limba straina.

Luand in considerare aceste aspecte, niciun profesor nu si-ar rezolva problemele de predare —
invatare a limbii straine evitand existenta metodei practice, notiune sustinutda de numerosi cercetatori
de domeniu, metodisti: Gh. Doca, Gh. Berdescu, M. Flaiser, Cr. Dafinoiu, A. Vrajitoru, T. Callo, V.
Buhbinder, A. Bondarenco, G. Burdeniuc, M. Dragomirecu, Wilga M. Rivers s.a.

Probele de cercetare valoricd a metodei practice In comunicare au evidentiat capacitatea
studentului strdin de a elucida semnificatia unitatilor lexicale, de a delimita functia unitatilor lexicale

in contexte, de a perfectiona fenomenele de exprimare.

Aceasta inseamna cd metoda practica e necesara, iar solicitarea ei depinde de cunoasterea si
interpretarea acesteia in aspectul consolidarii cunostintelor de limba roméana ale studentilor straini,

formandu-le priceperi si deprinderi de comunicare in limba roména.

Caracteristicile acestei metode imbind intr-un mod eficient si atractiv cunostintele de vocabular
cu cele de gramatica si sintaxd. Ne vom opri la acele caracteristici care faciliteazd Intelegerea unei

limbi straine:

» pronuntia diferitor fenomene ale limbii straine este imitata de catre studenti; in acest scop,
profesorul foloseste mijloace audiovizuale;

» textul reprezintd doar un pretext pentru conversatia cu studentii; expresiile pe care le
contine sunt folosite intr-un set de exercifii in vederea dobandirii deprinderii de a

comunica eficient;
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» textul trebuie sa fie adaptat nivelului de cunoastere a limbii strdine de catre studentul
strdin §i sa se respecte principiul vocabularului minimal,

» gramatica functionala este prezentata in aspect deductiv si intuitiv, demonstrand aplicarea
el practica, iar studentul strdin va efectua operatii de analiza si sinteza a limbii studiate, de
comunicare;

» textele-conversatie, textele-informatie sunt utilizate numai daca studentul strdin poate sa
se exprime liber in limba strdind, cdnd stapdneste un vocabular minimal §i cunoaste
structurile esentiale de comunicare care ii permit sa faca distinctia intre vocabularul
activ de comunicare si cel pasiv.

Din cele expuse, putem mentiona cd lexicul limbii roméne, dupd cum afirmda A. Vrdjitoru,
adeptul metodei directe de predare — invatare a limbii romane pentru studentii straini, este ,,parghia

principala de comunicare” §i presupune cunoasterea ,,intregii retele lexicale” [15, p. 419].

Am reactualizat aceste momente importante pentru a ilustra relatiile dintre metodele de predare —
invatare a limbii roméine ca limbd strdind si cele trei aspecte importante: foneticd, gramatica

functionala, exprimarea verbala.

Asadar, pornind de la fonetica, raporturile lexicale dintre cuvinte, raportarea unitatilor lexicale la
anumite norme gramaticale cu ilustrarea de contexte-reper, ajungem la modele de comunicare aranjate
conform anumitor Insusiri ale sistemului de comunicare al unei limbi (in cazul nostru, al limbii

romane).

In conformitate cu cele expuse mai sus, se cer mentionate si principiile care ,,stau la baza oricarei
predari moderne a limbilor straine” [4, pp. 123-125], principii care devine componente importante n
,dominanta semantica de comunicare” [16, pp. 29-33]. Prin urmare, aceste principii pot conduce la

integrarea semantica a continutului-model incipient de comunicare.

Pe prima pozitie poate fi plasat principiul transmiterii si insusirii aptitudinilor. In cazul dat,
elementul cel mai insemnat in predarea — invatarea limbii roméane ca limba strdind il constituie
dobandirea de catre studentii strdini a unor modele de comunicare unde ,,unitatile lexicale productive

duc Incarcatura corectda a comunicarii” [13, pp. 78-83].

Pozitia a doua este solicitata de principiul predarii active prin multitudinea de procedee orale.
Lectia de limba romana pentru studentii strdini propune dialoguri cu diverse opinii atat din partea
studentilor, cat si din partea profesorului. Arta profesorului constd in selectarea corectd a

vocabularului, in functie de nivelul de cunoastere a limbii romane.
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In cazul nostru, e binevenita ,,metoda socraticd” a dialogului, care implica utilizarea diferitor
procedee cu diverse forme de exprimare: organizarea de jocuri, crearea clubului tinerilor vorbitori,
dezbateri pe diferite teme social-economice etc.; astfel, studentii straini sunt provocati sa vorbeasca in

limba pe care o studiaza.

Cea de a treia pozitie evidentiaza principiul predarii ,situationale”, care ia in considerare
realitatea vie In comunicare. Profesorul porneste de la o tema concretd, continudnd sa creieze situatii
unde expresiile, lexicul si structurile gramaticale, treptat, devin ,,utile si placute iIn comunicare” [12,

pp. 29-35].

Urmatoarea pozitie caracterizeaza principiul predarii intuitive. Profesorul este singurul subiect de
care depinde reusita studentilor strdini, capacitatea lor de a rezolva micile probleme de comunicare si
posibilitatea lor de a mentine discutii care intregesc ,,un continut semantic echilibrat” in comunicarea

personala.

Valoarea oricarei limbi se determina in conformitate i cu problemele de comunicare. De aceea,
pozitia a cincea ne aminteste de principiul gradarii dificultatilor. Predarea limbii romane ca limba
strdind trebuie sa-si ia inceputul de la elementele cele mai simple in exprimare, dificultatile fiind
gradate cu grija, sa contina noi forme si expresii pentru a alcatui un bloc tematic bine conceput pentru

comunicare.
Printre principiile mentionate in lucrarile de specialitate este si principiul vocabularului esential.

La prima vedere, enorma bogatie a vocabularului limbii roméane pare a fi cea mai mare dificultate
in predarea — invitarea ei. In norma studentului striin sunt previzute, in primul rand, abilititile de
vorbire orala. Experienta personald a profesorului in calitate de ,,ghid elocvent al comunicarii orale”
[15, pp. 420-421] este cuprinsda de semnificatiile fonetice, lexicale si gramaticale ale limbii romane ca
limba straina. Intre semnificatii si exprimare verbald se stabilesc ,relatii de conexiune profunda,
manifestate in abordarea comunicativd” [12, pp. 50-53] a limbii roméane. Perfectionarea limbii roméane,
treptat, capata caracter relational si, atunci, studentul strdin este predispus ,,la fenomenele comunicarii
exterioare”; devenind, astfel, ,,un asociat dinamic al exprimarii verbale” [5, pp. 97-99] si stapan al
tuturor situatiilor de vorbire. De fapt, problema vocabularului minimal a constituit o preocupare
deosebita a specialistilor din domeniu, deoarece, 1n realitate, studentii straini utilizeaza doar o parte din
vocabularul insusit. Exista diverse statistici cu privire la numarul de cuvinte pe care studentii strdini il

pot include in comunicare. Tindnd seama ca aceste cuvinte (unitati lexicale) sunt actualizate in
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structuri comunicative mici, numarul lor il determind profesorul in conformitate cu programa de

predare — invatare — evaluare a limbii romane pentru studentii straini.

Principiul vocabularului esential nu este totalmente respectat in cadrul numeroaselor metode de
predare — invatare a limbii romane ca limba straind, axate pe cunoasterea ,,mecanica a unor contexte”
[13, pp. 23-29]. Iata de ce vocabularul textelor este cu mult mai bogat, iar in opinia cercetatoarei A.
Vrajitoru comunicarea in limba romana a studentilor strdini, axatd pe diferite tehnici de predare —
invatare, contribuie nu numai la cunoasterea limbii romane, dar si la imbogatirea exprimarii orale, fapt

sustinut de urmatoarea maxima: un vocabular dinamic da nastere la o exprimare dinamica [14, pp. 71-

76].

In contextul reflectirii noastre asupra principiilor de predare — invitare a limbii romane la
studentii straini, ¢ necesar si mentionam si principiul predarii — invagarii valorilor culturale prin
intermediul limbii romane ca limba straind. Nu trebuie sa renuntam la metoda practica de predare —
invatare a limbii romane, iar profesorul nu trebuie sa fie tentat sa vorbeasca simplu si fluent. Valoarea
limbii romane constd in formarea intelectului, sustinut de exercitarea vietii culturale, prin care
studentul strain identifica cele mai pretioase fenomene istorice din viata poporului moldovenesc, fapt
confirmat de cercetatorul Gh. Doca. Acest fenomen ii permite studentului strdin sa devina ,,un

instrument intelectual in cunoasterea culturii acestui popor” [7, pp. 115-123].

Ultima pozitie, n ansamblul de pozitii deja evidentiate, ofera mijloacele necesare pentru predarea
— invatarea limbii romane la studentii strdini, prin abordarea comunicativa centratd pe dezvoltarea
deprinderilor si priceperilor de a comunica fluent. In centrul acestei abordari comunicative se regiseste
principiul atitudinii diferentiate fatd de studentii strdaini. Chiar daca nivelul cunoasterii este acelasi,
diferentele de aptitudini, ritmul diferit al gandirii acestor studenti si al modului in care dobandesc
deprinderea de a comunica in limba romana il obligd pe profesor sa se ocupe in mod diferentiat de
diversele categorii de studenti strdini. Din prudenta, am putea numi fenomenul dat ca fiind ,,abordarea
comunicativa diferentiatd” [3, pp. 98-101], care tine cont atat de principiile pedagogice, cat si de cele

lingvistice.

In concluzie, mentiondm ci, pentru a promova aceste principii in ansamblu, atunci cand utilizim
tehnici de predare — invatare — evaluare a limbii roméne ca limba straina, efortul trebuie sa fie un
instrument metodic justificat. Oferta practica in cunoasterea limbii trebuie sa fie in permanenta actuala,
proaspata si atractiva, adaptata cerintelor si standardelor din republica Moldova, caci Moldova este o
tard cu multe etnii, este ,,0 insuld mica a limbii romane”, unde simplitatea ei omeneasca poate cuceri

orice cuget dornic sa cunoasca limba acestei tari.
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Importanta competentelor de comunicare pentru insertia sociala a persoanei

Tatiana Oxanii,

profesoara de limba si literatura romdnad,

LT, Vasile Vasilache”, Chisinau

Abstract

The purpose of the study of Romanian language and literature in the pre-university education

is the possession by students of communication, linguistic andreading skills.

In teaching Romanian language and literature with the purpose of forming communication skills, we
focus on three specific areas: language, literature and communication.

To form language, communication and reading skills, it is necessary to truly communicate during
each lesson of Romanian language and literature, to create optimal communication between students,
teachers and students. These skills are very important for a man's existence throughout one’s whole
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Key-words: communication, communication skills, reading skills, language skills, lesson of
Romanian language and literature.

Conform definitiilor lexicografice din dictionarele explicative ale limbii romane, competenta
este definita drept ,,capacitate a cuiva de a se pronunta asupra unui lucru, pe temeiul unei cunoasteri
adanci a problemei in discutie; capacitate a unei autoritati, a unui functionar etc. de a exercita anumite
atributii”. In ceea ce priveste competenta de comunicare, aceasta ar putea fi definita si in felul urmétor:
,capacitate a persoanei de a se putea pronunta, cu ajutorul limbii/limbajului, coerent, argumentat,
logic, asupra unui lucru, a unei situatii”. Prin urmare, atunci cand poseda competente de comunicare,
persoanele isi pot sustine argumentat punctul de vedere, se pot exprima asupra unei probleme, situatii
etc.; deci persoanele care au competente de comunicare sunt convingatoare, mai lesne sunt intelese de

interlocutorii lor, se pot manifesta cu mai multd usurintd in viata sociala, in diferite imprejurari.

La predarea limbii si literaturii romane, pentru a forma competente de comunicare, ne axam pe
trei domenii specifice: limba, literatura si comunicare. La lectie, profesorul trebuie si gaseasca
modalitati de lucru prin care sa realizeze sinteza acestor trei domenii intr-o predare integrata, orientata
spre formarea unui vorbitor cult al limbii romane. Totodata, limba romana este studiata din perspectiva
normativa si functionald, fapt care presupune formarea la elevi a unor deprinderi de a folosi limba
romana corect, adecvat si eficient in producerea si receptarea textelor orale si scrise. Elevii vor fi
capabili sa transfere cunostintele din domeniul practicii rationale si functionale a limbii in situatii in
care trebuie sd producd anumite tipuri de texte literare si nonliterare. Orice situatie de comunicare are
loc doar atunci cand participantii la ea cunosc elementele lexicale ale limbii, sensurile lor, legile dupa
care acestea se selecteaza i se combina in procesul comunicarii. Asadar, la lectiile de limba si
literatura romdna, elevii invata s comunice, sa discute, deprind deci un comportament verbal, Tnvata
sa-si formuleze gandurile, sd comunice cu cei din preajma. Este vorba, prin urmare, despre atitudini
verbale pe care elevul de azi/maturul de maine va trebui sa le ia in anumite contexte de comunicare,
cand vor fi pusi in situatia de a emite enunturi, de a formula intrebari si raspunsuri, de a se manifesta
ca vorbitori. Competentele de comunicare se formeaza in timp; elevii invatd timp de 9/12 ani, la
lectiile de limba romand, s comunice pe tot parcursul vietii. Mentiondm, in acerst context, cd
finalitatea studiului limbii si literaturii romane este atat posedarea competentelor de comunicare, cat si
a celor lectorale, care nu se formeaza doar invatand despre partile de propozitie si partile de vorbire,
despre arhaisme si neologisme, figuri de stil si subiectul literar al textului artistic. Toate acestea,

studiate disparat, in afara unei viziuni de ansamblu asupra lor, se constituie intr-un sistem de
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cunostinte care pot fi reproduse, dar care prea putin coreleaza cu competentele de comunicare si

lectorale.

Este important sa ne referim aici si la competentele lingvistice, intrucat, frecvent, atunci cand
vorbim despre competentele de comunicare, de fapt, vorbim despre competentele lingvistice. ,,Spre
deosebire de competenta de comunicare, privitd mai larg si mai amplu, competenta lingvistica se
circumscrie unitatilor curriculare la limba si literatura romana, dezvoltindu-se de la o clasa la alta.
Totodata, ea implicd o viziune stiintificd asupra limbii, inerentd culturii. Daca putem admite prezenta
competentei de comunicare la oamenii care, in virtutea circumstantelor istorice, nu au fost scolarizati,
dar au Tnvatat a comunica in permanentul dialog cu cei din jurul lor, competenta lingvistica are partea
de practica rationala alaturi de cea functionala. Pentru cel care s-a format ca vorbitor si intre peretii
scolii, competenta lingvistica presupune uzul coerent al termenilor de baza, al surselor scrise de
documentare, al explicarii si comentarii unor situatii lingvistice adecvate varstei, nivelului, gradului de
cultura. Cu alte cuvinte, competenta lingvistica, raportatd la limba de instruire, iar ulterior si la oricare
alta limba Invatata institutionalizat, implica atat aspecte functionale, cat si rationale. Elevul trebuie nu
numai sa cunoasca suficiente unitafi, care i-ar permite realizarea actelor comunicative, ci si sd perceapa

sistemul limbii, sd opereze cu terminologia adecvata varstei si instruirii” [3].

Prin urmare, competenta de comunicare se bazeaza pe competenta lingvistica, dar in niciun caz
nu putem pune semnul egalitatii intre ele. Competenta lingvisticd presupune faptul ca, in procesul
comunicdrii, vorbitorul utilizeazd sistemul limbii in baza unor cunostinte despre acesta: despre
structura sistemului, elementele lui, sensurile acestor elemente, relatiile dintre ele etc. De faptul daca
vorbitorul cunoaste acest sistem depinde valorificarea lui corectad si, respectiv, putem vorbi despre o
comunicare normata, ingrijitd, literard sau despre varianta colocviala, neingrijita a limbii. Evident, e de
datoria profesorului de limba si literaturd romand sia le formeze elevilor, la lectie, competente
lingvistice. Competentele de comunicare vor fi marcate de tendinta spre performanta, deci spre un fel
de comunicare efectiv fard carente, atunci cand elevii for avea formate toate elementele competentei
lingvistice. De altfel, competentele de comunicare, despre care am mai mentionat ca pot fi atinse in
timp si prin aplicarea unor eforturi de duratd, marcate de calitatea demersului educational, prin
valorificarea anumitor tehnici de lucru, prin implicarea activd a profesorilor si elevilor in activitatile

desfasurate la lectiile de limba §i literatura romdnd, pot deveni performante in comunicare.

Revenind la competenta lingvistica, dupd cum vom vedea mai jos, aceasta presupune un volum

complex de cunostinte din domeniul limbii romane — din fonetica, lexicologie, gramatica etc. In
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conformitate cu Cadrul european comun de referinta pentru limbi: invatare, predare, evaluare [1],

componentele competentei lingvistice sunt:

e Competenta lexicala
e Competenta semantica
e Competenta gramaticala
e Competenta ortografica (sau grafica)
e Competenta ortoepica
e Competenta fonologica
e Competenta pragmatica
e Competenta socioculturala sau sociolingvistica [3].
Deci este nevoie de prezenta mai multor competente, pentru a afirma ca avem formata la elevi

competenta lingvistica.

Referitor la competentele de comunicare, pentru a le forma, este necesar sa se comunice cu
adevarat la fiecare lectie de limba si literaturd romana, s se creeze conditii optime de comunicare Intre
elevi, profesor si elevi, este oportun ca toti elevii sa fie antrenati in discutii. Din pacate, nu la toate
lectiile, nu la toate obiectele scolare se comunica fara greseli, deci corect, se nainteaza cerinte pentru
comunicarea corectd, Or, frecvent, profesorii considerd, eronat, de altfel, ca se Tnvatd a comunica
numai la lectiile de limba si literaturd romana, ca numai profesorul de limba romana este cel care
trebuie sd cunoasca normele limbii literare, sd comunice conform acestor norme si sa-i invete pe elevi
sa vorbeasca in conformitate cu anumite reguli si sd-i corecteze, atunci cand acestia comit greseli de
exprimare. Incontestabil, este incorect sd consideram cd este de datoria doar a profesorului de limba si
literatura romana sa vorbeasca frumos, corect, expresiv. Este apanajul fiecarui intelectual sa manuiasca
limba la nivel de performanta de comunicare; in cel mai rau caz, sd demonstreze interlocutorului ca are
competente de comunicare, atunci cand este antrenat intr-o discutie. Fiecare profesor (nu doar
profesorul de limba si literatura romand) este dator sa realizeze demersul educational, la fiecare lectie,
pornind de la premisa ca orice intelectual, dar in mod special profesorul, trebuie sd vorbeasca cult,
corect. De altfel, la nivel de politica lingvistica si de constructie lingvisticd, avem elaboratd o baza
pentru buna functionare a limbii romane in statul nostru, dar, din pacate, vorbitorii sunt cei care nu tin
cont de aceastd baza; de aceea, nu este cazul sa dam vina pe mediul lingvistic, sociocultural etc., atunci

cand vorbim despre starea limbii romane vorbite n prezent in R. Moldova.

Cand ne referim la importanta competentelor de comunicare, despre care se vorbeste tot mai

des In prezent, avem in vedere, in primul rand, faptul cd cel mai important factor in relationarea
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oamenilor, Tn colaborarea pe care o realizeaza ei pe tot parcursul vietii este comunicarea. Comunicand,
te poti face cunoscut oamenilor, poti prezenta si promova realizarile pe care le ai, poti stabili relatii de
colaborare cu colegii etc. Prin competentd de comunicare se intelege nu volumul de cunostinte despre
limbaj, detinute de un vorbitor, despre sistemul si elementele limbii, ci capacitatea de a le valorifica in
procesul comunicdrii; deci este vorba despre valoarea lor functionald si despre capacitatea vorbitorului

de a le materializa in procesul comunicarii.

Conform Curriculumului la limba si literatura romadnd, in invatdamantul preuniversitar, in
gimnaziu si in liceu, predarea-invatarea va urmari /imba in functiune, in varianta ei orala si scrisa,
normata si literara, iar nu limba ca sistem abstract. Se vor preda — invata — evalua nu cunostintele in
sine despre limba si literatura romana, dar viziunea comunicativ-pragmatica asupra limbii, modul de
utilizare a limbii in procesul de comunicare, maniera, nivelul per care le prezentam atunci cand

comunicam.

Nu mai putin importanta, in sistemul competentelor formate la lectiile de limba si literatura
romand, este si competenta lectorald. Aceasta se formeaza prin studierea, lectura, valorificarea operelor
literare: ,,Informatia reprezinta o valoare, o energie, iar cel ce o poate valorifica inteligent devine mai
puternic, mai productiv si mai performant” [2, p. 59]. In concluzie, mentiondm ca finalitatea studierii
limbii si literaturii romane in invatdmantul preuniversitar este formarea competentelor lingvistice,
lectorale, de comunicare. Prezenta acestora la orice vorbitor este un indiciu atat al inteligentei lui, cat si

al succesului acestuia in viata sociala.
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Repere teoretico-metodologice ale motivarii cadrelor didactice din invatimantul preuniversitar

Stela Galemba, doctoranda, ISE

Abstract

The article addresses the issue of motivation of teachers in pre-university education. Notional
boundaries of the concepts are discussed, analyzed various motivational theories, these theories are
synthesized values to motivate teachers in education. Finally, the author provides practical solutions
for developing institutional strategy of motivating teachers.

Key-words: motivation, motive, need, motivation theories, strategies to motivate teachers.

Orice organizatie/institutie 1si poate atinge scopurile si se poate dezvolta continuu doar prin
efortul comun al membrilor sdi, eforturi care sunt dependente direct/indirect de nivelul motivarii
acestora. Se recunoaste unanim cd performanta organizationald, ca rezultat, depinde de masura in care
personalul se simte responsabil si se implica constient in realizarea scopului major al institutiei, fiind
motivat (intern sau extern). In acest context, o functie importantdi a managementului pentru
dimensiunea umana si un subiect frecvent tratat in literatura de specialitate este motivarea

personalului. In cele ce urmeaza, vom analiza conceptele ,,motivare”, ,,motivatie”, ,,motiv”.

In raport cu semnificatia termenului motivatie, constatim ca cele mai multe cercetiri definesc
Motivatia ca suma a energiilor interne §i externe ce initiaza, dirijeaza si sustin un efort orientat spre
atingerea unui obiectiv al organizatiei, care va satisface simultan si nevoile individuale [1, 3, 11, 12, 15,

16].

In acest sens, apreciem relevanta definitiei lansatd de V. Andritchi, conform careia motivarea
semnificd o actualizare si combinare a forfelor interne si/sau externe ce permit declansarea,
dezvoltarea si directionarea resurselor interne ale unei persoane in vederea realizarii acordului intre

trebuintele si valorile individuale si cele organizationale [1].

De aici rezultd trei elemente-cheie ale motivatiei: efortul, obiectivele organizationale, nevoile

angajatului.

Efortul este o masura cantitativa a intensitatii; aceasta insa nu inseamna ca orice efort conduce la
performante. Desprindem de aici ideea ca angajatul trebuie sd-si canalizeze eforturile spre atingerea
obiectivelor organizatiei, acestea formand componenta calitativa a efortului, care ii da valoare. Pentru

aceasta, este oportund armonizarea obiectivelor organizationale si a celor individuale ale angajatului.
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Cu cat obiectivele personale ale angajatului sunt mai aproape de cele organizationale, cu atat efortul

depus va fi mai constient si va contribui mai mult la obtinerea rezultatelor asteptate.

Consideram ca o armonie absolutd intre scopurile personale si cele organizationale este
imposibild; o anumitd tensiune oricum va exista (aceasta fiind, intr-un fel, si forta motrice a

dezvoltarii), deoarece consolidarea unei viziuni comune e un proces profund, solid si complicat.

In aceastd ordine de idei, P. Senge considerda ca organizatiile ce intentioneaza sa construiasca
viziuni comune isi vor incuraja membrii sd-si elaboreze, pentru inceput, viziuni personale, caci, daca
oamenii nu au propriile viziuni, tot ce le ramdne de facut este sa urmeze docil calea trasata la viziunea

altcuiva [apud 22]. Or, in consecinta, apare acceptarea pasiva, nu angajamentul.

Conform cercetarilor [2, 3, 7, 8, 11, 12], motivatia este influentata de trei categorii de factori:
nevoile, prin latura lor de energizare, impuls, imbold, tendinte; relatiile afective si atitudinile
constituite fatd de diverse aspecte ale mediului si fatd de propria persoand; obiecte si imprejurari

imediate sau imaginare care se dobandesc in functie de scopuri.

Dupa M. Zlate, nevoia este o stare interna de necesitate, care face ca anumite scopuri sa fie
atractive. Atata timp cat este nesatisfacutd, ea creeazd o tensiune internad ce stimuleaza angajatul,
antrenandu-1 intr-un comportament prin care acesta urmareste satisfacerea nevoii si reducerea
tensiunii; motivul determina cauza conduitei noastre, chiar daca uneori nu ne dam seama de ce facem

acest lucru; un motiv este 0 neliniste, o lipsa, 0 dorinta puternica [21].

Precizam ca termenul motivatie are un sens mai larg decat termenul motiv, caci reprezintd un
ansamblu de motive care explicd de ce actiondam intr-un fel sau altul, deci motivatia reprezinta o

totalitate de factori dinamici ce determina conduita omului.

Motivul constituie impulsul concret, activator, declansator [6], este mobilul care declanseaza,
,sustine energetic si orienteaza actiunea” [21, p. 163], este acel ,,mobil care std la baza unui

comportament sau a unei actiuni concrete” [7, p. 476].

Un motiv este o structura dinamica ce duce la orientarea, initierea si reglarea actiunilor in
directia unui scop mai mult sau mai putin precizat; motivele sunt cauzele conduitei noastre; mai

precis, cauzele interne ale comportamentului [3].

Cea mai cunoscuta tipologie a motivelor este tipologia elaboratd in functie de raporturile lor cu

activitatea la care se refera. Astfel, avand in vedere sursa tensiunii motivatorii, care poate fi exterioara
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sau interioara activitatii propriu-zise, sunt identificate doua tipuri de motive: extrinseci si intrinseci

[2,4,5,9, 14, 15, 16, 17, 20].

Motivele extrinseci se manifestd in plan subiectiv prin trdiri emotionale pozitive si negative.
Motivele extrinseci pozitive au orientare pragmatica, vizand obtinerea de beneficii: bani, acordarea

unor titluri, lauda, promovarea, prestigiul social si profesional etc.

Motivele extrinseci negative se manifesta prin reactii de respingere sau de aversiune fata de
consecinte neplacute: sanctiuni administrative, penalizari, teama de esec, critica etc. Motivatia negativa
se bazeaza pe amenintare, pedeapsa, blam, amenzi etc. Eficienta lor este redusa, caci sunt, de regula,
considerate de catre salariati ca fiind incorecte; pot duce la insensibilizarea celor sanctionati, frustrare

si chiar demisie [22].

Motivatia intrinseca porneste de la continutul specific al activitatii profesionale. Pentru unii,

munca ajunge sa fie o nevoie care se constituie §i se dezvolta chiar In procesul satisfacerii ei.

Motivatia intrinseca are, in principal, trei surse:

1. natura muncii — omul se realizeaza si se dezvolta prin activitatea desfasuratia, munca este scopul
angajarii sale, ea genereaza placere sau satisfactie;

2. finalitatea sociald a muncii — omul nu numai cd munceste, dar vizeaza anumite rezultate:
calitativ superioare, mereu imbunatatite, destinate satisfacerii anumitor nevoi sociale;

3. realizarea propriei persoane — fiecare dintre noi suntem animati de dorinta de a actiona astfel
incat sa dam o anumita masura propriei identitati in raporturile cu ceilalfi; munca reprezinta unul dintre
realizare si de afirmare personald se prezintd, astfel, ca o sursa importanta a motivatiei intrinseci [19].

Dupa M. Vlasceanu [23], conditiile care influenteaza motivatiile pentru munca se structureaza pe

patru niveluri diferite.

1. Dezvoltarea personala: trasaturile personalitdtii au un rol important in motivarea participarii la
munca. Astfel, persoanele active, care au incredere in propriile forte, tind sa se angajeze si sa participe
intens 1n activitdtile de munca, pe cand cele care se subapreciaza necesita interventia unor stimuli
exteriori suplimentari.

2. Cultura muncii este caracterizata prin sistemul de cunoastere, valorizare i practicare a muncii, de
relatii si comportamente in muncd; deci normele, valorile, credintele specifice societatii in care s-a

dezvoltat si a fost educata o persoana vor determina, in mare masura, comportamentul acesteia.
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3. Organizarea si infrastructura tehnico-economica a muncii se refera la conditiile logistice ale
muncii Intr-o organizatie, de la disponibilitatea echipamentelor tehnice, la organizarea grupurilor si a
locurilor de munca.

4. Situatia de munca se refera la modul de practicare si finalizare a muncii, la participarea in cadrul
activitatii respective.

In contextul consemnirii acestor niveluri, se releva problema integrarii lor, deoarece motivarea
pentru munca este un proces continuu. Desi motivatia se constituie individual, ea este contextualizata

cultural si cristalizata institutional.

De aici, se contureazd semnificatia manageriald a procesului de motivare a personalului. In
viziunea noastrd, sensul managerial al motivarii poate fi prezentat ca un proces de corelare a
necesitatilor, aspiratiilor si intereselor personalului din cadrul organizatiei cu realizarea obiectivelor
organizationale, exercitarea sarcinilor, competentelor si responsabilitatilor atribuite in cadrul
organizatiei, contribuind astfel la obtinerea de performante individuale si organizationale. In sens
managerial, motivarea rezida intr-un ansamblu de decizii si actiuni prin care personalul este determinat
sa contribuie direct/indirect la dezvoltarea organizatiei, prin intermediul satisfacerii necesitatilor,

aspiratiilor si intereselor acestora.

Conceptele care fundamenteaza motivarea ca proces sunt: motivele (dorintele si impulsurile care

ii determind pe oameni sd actioneze in vederea realizarii unor obiective); nevoile primare, nevoile

e,

Pentru identificarea unor dimensiuni strategice ale managementului motivarii cadrelor didactice,
identificam ca oportunitate analiza teoriilor motivationale, care au evoluat de-a lungul timpului, odata

cu evolutia societatii si a stiintei manageriale.

Prin analiza, deducem ca teoriile motivationale se clasifica in teorii de continut si de proces.
Daca teoriile de continut pun accentul asupra factorilor specifici ce motiveaza salariatii, teoriile de
proces se focalizeaza asupra dinamicii motivarii, incepand cu energizarea initiala a comportamentelor,

continuand cu selectia alternativelor si ajungind la efortul actual.

Analizand teoriile de continut ale motivatiei, observam ca acestea se concentreaza, in principal,
asupra factorilor interni, specifici unei persoane, care pot initia, orienta sau stopa comportamentul ei;

aceste teorii incearca sa raspunda la intrebarea ce factor sau ce factori motiveaza oamenii?.

Teoriile pornesc de la definirea trebuintelor/nevoilor umane ca stari de necesitate ce se manifesta

prin aparitia unei tensiuni si a unei stari de dezechilibru in sistemul de personalitate, dezechilibru ce se
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cere indepartat printr-o actiune de eliminare a acestuia §i de reinstaurare a echilibrului. Pentru a
reinstaura echilibrul, este identificat un scop, care va satisface trebuinta, si selectatda o directie de
actiune/comportament care va conduce la indeplinirea acestui scop. Comportamentul uman este, prin

urmare, motivat de trebuintele nesatisfacute.

Cea mai cunoscuti teorie este totusi cea a lui A. Maslow [10]. In conceptia lui Maslow, omul
este o fiintd care doreste tot mai mult, iar ceea ce doreste depinde de ceea ce are deja. Astfel,
trebuintele umane sunt aranjate de autor pe mai multe niveluri, intr-0 ierarhie, in functie de importanta
lor. Maslow afirmd cd oamenii incearcd mereu sa-si satisfacd anumite nevoi, care pot fi structurate
ierarhic in functie de importanta lor. Autorul a stabilit cinci grupe de nevoi, care, ulterior, au fost
completate cu inca trei. Primele trei niveluri de trebuinte (fiziologice, de securitate si apartenenta) mai
sunt cunoscute si cu denumirea de trebuinte de deficientd, urmatoarele doua (trebuinta de apreciere si
de autoactualizare) formeaza trebuintele de crestere, Satisfacerea lor ducind la dezvoltarea si
implinirea persoanei [16]. In varianta cu opt categorii de trebuinte, ultimele trei (trebuinte de
cunoastere, estetice si de concordanta intre simgire, cunoastere si actiune) formeaza a doua ierarhie a
trebuintelor. Consideram cad aceste nevoi trebuie s persiste in sistemul educational, deoarece

corespund specificului activitatii si politicii educationale.

Maslow sustine ca indivizii sunt motivati de nevoile de rang inferior pAnd in momentul in care
acestea sunt satisfacute, dupa care ele inceteaza sa motiveze si Incepe sa se manifeste tendinta spre
nevoile de rang superior; deci satisfacerea necesitatilor prezinta valoare motivationald numai pana la
un anumit nivel, corespunzator nevoilor, potentialului si aspiratiilor fiecaruia. Prin urmare, forta
motivationald a oricarei nevoi este determinatd nu numai de pozitia sa in ierarhie, dar si de gradul in

care aceastd nevoie, ca si toate celelalte de sub ea, a fost satisfacuta.

in concluzii, deducem ca motivatia, conform acestei teorii, este determinatd de un ansamblu de
nevoi, nu de una sau doud. In context managerial, este necesar si se identifice cea mai importantd
nevoie a salariatilor §i sa se creeze oportunitafi pentru satisfacerea ei, nevoile salariatilor se
schimba din timp in timp §i de la situatie la situatie, deci se va modifica si strategia de motivare a
salariatilor; se va diversifica si personaliza procesul de motivare prin valorificarea diverselor tipuri

de motivatii (economice, sociale, de autorealizare).

Cea mai reprezentativa teorie procesuali ii apartine lui V. Vroom [apud 20], care completeaza

teoriile existente cu cea a asteptarilor.
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Teoria agsteptarii sustine cd motivatia In munca este influentatd de doi factori: cdt de mult ne
dorim ceva si ce suntem dispusi sa facem pentru a obtine ceea ce dorim. Dupa Vroom, asteptarea pe
care o are un angajat versus obtinerea unor anumite elemente sau realizarea anumitor situatii constituie
principala forta motivationald, devenind sursa principala de alimentare a eforturilor depuse in procesul
activitatii. Conform acestei teorii, deducem ca oamenii sunt motivati sa lucreze activitatile pe care le
apreciaza ca fiind atractive si au sentimentul cad le pot realiza; atractivitatea activitatilor depinde de
gradul in care ele conduc la consecinte favorabile pentru angajat. Se contureaza ideea ca managerii
autonomia §i competenta lor, sa proiecteze strategii motivationale individualizate care sa corespunda

expectantelor angajatilor.

Pentru motivarea personalului din cadrul sistemului de invatamant este relevanta teoria
caracteristicilor postului, dezvoltata de R. Hackman si G. Oldham [apud 18], care reliefeaza existenta
unor caracteristici esentiale ale posturilor cu au un anumit impact asupra angajatilor. Cu alte cuvinte,
angajatii vor fi mai motivati $i mai satisfacuti de munca lor, daca aceasta contine anumite caracteristici
esentiale; aceste caracteristici favorizeaza conditiile ce le permit angajatilor sd experimenteze trairea
unor stari psihologice critice, care sunt corelate cu anumite rezultate, inclusiv motivatie inaltd pentru

munca.

Modelul contine cinci caracteristici esentiale ale postului, care activizeaza trei stari psihologice

critice:

1. diversitatea aptitudinilor — gradul in care cerintele postului implica activitati diverse si utilizarea
unei mari varietdti de abilitati, deprinderi si talente;

2. identitatea sarcinii — gradul in care un angajat poate realiza o munca de la inceput pana la sfarsit,
cu rezultate vizibile;

3. importanta sarcinii — gradul in care postul are un impact semnificativ asupra celorlalfi (atat in
interiorul, cat si in afara organizatiei);

4. autonomia — gradul de libertate si independentd pe care angajatul il are in stabilirea propriului
program de lucru, in luarea deciziilor si a modului in care 1si indeplineste sarcinile;

5. feedbackul — gradul in care postul 1i ofera angajatului informatii clare si directe despre rezultatele
muncii si performantele obtinute.

Cele trei stari psihologice critice influentate de caracteristicile esentiale ale posturilor sunt:

a) insemndtatea muncii prestate — masura in care angajatul percepe munca sa ca fiind importanta si

valoroasa;
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b) responsabilitatea resimtita pentru rezultatele muncii — gradul in care angajatul se simte personal
raspunzator de rezultatele muncii;

C) cunoasterea rezultatelor reale ale activitatii profesionale — gradul in care angajatul intelege in
mod constant cat de eficient este in indeplinirea sarcinilor.

Suntem de parerea ca postul de cadru didactic prezinta toate cele cinci caracteristici i activizeaza
cele trei stari psihologice: insemnatatea muncii prestate, responsabilitatea pentru rezultatele muncii,
cunoasterea rezultatelor reale ale activitatii profesionale. Rezultd ca functia respectivd este implicit
motivatoare si, in mod normal, ar trebui sa ofere satisfactii.

Analiza teoriilor motivationale ne permite sa deducem ca toate sustin aceeasi idee: motivatia este
esentiala pentru performanta individuald si organizationald; de modul si gradul de motivare a

personalului depinde viitorul oricarei entitati, caci salariatii motivati fac institutia mai performanta.

Este oportun ca fiecare institutie sa dispuna de o strategie motivationala proprie, bazata pe

valori impartasite. Pentru promovarea ei reusita, se va realiza:

e  Anchetarea psihosociologicd a angajatilor de catre un specialist, in vederea evidentierii
satisfactiei sau insatisfactiei profesionale; realizarea periodicd a unor sondaje privind expectantele
angajatilor, ierarhia nevoilor lor profesionale, dar si a celor individuale; diagnosticarea motivelor
dominante actuale ale personalului.

e  Diagnosticarea naturii problemelor care apar in institutie in domeniul motivarii si al
problemelor referitoare la respectarea regulamentului de ordine interna; diagnosticarea naturii
plangerilor, petitiilor cu privire la tratarea (ne)echitabild si justd, a cauzelor conflictelor.

e  Analiza sistemului de valori al managerilor, a stilului de conducere, a conceptiei lor
despre relatia ,,conducator — subaltern” etc.

e  Elaborarea, discutarea in colectiv si aprobarea politicii de motivare a personalului,
asigurand particularizarea motivatiilor ca fel, marime, in functie de caracteristicile salariatilor,
ajungand pana la personalizarea lor.

e  Elaborarea strategiei de recompensare a angajatilor, cu precizarea criteriilor si a
sistemului de recompensare §i respectarea, in procesul de activitate, in evaluare, in acordarea
recompenselor etc. a principiului transparentei, a competentei profesionale si a
performantelor obtinute, minimizarea sanctionarii etc.

e  Dezvoltarea culturii organizationale a institutiei, promovarea valorilor general-umane in
colectiv.

e  Imbunatitirea relatiilor interpersonale in cadrul catedrelor si al intregului colectiv, prin
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analiza detaliatd a naturii relatiilor interpersonale in cadrul catedrelor; identificarea motivelor
principale care fac ca angajatii din institutie sa considere ca apar bariere intre angajati.

e  Proiectarea si desfasurarea unor traininguri, cu invitarea unui specialist in domeniu, in
vederea dezvoltarii coeziunii grupurilor si a abilitatilor angajatilor in solutionarea conflictelor;
marirea timpului de socializare in cadrul institutiei — acesta va permite dezvoltarea simtului
mandriei fatd de faptul ca este angajat al institutiei, al camaraderiei si al muncii in echipa.
Promovarea unor traininguri in vederea dezvoltarii stimei de sine, a imaginii de sine a angajatilor.

e  Respectarea caracteristicilor etapei de carierd. Pentru angajatii aflati la debutul carierei:
de competitie (concursurile ,,Cel mai erudit”, ,,Cel mai empatic” etc.); stimularea, mai ales
economica, treptat, pentru a asigura perspective motivationale si profesionale salariatilor pe termen

lung, bazate pe asteptdri rezonabile si accesibile. Pentru angajatii aflati la mijlocul carierei: stagii

egeiw,y e

egeiw e

experienta; recunoasterea meritelor, rezultatelor muncii bine facute (recunoasterea si a succeselor
mai mici, nu doar a realizarilor colosale).

e  Imbunititirea comunicarii manageriale (evitarea lansarii mesajelor confuze, diversificarea
formelor de comunicare, manifestarea prudentei in transmiterea informatiei, practicarea tehnicii de
ascultare activa, feedback constructiv, dezvoltarea canalelor de comunicare ascendente (comunicarea
periodica directd cu angajatii, deplasarea in mijlocul subalternilor pentru a discuta varii subiecte
legate de problemele lor de muncd), proiectarea unui program de intalniri cu grupuri de angajati,
crearea Condicii de sugestii, comunicarea foarte explicita a sarcinilor, a nivelului realizarilor si
performantelor obtinute de fiecare angajat si informarea lor despre recompensele prevazute etc.
Acordarea de feedback, fapt ce va conduce la dorinta de a obtine performante mai inalte.

e  Imbunititirea conditiilor de muncd, punerea la dispozitie a mijloacelor, informatiilor,
sprijinului necesar pentru a realiza o activitate de calitate.

e Incurajarea responsabilititii individuale, deoarece angajatii vor fi mai motivati, daca
vor avea constiinta ca sunt responsabili de rezultatele pe care le produc (elaborarea planului
personal de actiuni pentru imbunatatirea calitatii activitatii, elaborarea unor sugestii de

imbunatatire a satisfactiei profesionale personale).
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e  Valorificarea consecventa a principiilor managementului participativ.

e  Elaborarea Strategiei institutionale de evaluare a competentelor angajatilor (cu definirea

standardelor si a indicatori de performantd clari §i precisi, pentru motivarea angajatilor ce

demonstreaza performante inalte; formularea obiectivelor clare si masurabile pentru fiecare post

ocupat si familiarizarea angajatilor cu standardele postului ocupat); stabilirea standardelor pentru

activitatea de calitate.
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Analiza discursului didactic din perspectiva relatiei profesor — student

Aliona Botan, doctoranda, lector, UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract

The teachig communication requires a perpetual interaction between teacher and students, weather it be
teaching or learning. In elaboration of didactic discourse, the teacher should take into account a number of
factors, which includes in particular, the amount of information, originality, accesibility and intelligibility of the
communicated message. In order to make the information more accessible, the teacher appeals to discursive
strategies which simplify and give an intelligible explanation of the contents. The teacher should organize the
didactic discourse providing the students' interaction, that practice some basic skills such as: competences of
dialogue, the debate, the negotiation and conflict resolution, the ability to formulate arguments. Therefore, by
the quality of didactic discourse depends the students successful learning.

Key-words: didactic discourse, didactic communication, interpersonal communication,
interaction between teacher and student, student-student communication, discursive strategies,
explanation, classification, division, analogy, definition, demonstration, argumentation.

Omul este o fiintd informationald ce nu poate trai in afara comunicarii, care asigura schimbul de mesaje
intre indivizi si, Intr-o oarecare masurd, serveste ca suport pentru existentd. Necesitatea comunicarii rezida in
dorinta si interesul de a cunoaste, in necesitatea de afirmare pentru a fi remarcat si apreciat, in implicarea in
relatiile interpersonale si de grup, 1n nevoia de a transmite cunostinte, valori, atitudini, convingeri [4, pp. 110-
111]. Comunicarea interumana este deosebit de importantd mai cu seama in instituiile scolare. Or, activitatile
de predare — invatare — evaluare au la bazd comunicarea, iar nivelul de performantd al acesteia determina
eficienta transmiterii si receptdrii mesajelor.

Actele complexe de comunicare din cadrul activitatilor didactice tin de un gen discursiv specializat, cel
didactic, prin care profesorul intentioneaza sa producd unele schimbari calitative si cantitative la nivelul
personalitaii obiectului educatiei. Ca modalitate de interactiune intre profesor si student, discursul didactic are
functie instrumentald, intrucat se urmareste in mod intenfionat i constient un scop: producerea unor efecte pe
termen lung asupra receptorului, in contextul construit pentru sustinerea efortului de formare a acestuia [3, p.
67].

Notiunea de ,,discurs didactic” are o extensiune cuprinzatoare, deoarece toate interactiunile care se
stabilesc in cadrul procesului instructiv-educativ vizeaza, la modul cel mai general cu putinta, transmiterea si
receptarea unor mesaje cu confinut educational. Data fiind complexitatea realitatii exprimate, acestui concept i
poate fi conferitd o gama largd de semnificatii: instiintare, schimb, relatie, impartasire, aducere la cunogtinta,
prezentare, transmitere, participare, influentd, control, ocazie care favorizeaza schimbul de idei [5, p. 98].

Tocmai de aceea este dificil sa-i construim o definitie completd, unanim acceptata. Putem spune totusi, pentru
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inceput, ca prin discurs didactic intelegem ,,ansamblul proceselor prin care se efectueaza schimbul de informatii
si de semnificatii intre profesori si studenti, aflati intr-o anumita situatie instructiv-educativa” [3, p. 112].

Pana nu demult, se considera utild modalitatea de realizare a invatarii in care profesorul se limita sa
prezinte continutul prin demonstratii si explicatii, rolul studentului fiind doar de a reproduce intr-o manierd
mecanica informatiile receptate. Aceastd modalitate parea a fi utila atunci cand li se cerea studentilor doar sa
reproducd un volum cat mai mare de informatie. Evaluand 1nsd activitatea studentilor-pedagogi in campul
practicii educationale, am constatat ca acestia nu au deprinderi si priceperi de a transfera cunostintele nsusite
asupra activitatii si interactiunii cu elevii, desi e bine cunoscut faptul ca o informatie devine cunostinta atunci
cand aceasta asigura o cunoastere suficient de cuprinzitoare si de detaliatd asupra obiectului, iar individul ce o
detine este in masura sa identifice situatiile in care poate fi folositd. Putem afirma ca succesul, in achizitionarea
unor cunostinte, depinde indeosebi de receptarea corecta a informatiilor si de valorificarea lor in procesarile pe
care individul le efectueaza ulterior.

Stiintele educatiei promoveaza ideea ca Invatarea nu se margineste doar la simpla acumulare a
cunostintelor, ci constd si in formarea unor competente, ce desemneaza operatii ale gandirii, care intervin in
elaborarea unor idei sau teorii. De aceea, nu putem reduce semnificatia discursului didactic la o simpla
transmitere de informatii. Dimpotriva, discursul didactic trebuie interpretat ca un proces dinamic, in
cadrul caruia studentul are posibilitatea de a contribui prin formulare de intrebari, provocari si cautari
personale, prin reflectare activa si creatoare. Astfel, studentul va fi considerat de cadrul didactic drept
partener in actul de predare — invatare, iar discursul se va construi ca rezultantd a interactiunii
partenerilor.

Din punct de vedere pedagogic, stabilirea acestei comunicéri prezintd reale dificultati, caci, dupa cum
sustine L. Soitu, fiecare selecteaza si interpreteaza elementele care ii sunt transmise in functie de orientarea

gandirii si de interesele sale [7].

Pentru ca procesul de comunicare sa fie eficient si pentru ca cei ce participd la el sa inteleaga
informatia transmisa, este necesar sa fie respectate o serie de conditii care asigurd si faciliteazd integrarea
mesajului:

a) acceptarea profesorului ca persoana de catre studenti si invers, fapt care duce, in ultima instanta, la
rezultate superioare in invatare, prin disparitia inhibitiilor provocate de starea de dependenta a elevilor fata
de profesor, de climatul de teama;

b) competenta registrului mimico-gestual si lingvistic;

¢) competenta mediatica a profesorului, ce include dorinta, vointa, disponibilitatea, deschiderea, crearea de

ocazii de comunicare si valorificarea lor prin forfa de a comunica [4, p. 98].
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In realitate, la elaborarea discursului didactic, profesorul trebuie sa tind cont de o serie de factori, ce se
refera Indeosebi la cantitatea de informatie, banalitatea sau originalitatea, accesibilitatea si inteligibilitatea
mesajului comunicat; formularea mesajului in termeni semnificativi si un minimum de informatii noi fata
de mesajele anterioare. Acest lucru nu impune pedagogul sa devina un orator iscusit, dar presupune ca el
sa se poata exprima simplu, iar continutul sa fie astfel organizat, incat sa poata fi usor de urmarit. Pentru
pedagog, deosebit de importante sunt calitatile vocii, dictia si accentuarea adecvata, ritmul cu care vorbeste,
folosirea pauzei, timbrul si tonalitatea vocii. Profesorul urmeaza sa adapteze continuturile la particularitatile
auditorului si la specificul temei; sa utilizeze un limbaj simplu si accesibil; sa stie a depasi situatiile
inhibitive; s utilizeze adecvat formele de argumentare; sa stapaneasca tehnici de conditionare prin discurs,
pentru a provoca adeziunea si disponibilitatea de asimilare; sd creeze o atmosfera propice comunicarii [6,
pp. 121-143]. De asemenea, este important sa stabileasca contactul vizual cu interlocutorul, pentru a-i oferi
sentimentul ca este important. Nu trebuie sa uitdm ca este oportun sa ne plasam in situatia studentului, dand
dovada de empatie, mai ales atunci cand acesta este in rolul de intervievat.

Prin urmare, calitatea discursului didactic este oferita de claritatea mesajului, vivacitatea
expunerii si a fortei persuasive a comunicarii. Pentru a face mai accesibild informatia transmisa,
profesorul apeleaza la tehnicii discursive care permit simplificarea si explicarea inteligibila a
continuturilor. Totodata, aceste tehnicii, cunoscute in literatura de specialitate drept strategii

discursive, 1i permit cadrului didactic sa influenteze grupul de studenti.

Strategiile discursive sunt proiectate in raport cu scopul, rolul si functiile comunicarii, combinand
resurse psihologice, coduri lingvistice si structuri de argumentatie [2, p. 33]. Strategia cea mai frecvent
utilizatd in discursurile didactice de orice natura este explicagia, numita de V. Dospinescu ,,motorul
discursului prin care profesorul transpune inteligibil anumite informatii” [3, p. 48]. Explicatia este un
element esential al discursului didactic, constituind, pentru profesor, un instrument metodologic cu un
deosebit potential euristic, iar pentru studenti — suportul si mijlocul cunoasterii.

Discursul didactic este prin excelentd unul explicativ, caci ,,a invata ceva pe cineva inseamna a
face pe cineva sa inteleagd ceva, adica a explica” [ibidem, p. 234]. Nu existd invatare in afara
explicatiei, care reprezintd o interventie de ordin discursiv, realizatd cu scopul de a-l ajuta pe student sa
inteleaga continutul si articulatiile unui demers cognitiv. In orice activitate didacticd, se resimte nevoia
imperioasa de explicare, nu numai pentru clarificarea continuturilor, ci si pentru coordonarea
actiunilor, explicarea sarcinii de studiu si dirijarea investigatiilor independente ale studentilor.

Eficienta demersului didactic, eficienta prelucrarii, transmiterii §i receptarii informatiei depinde,

printre altele, de gradul de organizare internd a ansamblului de notiuni vehiculate, care, la rdndul sau,
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depinde 1n mod direct de folosirea corecta a operatiilor logice cu nofiuni, dintre care un rol deosebit il are
definitia.

Utilizata ca procedeu discursiv, definitia mijloceste stocarea, prelucrarea si fixarea informatiei in
scopul unei mai bune receptari, permite familiarizarea studentilor cu continutul unei probleme, care, fiind
formulatd intr-un limbaj de specialitate, este ,,tradusa” intr-un limbaj stiintific accesibil acestora, chiar in
termenii limbajului comun. Prin intermediul definitiei, este surprinsa, descrisa si explicata, intr-o forma
concisd, lapidard, esenta obiectelor, fenomenelor sau proceselor exprimate prin notiuni, conform
insusirilor ce le caracterizeaza. Pe scurt, operatia de definire presupune a dezvalui caracteristici, a da
semnificatii, a oferi reguli de constructie, a identifica, a descrie, altfel spus, a elucida un obiect de
cunoastere. Procedeul definirii are un rol esential: concentrdnd o informatie necesard si suficienta
pentru explicitarea unui obiect de cunoastere, definifia ajuta la o mai buna intelegere si la 0 mai buna
insusire a notiunilor de baza din continutul unei discipline studiate.

Alte procedee discursive frecvent intdlnite in practica educationald sunt: clasificarea, diviziunea,
analogia.

Clasificarea este o operatie logica prin care unele notiuni mai putin generale sunt grupate, pe baza
anumitor elemente din continutul lor, Tn notiuni mai generale. Ca si definitia, ea este o operatie de mare
insemnatate pentru organizarea stiintifica a unui ansamblu de notiuni. Pe aceasta cale, se obtine un sistem
ierarhizat de notiuni, in care fiecare are, in final, un loc bine determinat in raport cu celelalte, fapt care ii
confera clasificarii o valoare teoretica si practica deosebita [1, p. 73].

Diviziunea este o operatie inversa clasificarii, cu care, de altfel, se completeaza reciproc; altfel spus,
gandirea parcurge un drum in sens invers: de la notiuni generale spre notiuni din ce in ce mai putin
generale. Numita uneori $i clasificare analitica, diviziunea presupune ca, pornind de la o notiune generala,
sa dezvaluim mai intai speciile acesteia, apoi subspeciile ei, continuand astfel, treptat, pana ce punem in
evidentd obiectele individuale care apartin clasei reprezentata de notiunea initiala.

Analogia constituie un alt tip de argument, care contribuie la ,,tonalitatea didactica a
comunicarii” [3, p. 129], facilitdnd transmiterea cunostintelor. Ea vizeaza punerea in relatie a unui
obiect sau a unui fapt problematic cu altul, mai bine cunoscut, structureaza organizarea si clasificarea

obiectelor cunoasterii, fiind sursa reformularii si transpunerii didactice a cunostintelor [2, p. 35].

Pentru a evita orice posibilitate de a se insela cu privire la adevarul sau falsitatea unei propozitii,
profesorul recurge la demonstratie. Gh. Enescu o defineste in felul urmator: ,,Demonstratia este procesul
logic prin care o propozitie datd este conchisa din propozitii adevarate” [apud 1, p. 80]. Demonstratia
este utilizatd pentru a oferi o fundamentare sigura sustinerilor si constd in a evidentia temeiurile in

virtutea carora se afirma ceva.
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Daca demonstratia releva ceea ce este in intregime cunoasterea certd, argumentarea releva opinii
posibil de admis, o perspectiva, un punct de vedere asupra subiectului discutat, fapt pentru care este
esentialmente un domeniu al dezacordului, al conflictului. Nevoia de argumentare este, de fapt, indicele
unei Indoieli cu privire la o anumita pozitie, care nu este suficient de clara sau nu se impune cu o forta
suficientd. Discursul argumentativ este o cale de comunicare a cunostintelor asumate ca opinabile.

Dialogul structurat in cadrul discursului argumentativ permite ca cei implicati in comunicare s se
considere parteneri in solutionarea unor probleme, dar niste parteneri care vad lucrurile diferit, fapt
pentru care trebuie ldsati sa spuna fiecare ce gandeste si sa fie ascultati cu atentie. Or, comunicarea
didactica presupune o perpetud interactiune intre profesor si studenti, indiferent ca este vorba de predare,
invatare sau evaluare. Relatia profesor — student trebuie astfel structurata, incat studentul sa indrazneasca sa
actioneze In prezenta lui, s coopereze cu el, sa raspunda la intrebari si sa formuleze intrebari, sa formuleze
ipoteze si opinii personale.

Deosebit de importantd in procesul de instruire este relatia de comunicare student — student, ce se
poate institui in cadrul activitatilor de conversatie dirijata, de dialog liber si dezbatere pe o anumitd tema
sau in legatura cu un subiect controversat. Pentru student, dialogul argumentativ reprezintd un prilej de a
problematiza, interoga, cerceta impreuna cu ceilalti. Studentul va invata, pe aceasta cale, sd-si exprime
opiniile, sd gandeasca si sd se comporte democratic, sa accepte diversitatea de idei, s fie Intelegator si
tolerant, sa-i respecte pe ceilalti.

Profesorul urmeaza sa-si organizeze discursul didactic astfel incat sd le ofere studentilor prilejul de
interactiune, ce exerseaza unele abilitati de bazd, cum ar fi: deprinderile si competentele de dialog, de
dezbatere a unei probleme, de negociere si rezolvare a conflictelor; Capacitatea de a formula argumente si
contraargumente, precum si de a le structura intr-un sistem discursiv coerent; capacitatea de a aprecia si
valoriza perspective diferite de gandire si actiune, ca surse de Tmbogatire intelectualda reciproca;
capacitatea de a reflecta critic asupra prejudecatilor si stereotipiilor proprii sau ale altora.

Toate procedeele sus-enumerate au un rol deosebit de important in construirea discursului
didactic. In felul acesta, ,,profesorii si elevii isi distribuie si asuma rolurile, se pun in scend, rand pe

rand, recurgand la acte de reglare si corectare” [2, p. 35] a interactiunii discursive.

Personalitatea individului se formeaza in campul comunicdrii interpersonale, iar schimbul de
mesaje stimuleaza activitatea intelectuald si imbogateste bagajul de cunostinte al studentilor participanti,
care au ocazia sa invete unul de la celalalt, nu numai de la profesor. Deja este cunoscut ca formarea
intelectuald este condifionata de dezvoltarea capacitatilor de a efectua operatii. Pentru aceasta, este necesar
ca studentii sa fie antrenati in activitagi de invatare care solicita efectiv executarea acestor operatii; deci

urmeaza ca noi, profesorii, sa ne debarasam de obisnuinta de a fi in centrul atentiei, punand accent pe
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calitatea interventiilor in discursul didactic al studentilor, prin motivarea participarii active a lor. In
abordarea sarcinilor instructiv-educative, este de dorit sa recurgem la strategii activ-participative, astfel
incat invatarea sa devind un proces de constructie cognitiva, si nu doar o simpla si pasiva receptare a
cunostintelor. La randul sau, studentul trebuie sa dea sens si valoare mesajelor primite, caci numai in
acest fel comunicareca va fi eficientd. Aceastd maniera de abordare a activitatii didactice va evita
pasivitatea si conformismul, caci studentul va fi implicat plenar in activitate, ca partener al profesorului,
unde va trebuie sa-si exprime opiniile, apreciind contributiile pe care acestia le aduc la solutionarea unor
probleme puse in discutie. Invatarea devine, in acest fel, un act ce are la baza dialogul autentic, sinteza de
initiativa si indrumare din partea profesorului.

Angajarea in dialog este o modalitate activd de invatare pentru studenti, o invatare durabilad si
eficienta. Pe aceasta cale, relatiile interumane (student — student, student — profesor) devin cu adevarat un
fundament al dezvoltarii. Discutiile individuale sau colective instituie un parteneriat activ intre participanti,
cu totii antrenati in aprofundarea continutului unui subiect. Intr-un climat de libertate, dar si de
responsabilitate In exprimare, studentii exploreaza si descopera lucruri noi. Interactiunile nu se limiteaza la
comunicarea unor continuturi, ci se extind la modalititile de conducere a activitatii, la sentimentele si
atitudinile personale. Prin urmare, reusita unui profesor, calitatea si eficienta discursului sau didactic
depind, in mare masura, de capacitatea de a stabili relatii adecvate cu fiecare student in parte si cu grupul in

ansamblul sau.
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Nicoleta Esinencu si teatrul unui protest social
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Abstract

Nicoleta Esinescu’s special writing signs up in trend of young of actual occidental dramaturgy,
characterized by using of a language which prefers the stereotype of spoken language, depending on
the characteristics of the world on which the author fixes his/her attention. The most famous plays of
the writer: Fuck you, eu.ro. Pal, A(ll) Rh +, Zukerfrei etc., creates the impression that they are parts
of a work with a musical structure, with a degree of a private coherence and with a logical structure of
created world. These shorts monologues are a evidence of a assiduous dramatic exercise. But in the
vulnerability of the characters it hides what the writer wants to reveal in background.

Key-words: writing, nonconformity, mosaic text, temporal discontinuity, fractured perspective.

Scriitura aparte a Nicoletei Esinencu se Inscrie in tendinta generald a tinerei dramaturgii actuale
occidentale, tendinta caracterizatd prin utilizarea unui limbaj simplu, facil de inteles, vulgar de foarte
multe ori, pe gustul publicului larg. Este un limbaj ce nu-ti cere vreo incordare intelectuald aparte. Se
atesta o tendinta ce evita complexitatea limbajului literar, prioritate dandu-li-se stereotipurilor limbii
vorbite, in functie de caracterul personajelor, de caracteristicile lumii asupra careia isi fixeaza
dramaturgul atentia. Sunt lucruri ce tin, probabil, si de un marketing teatral lipsit de pretentii inovative,
dar care este in defavoarea artisticului.

Cazul dramaturgiei basarabene postsovietice este ceva mai specific, deoarece majoritatea
reprezentantilor acesteia raman totusi marcati de ultimii ani ai regimului comunist, desi au fost scutiti
de experiente legate de teroarea cenzurii comuniste si n-au avut nevoie de variate strategii de ocolire a
ei. Acestia nu mai sunt silifi sa camufleze ceea ce au de spus Intr-un limbaj esopic §i sa intercaleze
subtexte si mesaje diseminate. Tinerii dramaturgi de la noi vor si pot spune totul cu voce tare si clar.
lata de ce tonul multora dintre incercarile dramaturgice actuale este adesea violent si, pe alocuri,
imoral.

Astfel de texte cu trasaturi stilistice comune, ce ofenseazd o sensibilitate croita dupa tiparele
clasice, sunt caracteristice in general dramaturgiei de inceput de mileniu trei. In afara acestor
asemanari, ceea ce considerdm drept trdsatura esentiald ale intregii dramaturgii tinere contemporane,
sunt motivele de furie ale tinerilor si nonconformismul lor. Un exemplu evident, in cazul pieselor
Nicoletei Esinencu, este textul monologat care a socat destul de multd lume la momentul publicarii si

punerii in scend, Fuck you, eu.ro. Pal. Este un text ce vorbeste despre criza de identitate a unei tinere
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nascute in comunism, martora a prabusirii comunismului, dar lipsita de posibilitatea si forta de a se
regasi nici intr-o tard postcomunistd, nici in Europa, la care a visat dintotdeauna. Este evidenta aici
relatia cu tonul violent al mai multor dramaturgi tineri occidentali, chiar daca revolta autoarei se
manifestd de pe cu totul alte pozitii. Totusi motivele par sa ramana aceleasi: haotici, disperati,
revoltafi, tinerii dramaturgi de astazi traiesc deziluzia si dezgustul societatii de consum, se revolta
impotriva ideologiilor invechite, sunt in cautare de noi repere, din pacate, la fel de nesigure si
deziluzionante. De aceea, personajele create de acest val de dramaturgi sunt mai mult decit o
»generatie pierdutd”. Sunt o generatie anonima.

Pretextul de la care pleaca discursul din Fuck you, eu.ro. Pal — ,Tata, acesta este un eseu
pentru un concurs anuntat de clubul tinerilor prim-ministri. Ce mi-a dat tara mea si cu ce am rasplatit-0
eu? Tata, eu n-am sa particip la acest concurs. Eu nu corespund cerintelor. Eu nu am trei copii. Unul
pentru tata, unul pentru mama si unul pentru tara. Tata, trebuie sd-ti spun ceva... Copildria mea a fost
[...] — e un prilej de a ldsa sa curga, ca intr-un lung rechizitoriu, formele exasperarii. Scriitura feminina
a Nicoletei Esinencu naste un text la granifa poeziei, cu impresii amestecate, in care discontinuitatea
temporald si afectivd e marca, iar faptele rememorate se amestecad doar dupa logica suferintei.
Perspectiva fracturata, fuga de la o senzatie la alta, fatd in fatd cu saricia, cu realitatea pestilentiald
(inclusiv in relatiile umane) 1n tara in care cel mai mare vis al parintilor este sa le emigreze copilul in
Vest sunt pigmentate de cuvinte licentioase. Eroina indurd blestemul de a se fi ndscut in tara
comunismului, iar dezgustul urlat fatd de realitatile ei consoneaza cu durerea pierderii identitatii
nationale si a limbii n conditia de imigrant.

Piesele mai cunoscute ale Nicoletei Esinencu — cea amintita anterior, A(ll) Rh+, Zukerfrei etc.
— creeazd impresia ca ar fi mai degrabd parfi componente ale unei opere mai vaste, cu o structura
mozaicald, cu un anume grad de coerentd intima si cu o structurare logicd a unei proprii lumi in creare.
Autoarea 1si creeaza propriul univers — pe care tinde sd-1 retuseze in permanenta, cu o anumitd doza de
precizie si cu un umor dur, fara compromisuri —, propria ,,arie geografica”, propriile cutume creative
recognoscibile. Aceste false monologuri noteaza anumite spaime intime, pe care autoarea le investeste
in obsesii polizate i conceptualizate.

O alta caracteristica a textelor dramatice ale Nicoletei Esinencu este dimensiunea lor. Aceste
scurte monologuri, sau, mai degraba, false monologuri, sunt dovada unui asiduu exercitiu dramatic,
receptiv la tendintele actuale in domeniu. Este vorba de ceea ce Hans-Thies Lehmann numeste ,,teatru
postdramatic”, adica de acele texte care ,,au incetat s mai fie dramatice”, din care au disparut
,principiile naratiunii si figurarii, precum si ordinea unei fabule”, un teatru in care se ajunge la ,,0
autonomizare a limbii” [1, pp. 7-8]. Autoarea apeleaza la un limbaj cotidian dur, libidinos, lasciv, fara

vreo menajare §i fard urma de pudoare. E un limbaj provocator, folosit, probabil, cu o anumita doza de
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intentionalitate, si e adaptat personajelor pe care le pune in scend. E o sete aici de o anumita doza de
real, de refuz al artificiilor, care nu exclud o necesitate pe alocuri stangaci camuflata cu o puritate
imposibild. Anume in aceastd vulnerabilitate neasteptatd a personajelor sale obraznice, in cinismul lor
se ascunde ceea ce autoarea vrea sa dezvaluie in fundal.

Chiar daca numele Nicoletei Esinencu a fost ceva timp legat de textul cu titlu provocator, jucat
pe mai multe scene din Europa si Asia §i care a provocat discutii pand si in Parlamentul de la
Bucuresti, aria de cuprindere a preocuparilor dramatice ale autoarei este mult mai larga. Ea reuseste sa
depaseasca, in ultimele scrieri, problematica tipic generationistd. Falsele monologuri, puse in gura
diverselor personaje, trateazd/pun probleme ale Intregii societdti, chiar daca inca staruie indelung
asupra framantdrilor si nonconformismului tinerilor de astdzi. De aceea, piesele sale par a fi necesare
zilelor noastre, drept protest in fata violentelor evidente ale acestei lumi. Fiecare alege din mesaje ce
vrea: libertatea europeand sau avertismentul european, sau democratia cu pumnul. O libertate-papusa,
o sugestie doar, fragila si vulnerabild, sau una adevaratd, impusa cu forta. Mai important este ca
autoarea isi traieste intens prezenta in lume, scriind un teatru subiectiv, ce incearca sa se obiectiveze.

In piesaA(II) Rh+, cu un talent aparte, cu destuld claritate si suficientd agresivitate, sunt
disecate infamia si prostia. Textul prezintad drama individului Instrdinat in propria sa lume. Personajul
se regaseste Intr-o lume transformata, ale carei schimbari insd este incapabil de a si le Insusi. Autoarea
infatiseaza incercarile disperate ale personajului de a se readapta, demers care pare a fi imposibil,
normele traditionale fiind practic inlocuite printr-un sistem inversat, dar perfect pus la punct. Se
identifica o dezintegrare a sensului si o inlocuire a lui cu un altul. Elementele acestuia, care la prima
vedere par lipsite de logica, alcdtuiesc o atmosfera de nebunie si 1si potenteaza efectul asupra
publicului. Drama reprezinta, astfel, o provocare care se adreseaza in primul rand simturilor, si nu
ratiunii [2]..

Zukerfrei face uz de acelasi limbaj al strazii, spus cu expresivitatea furiei, in stilul unui climat
dramaturgic american. Personajele piesei, fratele si sora, sunt martorii prabusirii imperiului sovietic si
victimele perpetuei perioade de tranzitie postsovietice: ,,Mama noastrd lucreaza la biroul de
pasapoarte. Ea spune ca nu ia scump pentru un pasaport [...]. Mama stie cum si cui sa-i dai 5 euro la
vama sa nu-ti controleze bagajele/Mama stie pe la ce vama e mai bine sd iesi din tard/Mama stie cum
sa-ti schimbi pasaportul [...]. Mama stie la cine poti sd cumperi de lucru in Portugalia [...]. Mama stie o
marcd de automobil unde incap doi oameni langa motor [...]. Mama stie unde si la cine poti sa cumperi
in Italia permis de sedere [...]. Mama poate sa gaseasca cu cine sa te casatoresti in Germania ca sa obtii
mai repede cetitenie [...]. Mama poate si te ajute si-ti vinzi rinichiul in Israel”. In scriitura cu
constructie muzicald, ca o simfonie cu laitmotive, autoarea accentueaza tonul militant si zgandareste

sensibilitatea cititorului si publicului cu manifestul intens revendicativ. Construind un discurs al
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exasperarii, in spatele fiecarui enunt, autoarea lasd sa se audd un strigat prelung. Constructiile
nominale rostite rispicat sunt dominante in acest text incandescent. Intre frazele repetitive in care
Nicoleta Esinencu cultiva stridenta, presarand cu obstinatie cuvinte ca suicid, voma, sugar free, aditivi,
indulcitori, adica mai tot ce compune universul nostru artificial, 1i se face totusi loc si actiunilor
umilitoare ale verbului socant. In textul construit ca un monolog ,,la doud maini”, perechea sord — frate
e ipostaziata la varste diferite, pedaland pe trisaturile tip ale anilor. In copilirie, naturali, adorabili, cu
0 doza buna de firesc, marseaza pe candoare si inocentd in fata dovezilor de saracie si a autoritatii de
nediscutat a mamei. In adolescentd, metalisti, rujati in nuantele satanismului, dar cu o lacrima mare de
clovn hipersensibil sub ochi, sunt incrancenati, neputinciosi, agresivi si revendicativi fatd de mama
(poate defuncta URSS si mostenitoarea ei de drept), ca, in final, sd ajunga niste tineri cu rabdarea
epuizatd, ingretosati de amanuntele scabroase din care se compune viata familiei, sinucigasi la limita
crizei de nervi. Marcati de sechelele lasate de o mama care si-a neglijat copiii. Scapati doar teoretic de
sub influenta ei, copiii sunt bulversati, socati, lipsiti complet de anticorpi pentru noile realitati. In
teatrul social practicat de Nicoleta Esinencu, cauza pentru care militeaza textul castiga, de fiecare data,
in pregnantd. Chiar dacd revendicdrile sunt strigate exasperat-agresiv, autoarea construieste bine
aceasta lume din carne si sange, din greata si sinucidere.

Nicoleta Esinencu poate fi perceputd, pe buna dreptate, drept o porta-voce a confuziilor si
deziluziilor tinerei generatii, a pretentiilor emblematice pe care le recuza fard retinere, deoarece, in
primul rand, tdndra dramaturgd uraste indoctrinarea. Dar mai e ceva: ochiul ei are posibilitatea de a
vedea mai departe si mai profund, de unde certitudinea cd are de spus ceva si poate s-o spund altfel.
Dispretuind realismul, sordidul cotidian, ea nu-l poate refuza totusi si incearca sa se Indeparteze de el
cu orice pret. Pretul este, uneori, prea mare: ruperea in bucati a subiectului, eliptismul, incalcirea
referintelor si caracterul facultativ al mesajului. Esti uneori silit, in locul oricarei analize, sa te
mulfumesti cu o impresie generald asupra textului. Impresia generala e ca autoarea, personaj camuflat,
are miza cea mai mare, intr-o lume fara repere, penetreaza o delicatd voce feminind, care apartine, nici

mai mult, nici mai putin, Nicoletei Esinencu.
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Perceperea evaluarii interactive si aprecierea performantelor elevilor din treapta gimnaziala

Aurica Marcu,

specialist principal la Ministerul Educatiei, RM

Abstract

The estimate it is ‘'methodology operation” of comparison on the outcome get with the planned
objective. The estimate of Strategy ascertain estimate of technical’s and methods. The estimate
strategies centralizes on formative and formation learning it is, actually, and estimate interacted
strategy. The interacted strategy suppose on the existence part hers between the teachers and the
schoolboy, thus the teaching-learning process can become once more amenable in the aspect
advancement of critical thinking.

Key-words: the interacted estimate, capacity of self-estimate, classical lesson, evocation
courses, mediate learning, reorganization on the behavior, the typical exactingness.

Nu exista nicio activitate in afara evaludrii, scopul careia este de a evidentia modalitatea de
asimilare a materialului didactic, de a dezvélui cum sunt constientizate rezultatele predarii — invatarii
prin raportare la un standard si acomodarea permanenta la ritmul real de avansare in asimilarea noilor

cunostinte de catre elevi.

Evaluarea face parte din procesul de predare — invatare, pentru ca la ea participa atat elevii, cat
si profesorul. De fapt, evaluarea este o operatie metodica de comparatie a unui rezultat obtinut cu un
obiectiv planificat. Fara evaluare, n-ar exista rezultatul unei activitati de predare — invatare, deoarece

numai ea poate furniza dovezi concludente in vederea aprecierii finale a elevului.
Absolventii treptei gimnaziale asimileaza mai bine suportul didactic atunci céand:

e TInvatarea este activa, in colaborare, in baza reperelor concludente;

e intrebdrile, sarcinile sunt relativ usoare, dar in crestere logico-artistica;

e volumul de informatie se asimileaza datorita unor sarcini planificate, ce pot restructura imaginea
evaluata;

e frecventa succeselor in procesul de receptare — asimilare a unui text literar poate fi Tnalta si ea le

produce elevilor placerea de a cunoaste, stimulandu-i spre o cooperare ce {ine de domeniu.
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Pornind de la aceste particularitati, putem specifica urmatoarele coordonate ale evaludrii.

Evaluarea se realizeaza pentru:

e a verifica cunostintele dobandite in raport cu standardele;
¢ a interioriza unele motivatii;
e a sustine spiritul critic de autoevaluare;
e a constientiza valoarea aprecierii personale si de catre colegi etc.
La ora actuala, este dificil de a elabora conceptia unui manual scolar fara a reflecta in prealabil

asupra notiunilor de ,,evaluare”, ,,autoevaluare”, ,,evaluarea interactiva”, ,,autoevaluarea didactica”.

Termenul evaluare ne ofera un teren favorabil pentru dezvoltarea modalitatilor in care
programa operationalizatd poate sa-1 sprijine cat mai bine pe cel evaluat (in cazul nostru, pe

absolventul treptei gimnaziale) sub urmatoarele aspecte:

o realizarea strategiei si a tacticilor de predare;

e referirea permanenta la necesitatile elevilor;

e adecvarea resurselor la obiectivele de referinta.

Absolventul treptei gimnaziale implicat in procesul de evaluare 1si poate adresa permanent urmatoarele

intrebari:

e De ce sunt la ora de limba si literatura romana?
e Cescop am?

¢ (Ce motive ma determina?

e Sunt pregatit pentru a recepta textul?

e De fapt, cine sunt eu?

e Sunt sigur ca voi reusi?

e (e se asteapta de la mine?

Notiunea ,strategie de evaluare” determind metodele si tehnicile de evaluare, in scopul
realizarii unor corelatii eficiente intre procesul de predare — invatare si cel de evaluare al limbii si
literaturii romane. Strategiile de evaluare centrate pe invatare, formativd si formatoare, se inscriu in
categoria strategiilor de evaluare interactivi. In acest sens, evaluarea interactivi presupune, de fapt,
existenta unui parteneriat intre profesori si elevi, care are la baza procese de colaborare si de negociere
constructiva, vizand mobilizarea profesorului si elevului in cadrul proceselor de invitare si evaluare. In

felul acesta, evaluarea interactiva isi poate determina si scopurile, care sunt:

e constientizarea necesitatii de asimilare a curriculei la limba si literatura romana;
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e sporirea increderii in fortele proprii.

Astfel, profesorul preda in scopul atingerii unor finalitati educationale si evalueaza metodele de
realizare a acestor finalitati in functie de performantele efective ale elevilor. Pe de alta parte, procesul
de invatare al elevilor se concretizeaza in obtinerea unor performante calitative, de care sunt capabili si
pe care permanent au capacitatea sa si le autoevalueze. Pornind de la aceasta idee, se produc anumite
ajustari la nivelul profesorului in ceea ce priveste procesul de predare — invatare — evaluare si ajustari
la nivelul elevului, referitor la procesul de invatare — autoevaluare. De aici rezultd cd autoevaluarea
este un proces verificat si dirijat att de evaluarea profesorului, cat si de eficienta propriei activitati a
elevului, daca {inem cont de strategia atingerii performantelor dorite. Vom incerca, in cele ce urmeaza,
sa determinam fiecare componenta a actului didactic, pentru o analizd constienta a relatiei sale cu

evaluarea realizata prin intermediul metodelor interactive: auotevaluarea + interevaluarea.

Astfel, in orice proces de predare — invatare — evaluare, profesorul preda raportandu-se la
finalitati corect formulate, evaluarea volumului de informatie in care acestea au fost atinse depinzand
de performantele efective ale elevilor insisi. Se contureaza doud componente ce se afla intr-o relatie
constructivd si care apeleaza la un anumit model-constructiv de transmitere a cunostintelor si
introducand procedee noi, argumentate in verificarea si aprecierea nivelului de asimilare a acestora de

catre elevi (figura 1).

Predare N > Tnvitare

\/

Autoevaluare

A

A 4

Evaluare

Figura 1. Relatia evaluarii cu celelalte componente ale procesului de predare —asimilare a limbii gi

literaturii romdne pentru absolventii treptei gimnaziale
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Cercetatoarea Pamela Farris ne propune cateva modalitati de predare si de organizare a
activitatilor didactice. Pe de o parte, autoarea abordeaza predarea — instruirea didacticd in care

evenimentele instruirii sunt cele caracteristice lectiei ,,clasice”:

e recapitularea cunostintelor din lectiile anterioare;

e prezentarea, pe scurt, a subiectului noii teme;

e prezentarea si explicarea materialului dupa principiul ,,pasilor marunti”, in urma carora elevul isi
dezvolta capacitatea de a intelege si de a exersa dupa fiecare pas informatia asimilata;

e dinamizarea tuturor elevilor, prin oferirea unor sarcini individualizate fiecaruia, a unui set de
intrebari, respectand corespunderea lor cu nivelul fiecarui elev, si realizarea unui feedback
permanent;

e propunerea unor sarcini de activitate independenta pentru fiecare elev si verificarea modului de
realizare a lor.

Unei asemenea forme de organizare a procesului de predare — invatare —evaluare i se potriveste

o evaluare directa, traditionald. Este un segment aparte, care tine de formarea evaludrii sumative si

apeleaza la metodele ,,clasice” (chestionarea orald, probele grafice sau practice, testele didactice etc.).

Pe de alta parte, cercetdtoarea mentioneaza o serie de forme de organizare a lectiei, in care rolul

elevilor, implicarea lor activa in procesul de asimilare a cunostintelor este considerabil sporit.

Sunt importante, In acest context, notiunile: ,,instruire holistica”, ,,invatare prin cooperare”,
»temele ciclice” etc. Elevii pot valorifica strategii utile de invatare si informatii adecvate, pe care apoi

sa le aplice 1n situatii concrete.

Deoarece procesul de predare — invatare — evaluare este determinat de capacitatea elevului de a
patrunde in esenta insusirilor semnificative ale temei asimilate, ne propunem si un suport practic al
gandirii critice, care se bazeaza pe anumite deprinderi si abilitati de a rationa justificat, coerent, logic,
tinand cont de argumente suficiente, solide si valoroase. De aici rezulta ca gandirea critica a unui elev
i1 poate educa o ,,superioritate Tn volumul de cunostinte”, care, in taxonomia abilitatilor cognitive ale
lui Bloom, implica analiza, sinteza si evaluarea. Un asemenea model didactic, cu perspectiva, in opinia

cercetatorului I. Dumitru, poate presupune urmatoarele secvente de operationalizare:

e evaluarea;
e realizarea sensului;

¢ reflectia personala.
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Conform noului mod de organizare a lectiei de limba si literatura romdna in ciclul gimnazial,
evaludrii i se ,,diminueaza” statutul de model instructional perfect, evaluarea ,,imbracd forma unui
feedback™ cu profunde valente formative; astfel, profesorul si elevii devin o echipa care decide ce

anume trebuie sa invete si modul in care trebuie sa realizeze aceasta activitate.

Pe de alta parte, principala activitate a elevului este cea de nvatare, in urma careia ar putea
obtine un sir de performante, pe care le autoevalueaza. Renumitul cercetator L.S. Vigotski incearca o

posibila clasificare a teoriilor despre Invatare, pe care le grupeaza in numai trei categorii:

e 1Inviatarea urmeaza dezvoltarii intelectuale;
¢ invatarea reprezinta dezvoltarea intelectuala;
¢ invatarea precede dezvoltarea intelectuala.

S-a demonstrat, de fapt, ca profesorii care aplica teoria ,,invatarii mediate”, elevii acestora
dispun de o perceptie deosebitd asupra relatiei profesor —elev. Conform teoriei ,,invatarii mediate”,
profesorul devine un ,,facilitator” care preia si prelucreaza cunostintele, iar elevul — o persoana care le
recreeazd, invatind astfel cum si invete. In cazul nostru, modalititile de realizare a evaludrii
randamentului de asimilare a cunostintelor de limba si literaturd romana vor fi eficiente si mult mai
necesare in urma utilizarii unei metodici interactive de autoevaluare/interevaluare, atunci cand elevii
sunt activi si constienti, ca ,,subiecti capabili” ai procesului de predare — invatare — evaluare a limbii si

literaturii romane in treapta gimnaziala.

Cele expuse confirmd ca, pentru a explica relatiille care se stabilesc intre evaluare si
autoevaluare in procesul de predare — invatare, e necesar sd dispunem de un model care ar putea deveni
si un demers fundamentat la tema noastrd de cercetare. Am apelat la modelul teoretic propus de
metodistul C. Stan, din care rezultd cd principala activitate a profesorului (predarea) si, respectiv, a
elevului (invatarea) se desfasoara in virtutea evaludrii creative a performantelor scolare. Finalitdfile
educationale sunt raportate la un set de criterii ce tin de cerintele curriculumului sau ale manualului,
nivelul clasei, chiar si de valoarea propriilor performante, utilizand o multitudine de strategii didactice:

metodele si instrumentele de evaluare (figura 2).
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Performantele scolare

eficiente

Restructurarea
Autoevaluare

comportamentului Evaluarea

si a imaginii de sine Aicdnntina® profesorului

Interpretarea de catre
elevi a rezultatelor
evaluarii

Figura 2. Relatia evaluare — autoevaluare din perspectiva procesului de
predare — invagare — evaluare

Este firesc sa mentionam si ca in functie de felul cum interpreteaza elevul rezultatele obtinute el
poate sa accepte sau poate sa respingd decizia profesorului in urma evaluarii didactice, fapt mediat de

multi factori, cum sunt:

e gradul de obiectivitate si exigenta profesorului;
e factorii care pot influenta evaluarea;
e valoarea argumentdrii rezultatelor actului evaluarii,
e concordanta Intre performantele asteptate si cele eficiente;
e principalele trasaturi ale elevului.
In concluzii, mentionim ca propunere citiva pasi pentru a forma adeviratele capacititi de
autoevaluare/interevaluare la absolventii treptei gimnaziale i pentru a prezenta curriculumul de limba

st literatura romana intr-un proces de optimizare a performantelor gimnaziale ale elevului:

e cducarea permanenta a capacittii de autocunoastere, intercunoastere;
e prezentarea corectd a strategiilor de evaluare in care ar trebui sa fie antrenati elevii, precum si a
criteriilor care vor sta la baza aprecierii cunostintelor;

e utilizarea unor strategii interactive specifice treptei gimnaziale de predare — invatare — evaluare;
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e completarea unor chestionare care sa cuprindd intrebari de apreciere a propriilor performante
(dificultatea sarcinii, metodele utilizate, succesele obtinute, modalitatile de optimizare, modelul de
structurare a informatiei etc.).

Sintetizand cele prezentate in acest articol, am ajuns la concluzia cd autoevaluarea si
interevaluarea sunt influentate de continutul si modul de interactiune a componentelor procesului de
invatamant, de particularitatile individuale ale elevului si de exigenta profesorului. Astfel, includerea
autoevaludrii §i evaludrii interactive in procesul de predare — invatare a limbii si literaturii romane
pentru treapta gimnaziald este un fenomen util si necesar, care poate contribui la optimizarea

procesului de predare — invatare — evaluare.
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Aplicarea strategiilor euristice in didactica disciplinelor pedagogice

Yurie Ilascu, dr. in pedagogie,
UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract

In pedagogical university education applying heuristic strategies is a plan of action transposed
in a number of mental and practical operations of the binome educational students acquire knowledge,
transformed then in skills. Heuristic strategy is a chain of private educational events that activates
mental processes likely to determine the goals of the training in the form of skills. The teaching method
is: a way of acting that teacher Kudreavtsev V., consider an action initiated by the teacher, it was
trouble with a whole chain of reasoning in order to facilitate their resolution by the student. The
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teacher indicates all the contradictions and complexities of process knowledge of a truth, through the
chain of reasoning and fair resolution of the problem of finding. Adopting this perspective, we find that
the heuristic strategy must be regarded in the light of the multitude of solutions that we offer
specialized.

Key-words: applying heuristic strategies, teaching method, action initiated by the teacher,
facilitate their resolution, process knowledge, multitude of solutions.

In invatimantul pedagogic universitar, aplicarea strategiilor euristice constituie 0 modalitate
de actiune transpusa Intr-Un ansamblu de operatii mintale si practice ale binomului educational prin
care studentii dobandesc cunostinte, transformate mai apoi in competente. Strategia euristica este o
inlantuire particularda de evenimente de invatdmant care activeaza procesele mintale susceptibile sa
determine formarea finalitatilor sub forma de competente. Se stie cd metodele didactice sunt un mod
de a actiona, pe care pedagogul V. Kudreavtev le considera o actiune initiata de catre profesor, acesta
propunand probleme cu un intreg lant de rationamente, pentru a facilita rezolvarea lor de catre student.
Profesorul indica toate contradictiile si complexitatea procesului de cunoastere a unui adevar prin

intermediul lantului de rationamente §i gasirea rezolvarii juste a problemei.

Adoptand aceastd perspectiva, constatim ca strategia euristica trebuie privita prin prisma
multitudinii solutiilor pe care le oferd aplicarea ei si, din acest motiv, remarcam multifunctionalitatea
sa structurald. In cele ce urmeazi, vom incerca si elucidim urmitorul deziderat: de ce nu pot fi
considerate situatiile de problema in continuare doar o simpld metoda didactica si de ce se impune
elaborarea unei metodologii didactice in contextul acceptarii sintagmei ,,strategie euristica”. Este
cunoscut faptul ca didactica stiintelor pedagogice impune formarea competentelor de proiectare,
organizare, desfasurare si evaluare a activitatilor din domeniul disciplinelor pedagogice, care se pot

transforma in competente specifice, cum ar fi:

a. transpozitia adecvata a cunostintelor din didactica generala in cele de la disciplina pedagogica;
b. proiectarea si evaluarea conginuturilor instructiv-educative;

c. organizarea activitatilor didactice in functie de tipurile de lectie;

d. adoptarea de strategii didactice care sa permita utilizarea eficienta a mijloacelor si

auxiliarelor didactice in procesul instructiv-educativ.
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Diversitatea variantelor de instruire problematizata, aflate in conexiune directa cu alte metode
ce contin elemente euristice (dezbaterile, discutiile colective, jocurile didactice, invatarea prin
descoperire, invatarea prin cercetare, invdtarea prin proiecte, simularile, exercitiile utilizate
concomitent cu unele metode interactive (,palaria alba”), tehnica , lotus”, metoda ,,schimbd
perechea”, brainstormingul etc.), ne permit sa includem in continutul problemelor cele mai variate si
ample texte pedagogice, fapt ce va necesita aplicarea competentelor mentionate anterior si de aici
deducem un principiu important al metodologiei didactice de implementare a strategiilor euristice:
integrarea cunostintelor cu continut pedagogic rezultate din rezolvarea problemelor cu cunostintele

obtinute la orele teoretice.

Valorificarea acestui principiu ofera posibilitatea imbinarii multiplelor activitagi de
documentare din mai multe surse sau de plasare a acestora in cele mai variate spatii educationale.
Finalitatea aplicarii strategiilor euristice este de a stimula formarea competentelor cognitive de
utilizare a limbajului pedagogic, de a provoca studentul, viitor cadru didactic, sa atinga anumite

performante, cum ar fi:
- structurarea intr-un discurs didactic a cunostintelor despre un fenomen educational;
- selectarea si analiza unor texte pedagogice provenite de la autori diferiti;

- analiza si comentarea unei situatii educative prin analogie cu altele, de ordin conflictual, si

expunerea opiniilor proprii;

- identificarea diferentelor dintre doud sau mai multe interpretdri date unui fenomen

educational;
- compararea limbajului pedagogic utilizat de colegi in cadrul dezbaterilor;
- interpretarea interactiunii traditional-universal, in cazurile indicate de profesor.

Prin urmare, aplicarea strategiilor euristice permite formarea la studenti a competentelor de
utilizare a limbajului pedagogic. Tinand cont de faptul ca, la nivelul ciclului I universitar, disciplinele
pedagogice sunt cele care transmit cunostintele despre dezvoltarea si formarea personalitatii umane,
suntem in drept sa formulam si o alta concluzie: formarea competentelor cognitive de utilizare a

limbajului pedagogic influenteaza direct formarea profesionald a cadrului didactic.
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De la competente de comunicare — la performanti in comunicare

Tatiana Oxanii, profesoara de limba si literatura romdnd,

LT, Vasile Vasilache”, Chisindau

Abstract

During the Romanian language and literature lessons there are formed communication skills /
sub-skills.

Formation of language and communication skills/sub-skills during the Romanian language and
literature lessons correlates with the performance communication formation: a competence that once
being attained tends to become performance. This is an indicator of the quality of communication,
denoting a true and effective collaboration between teachers and students, between students, during
the Romanian language and literature lessons. To get both competences and performance, it takes a
lot of hard work, interest and passion for the done work.

Key-words: curriculum, skills / sub-skills of communication, language skills, communication
performance, educational approach, the language system.

In procesul reformei educationale realizate in prezent in R. Moldova, a fost conturat clar traseul
cercetarilor pedagogice privind obiectivele educationale formulate la nivel de competente. De altfel,
aceasta problema este una cu colorit nu doar local, dar si european, prin faptul cd in prezent este
actuald, ca sd nu zicem in voga, ideea ca oamenii au nevoie de competente, nu doar de volume
impunitoare de cunostinte, pentru a se integra cu succes in viata sociald. In acest context, mentionim
ca, in conformitate cu noul Curriculum, activitatea educationala, la lectie, se va realiza in baza unei
viziuni noi asupra procesului de predare — evaluare — invatare, punand in capul mesei un set de

competente care pot fi atinse in urma pregatirii elevului in invatdmantul preuniversitar.

In invataimantul preuniversitar, trebuie si li se formeze copiilor zece competente-cheie,
mentionate Tn Curriculumurile la disciplinele scolare [3, 4]. Se considera ca toate competentele pot fi

grupate in doud categorii importante: competente de baza si competente disciplinare [5, p. 5].
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Competentele de baza se orienteaza spre asteptarile societatii, competentele disciplinare sunt specifice
unei/unor discipline de invatdmant. Competentele din prima categorie se prezintd in relatii de
conexiune (competente valorice, de cultura generald, de comunicare etc.), fapt care faciliteaza
realizarea demersului educational al profesorului la diferite discipline scolare si il atentioneaza asupra
complexitdtii activitatii pe care trebuie s-o realizeze la clasd, in vederea formadrii la elevi a acestor

competente.

Formarea de competente coreleaza cu plasarea accentului pe elev, in calitate de subiect al
educatiei, pe calitatea activitatilor realizate la ore, pe formarea unei personalitati flexibile, moderne,
apte sd-si valorifice intreg tezaurul de achizitii pe care si-l construieste Tn scoalda — competente,

abilitati, cunostinte — in situatiile de viata pe care le va parcurge.

Termenul competenta a fost folosit de mai multi lingvisti, printre care V. Humboldt, N.
Chomsky s.a. Conform definitiei din documentele elaborate de Comisia Europeana, Competentele-
cheie reprezinta un pachet transferabil si multifunctional de cunostinte, abilitati si atitudini de care au
nevoie tofi indivizii pentru implinirea si dezvoltarea personala, pentru incluziune sociala si insertie
profesionald. Acestea trebuie dezvoltate pdna la finalizarea educatiei obligatorii si urmeaza sa

actioneze ca un fundament pentru invatarea pe parcursul intregii viefi.

Prin urmare, este nevoie de varii competente, In varii situatii de viata, circumstante, pentru a

rezolva multitudinea de probleme cu care ne confruntam zilnic.

La lectiile de limba si literaturd romana se formeaza competente/subcompetente de comunicare.

Mentionam ca exista deosebire Intre competenta de comunicare si competenta lingvistica.

Competenta lingvistica se bazeaza pe cunoasterea si valorificarea, in procesul comunicarii, a
elementelor limbii/cuvintelor cu diferite semnificatii, pe capacitatea de a crea vorbirea, impletind
partea de cunoscut cu partea de necunoscut a limbii: valorificarea structurilor, schemelor cunoscute
prin propria interventie creativa; prin urmare, atunci cand vorbim, noi re-cream limba, prin faptul ca o
re-producem, producand enunturi.  Competenta comunicativa se bazeaza pe particularitatile
individuale ale vorbitorului (emitatorului si receptorului), pe maiestria lui de a comunica. Desi diferite,
aceste doud competente nu existd una fard alta, se completeazd reciproc si trebuie formate la elevi

permanent, in procesul de predare — invatare, in special la lectiile de limba si literaturd romana.

Formarea de competente/subcompetente la lectiile de limba si literaturd romand — lingvistice si
de comunicare — coreleaza cu formarea de performante in comunicare: o competentd, atunci cand este

atinsa si tinde sa devind performantd, este un indiciu al calitatii comunicarii, indicand o colaborare
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reald, eficienta, nu doar declaratd, intre profesor si elev, intre elevi, la lectiile de limba si literatura
romana. Prin urmare, putem afirma ca exista o relatie cauza — efect intre competente si performante:
competenta ar fi cauza, iar performanta ar fi efectul. Prin competente, se ajunge la performante. Or, in
primul rand, trebuie si stii, sd poti face un lucru, apoi, ulterior, prin experienta, cunostinte, in timp, vei

putea face acest lucru foarte bine, deci performant.

Pentru a ajunge atit la competente, cat si la performante, este nevoie de multd munca asidua,
de interes si pasiune pentru activitatea realizati. In cazul nostru, vorbind despre
competentele/subcompetentele de comunicare si performante in comunicare, este nevoie ca elevii sa
cunoasca foarte bine sistemul limbii roméne (fonetica, lexic, gramaticd), sd inteleagd mecanismul de
functionare a acestuia, sa studieze/citeascd operele literare recomandate de curriculum, sa probeze

interes, pasiune pentru lectura, vorbirea corecta etc.

Odata invatate, competentele pot fi observare intr-o varietate de performante ale elevului [2, p.
18], dar performanta nu trebuie confundatd cu rezultatele inalte/bune ale participarii elevilor la
olimpiade si concursuri scolare; ea se defineste prin gradul de integrare (inaltd, cu succes) sociald a
individului, din perspectiva prezentei competentelor acestuia, pe care el stie sd le valorifice, sa le
actualizeze. Intr-un sens mai larg, se poate utiliza termenul performantd prin raportarea rezultatului

invatarii la competentele prevazute de Curriculum.

Ajustand definitia termenului performanta din dictionarele explicative ale limbii roméane la
specificul performantei in comunicare: rezultat (deosebit de bun) obtinut de cineva intr-o intrecere
sportivd, p. ext. realizare deosebita intr-un domeniu de activitate, am putea consemna o definitie a
performantei in comunicare: rezultat deosebit de bun obfinut de cineva in domeniul/procesul
comunicarii, capacitate a cuiva de a comunica efectiv fara carente, deci corect, antrenand cunostinte
temeinice din domeniul limbii la nivel de ortoepie, ortografie, lexic, gramatica. Prin urmare,
competenta In comunicare se materializeazd prin performantd, ambele Insd solicitand cunostinte,

abilitati, experienta de cititor, vorbitor.

In Invatdmantul preuniversitar, in prezent, considerdm cd performanta in comunicare este atinsa
de un numar nu prea mare de elevi. Or, din pacate, putini sunt cei care au performante in comunicare

chiar si din randul persoanelor care sunt specialisti In domeniul limbii si literaturii roméane.

In concluzie, mentionim ci formarea competentelor/subcompetentelor de comunicare este o
activitate complexa, de durata, care se poate solda cu succese reale printr-un efort continuu din partea

elevilor si profesorului, cu aplicarea anumitor tehnici de lucru, prin implicarea activa, constientd a
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profesorilor si elevilor in activitatile desfasurate la ore; nu putem ajunge la performante fara a forma

competente.
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Elementele deictice in comunicarea didactica

Tatiana Barbaneagra,
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Abstract

The present article approaches the subject matter of the deictic elements in the didactic
communication. The author presents the specifics of the communication situation in circumstances of
didactic communication and the specifics of the deictic elements in the context of the didactic
communicative act.

Key-words: the deictic elements, the specifics of the deictic elements, the didactic
communicative.

Actul comunicativ didactic, dupa cum bine ne dim seama, este unul important: misiunea sa este
de a transmite informatii cu scopul de a forma, de a educa. Desi foarte neomogen, la prima vedere,
discursul didactic este unul ce trebuie sa intruneasca anumite conditii, spre a-si putea atinge scopul
urmadrit. Prin discurs didactic se intelege ansamblul proceselor prin care se efectueaza schimbul de
semnificatii Intre profesor si elevi, aflati intr-o anumita situatie educativd. Structura unei astfel de
situatii este una mai mult sau mai putin traditionala. Sub aspectul modului de organizare, o atare
situatie nu diferd radical de oricare alta situatie de comunicare. In studiile de lingvistic, situatia de

comunicare este vazutd ca o entitate ce a fost, de cele mai multe ori, explicatd prin prezentarea
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structurii ei. Aceasta deoarece, dupa cum se stie, situatia de comunicare reprezintd o structura

complexa si, totodata, abstracta, atunci cand este vorba despre explicarea unor aspecte ale sale.

O definitie simpla si In acelasi timp exacta a situatiei de comunicare intdlnim la E. Coseriu,
care e de parere ca situatia de comunicare inglobeaza ,,circumstantele si relatiile spatio-temporale care
se creeaza Tn mod automat prin insusi faptul cd cineva vorbeste (cu cineva si despre cineva), intr-un
punct din spatiu si intr-un moment, In timp” [1]. Structura situatiei de comunicare este descrisa cu
ajutorul schemei clasice propuse de R. Jakobson [3, p. 214]. In viziunea sa, situatia de comunicare

poate fi prezentatd prin urmatoarea schema:
context
Emitator ... MESA v Destinatar
contact
cod

Cat priveste alte definitii intdlnite in literatura de specialitate, trebuie mentionat faptul ca
majoritatea acestora nu reprezintd altceva decat niste variante continand anumite modificari sau

completari ale descrierilor de mai sus.

Dupa cum s-a mai spus, ceea ce ne intereseaza in studiul de fatd este modul de functionare a
elementelor deictice in cadrul discursului didactic. Daca incercam sa analizam aceste elementele prin
prisma structurii prezentate, constatdm ca, la modul general, Tn mediul educational, adicd in procesul
unui discurs cu rol didactic, profesorul apare in calitate de emitator, el fiind cel de la care porneste
intentia comunicativa, cel care stabileste un sir de norme si reguli ce urmeaza a fi respectate in cadrul

comunicarii propriu-Zise.

La celdlalt pol al procesului de comunicare didactica se afld elevul, adica cel care recepteaza
informatia comunicata, cel care invatd si, prin urmare, apare in postura de destinatar, adresat. Desi
rolul sdu nu este in totalitate pasiv, el este totusi obligat, in cadrul respectiv, sa se conformeze, in mare

parte, normelor comunicationale impuse de catre cadrul didactic locutor.

Celelalte doua coordonate ale situatiei de comunicare in care se desfasoara actul de comunicare
didactica, si anume spatiul si timpul, nu prezintd mari diferente In raport cu situatiile de comunicare
obisnuite. Dupd cum spuneam mai sus, circumstantele comunicarii date sunt impuse de necesitatile

educationale si nu au un rol important in realizarea demersului nostru.
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Ne vom opri In continuare la analiza mesajului (care este unul ce tine de o disciplina/curs si
urmeaza realizarea unor anume competente), dar si la cod — limba in care are loc procesul de

interactiune didactica.

Discursul didactic reprezintd o componentd a comunicarii institutionale, care apare ca o specie
clasica specializata a comunicarii interumane. Participantii la acest tip de act pot sd nu se cunoasca,
dar, 1n virtutea unor circumstante, ei trebuie sa asigure un flux comunicational continuu. Totodata, este
important de precizat ca ei sunt obligati sd comunice in concordantd cu normele cadrului social in care

se afla [5].

Mentionam ca discursului didactic produs intr-un mediu institutional ii sunt proprii anumite
trasaturi, care 1i conferd un anumit specific, facindu-1 sa se deosebeasca de alte tipuri de comunicare.
Dupa ML.IO. Olescov [5], este vorba, in primul rand, de faptul ca participantii sunt calificati ca statut:
profesorul are instrumentele necesare pentru a se prezenta in calitate de emitator — are un mesaj,
cunoaste regulile conform carora trebuie sd se desfasoare interactiunea etc. De cealaltd parte,
elevul/studentul se conformeaza si interactioneaza cu interlocutorul sau in baza algoritmului
prestabilit: devine receptorul/alocutorul sau intervievatul. In orice interactiune de acest tip, rolurile
sunt bine conturate: cel care instruieste si cel care este instruit. Ambii, pe rand, bineinteles, pot fi
locutor si adresat, pot deveni pasivi sau activi (din punct de vedere comunicational) la un moment dat,

dar calitatea lor nu se va schimba.

Un alt aspect important este cel al cronotopului — pe care il putem intui. Desi instruirea poate
avea loc 1n perioade diferite ale zilei, in spatii si locuri diverse, este traditional sd presupunem ca,
pentru momentul didactic, existd un spatiu amenajat instruirii si un timp al zilei propice actului
intelectual solicitat. Totodata, existd un sir de conditii conventionale in cadrul scopului social dat si un
set de valori ritualice fixate, care, In combinatie cu o structura de strategii de intarire intentionate si un
arsenal strict prestabilit de fenomene ce au precedent (nume, situatii, texte etc.), duc la realizarea

scopului educational.

Conceptul de ,,deixis” este in cel mai direct mod legat de situatia de comunicare. Existenta
mijloacelor deictice depinde de actul de enuntare, de coordonatele sale, de situatia de comunicare in
general. Este vorba despre faptul ca deicticele isi iau referinta prin raportare la contextul situational. In
afara acestei situatii, deicticele ar fi cuvinte vide, lipsite de posibilitatea de a putea fi legate de un

referent.
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Dupa cum mentioneaza cercetatoarea C. Kerbrat-Orecchioni, ,,deicticele sunt unitagile
lingvistice a caror functionare semantico-referentiala implica luarea in considerare a unor elemente
constitutive ale situatiei de comunicare, si anume: rolul pe care il au actantii enuntarii In procesul
enuntarii si situatia temporal-spatiala a locutorului si, eventual, a alocutorului” [4, p. 48]. Tipurile de
deixis la care ne referim in studiul dat sunt deixisul personal (reprezentat de pronumele personale, de
persoana verbului etc.), deixisul temporal (adverbele de timp, formele de trecut ale verbelor) si deixisul

spatial (adverbele de loc).

Studiul deixisului este unul dintre modurile de actualizare a componentelor situatiei de
comunicare in conditiile realizarii de catre locutor a unui text/discurs/act comunicational de tip
didactic. Important, in definirea deixisului, e faptul ca el asigurd eficacitatea actului comunicational in
prezenta aflarii la interlocutori a unui fond de experiente comun. Selectarea elementelor deictice de
catre un interlocutor sau altul este subiectivd. Fiecare dintre participantii la actul didactic are la

dispozitie un set de resurse comunicationale pe care le utilizeaza in cadrul interactiunii educationale.

In functie de nivelul de competente al interlocutorului, profesorul trebuie si vorbeascd cu
claritate, luand 1n calcul (conform principiilor didacticii) particularitatile de varsta si de dezvoltare ale

adolescentului.

Vom constata ca un discurs didactic actualizeaza nu doar un anume tip de deixis, ci mai multe:

deixis personal, atunci cand face referinta la participantii comunicarii:

Voi ardta pe harta cele mai mari lacuri ale Americii de Sud. Pentru ora urmatoare, Voi le vefi

identifica pe hartile contur.
Persoana verbului, precum si pronumele personal indica participantii implicati in situatia data.

Un discurs didactic de tip narativ este imposibil de imaginat fard indicatori si conectori
temporali; astfel, elementele deictice temporale au rolul de a ancora mesajul comunicational intr-un

anume context existential.

Stefan cel Mare a purtat multe razboaie. Atunci, prin razboi se putea intelege o luptd, o
ciocnire armatd ce putea avea diferite proportii. Astazi, prin termenul razboi intelegem conflicte

armate de proportii mult mai mari, cu rezultate §i efecte dezastruoase.

Elementele deictice de tip spatial localizeazd comunicarea didactica, oferind indicii asupra

referentului locativ pe care il are in vedere locutorul situatiei de comunicare.
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Coordonatele cadrului spatial in care are loc schimbul verbal. Considerand exemplul ce
urmeaza, putem conchide ca un discurs didactic e de cele mai multe ori unul ancorat spatial, cu un
,,Jocus” bine determinat: fie ca este vorba de sala de clasa ori de oricare alt loc inzestrat cu elementele

necesare unui act educativ.
Vino aici, ai sa ne arati la harta unde se afla Muntii Alpi.

Cei care nu se afla in clasd nu pot decat ghici care este amplasarea acestui aici, desi, dupa cum
ne dam seama, in cazul situatiei didactice, este aproape logic sa presupunem care este aceasta. Desi
legat de gesturi, in situatia data, prin aici se are in vedere locul aflarii profesorului: in fata clasei, langa

harta.

Cand se studiaza deixisul, in cadrul unei situatii de comunicare de tipul celei pe care o
analizam, pot fi urmarite specificul idiostilului profesorului, individualitatea sa, alegerile sale in ceea

ce priveste instrumentele gramaticale, pentru a furniza mesajul didactic corespunzator.

Avand nevoie de un enunt, un context care sa le actualizeze si prin care sd indice ceva,
deicticele fac posibila decodificarea informatiei pe care o inglobeaza doar in conditiile in care datele

concrete ale situatiei de comunicare sunt cunoscute [2, II, p. 636].

Indiferent care ar fi intentia locutorului (de convingere, de accentuare, de explicare etc.), este
imposibilad constructia unui discurs in lipsa elementelor deictice, care au rolul de a ancora discursul 1n
raport cu situatia de comunicare, prin indicarea locului si a momentului in care se produce comunicare

si facand referire la participantii sai.

In exemplele de mai sus, am elucidat in exemple succinte prezenta deicticelor in situatiile de
comunicare didactica. Consideram important sd incercdm a sistematiza tipurile de enunturi in care vom
identifica deictice, cu referire la comunicarea didactica, bineinteles. Din experienta fiecaruia, am putea
mentiona doud tipuri de enunturi, clasificare valabild doar pentru studiul prezent. in primul rand,
consideram enunturile legate de activitatea din clasd. Un al doilea tip de enunturi sunt cele prin care
este expusa materia de studiu. Referitor la primul tip de enunturi mentionat, vom spune cd in fiecare
clasa, grup de elevi exista situatii de comunicare ce nu pot fi considerate drept continut de predat. Ele
tin de organizare, sunt instructive etc. In exemplele ce urmeazi vom urmiri functionarea deicticelor

intr-un enunt de tipul acesta:

1. - Mario, ai udat azi florile?

- Nu, dar le-am udat ieri...
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2. —Cine a aruncat creta pe jos?

- El a aruncat, doamna profesoara. L-am vazut.

3. Unde e registrul vostru?

- E acolo, mai la dreapta.

Sirul exemplelor de felul acesta ar putea continua. Situatiile de comunicare prezentate, discutii
banale dintr-o sala de clasa, prezinta exemple ce contureaza caracteristica deictica a acestor situatii de
comunicare. Legate de acestea, deicticele functioneazd in cadrul discursului facand referire la

persoanele/locurile/timpul ce se au in vedere.

De cealaltd parte, avem enunturile ce prezintd materia de studiu. Vom spune ca si aici s-ar
putea face o delimitare: nu oricare disciplind poate incorpora un numar variat si vast de elemente
deictice. Exista cateva care, in conceptia noastra, fac uz de un arsenal bogat de elemente deictice si
fara de care ar fi imposibild predarea unui anumit tip de material. Nu negam prezenta elementelor de
acest tip in cadrul niciunei discipline, dar, de cele mai multe ori, acestea vor avea caracter repetitiv
(anaforic) si slab conturat deictic, scopul lor fiind de a servi in calitate de simple instrumente de

vocabular.

Disciplinele la care ne referim sunt, credem, geografia, istoria, fizica, obiectele ce tin in general
de stiintele naturii sau ale omului. Din exemplele de mai sus am vazut deja cum functioneaza
elementele deictice in cadrul unor exemple relevante din cadrul disciplinelor mentionate. Elementele
deictice spatiale (aici, acolo, mai sus, la stanga, mai la nord etc.) sunt specifice geografiei, indraznim
a afirma, iar cele de tipul atunci, acum, astazi etc. pot fi intalnite mai des in cadrul disciplinelor

istorice.

Nu am intentionat sa realizdm, in acest articol, un nou tip de clasificare a tipurilor de lectii sau
de comunicare didactica; am incercat doar sa facem o scurta trecere in revista a tipurilor de elemente

deictice prezente in situatiile de comunicare didactica.
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Modelul de dezvoltare a competentei de comunicare economica
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Résumé

Toute intervention dans le processus instructif-éducatif doit étre prévu par la modélisation
théorique de l'action d’influence éducative. Nous avons anticipé la formation de la compétence
communicative économique des étudiants par [’élaboration d’un modele théorique, dont la description
est donnée dans le présent article.

Mots-clés: épistéemologie éducationnelle, modele théorique, téléologie de ['enseignement,
contenus pédagogiques, méthodologies pédagogiques, compétence de communication économique,
étudiant économiste.

Realizarea unui demers educational este totdeauna conditionata de optiunea prealabild pentru un
model. Conform teoriei cercetate, afirma C. Barzea, ,,orice stiintd devine matura, adica apta sa rezolve
problemele specifice ale obiectului pe care si 1-a asumat, in momentul in care este capabild sd opereze
cu paradigme [...]. Si comunitatea pedagogica a atins acest stadiu de ,,normalitate stiintifica”, fiind in
masurd sa genereze, sa utilizeze §i sa-si reinnoiasca paradigmele” [1, p. 50], iar M. Momanu
mentioneaza ca ,,cu adevdrat conteazd conceptia pe care ne-o asumam si atitudinea pe care o cream —
ca expresie a unei mentalitati pedagogice, a preludrii critice a unui model, a unei paradigme sau a unei

teorii a educatiei” [2, p. 12].

Actiunea de elaborare a Modelului de dezvoltare a competentei de comunicare la studentii

economisti (MDCCE) a fost precedatd de inventarierea unor idei, concepte, principii, teorii, paradigme.

Cel mai simplu model al situatiei pedagogice implica in mod necesar trei elemente: cunoasterea,

profesorul si studentul.

Plecand de la aceste elemente, J. Houssaye, citat de M. Momanu, propune un model explicativ al
actului didactic, pornind de la premisa cd, in context didactic, exista totdeauna o relatie privilegiata

intre doud dintre cele trei elemente, al treilea situdndu-se in inferioritate. Termenii relatiei privilegiate
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sunt subiectii situatiei pedagogice, actorii principali, iar al treilea joaca un rol asemanator cu al
mortului din jocul de bridge, care se afirma, mai degraba, prin absentd decat prin reciprocitate, fiind
totusi indispensabil, deoarece fara el nu existd jocul. Rolul sdu se defineste si se exprima prin ceilalti,

adevaratii subiecti ai situatiei; al treilea este un tert inclus.

Constructia unei conceptii pedagogice si concretizarea unui demers educativ constau in
articularea unei relatii privilegiate intre doi subiecti, prin excluderea celui de-al treilea termen.

Procesele esentiale ale situatiei pedagogice, conform autorului citat, sunt:

- predarea, care privilegiaza axa profesor — cunoastere; studentul devine ferful inclus, are un rol
pasiv. S-ar putea crede, ne previne autorul, ca predarea angajeaza profesorul si studentii, dar nu este
adevarat; adevaratul mobil al situatiei pedagogice il constituie raportul privilegiat intre profesor si

savoir-ul sau;

- formarea, care privilegiaza axa profesor — studenti; rolul fterfului inclus il are acum
cunoasterea. In procesul formarii, accentul cade pe relatie, nu pe continut; continuturile sunt, desigur,

implicate, dar indirect;

- invatarea, care privilegiazd axa studenti — cunoastere, atribuind profesorului rolul ferfului

inclus.

Modelul triunghiului pedagogic al lui Houssaye ne ajuta sd identificim si sd intelegem cele mai

importante conceptii asupra educatiei intelectuale:

- paradigma intelectualista, bazatd pe insusirea de cunostinte, pe dobandirea unei culturi

enciclopedice; In context didactic, accentul cade pe predare;
- paradigma formativistd, centrata pe relagia formativa, nu pe continuturile instruirii;
- paradigma constructivistd, axata pe ideea construirii cunoasterii la formabil” [2, p. 41].

In cercetarea noastra, am recurs la toate cele trei tipuri de paradigma, deoarece anumite trasaturi
din fiecare structurd a caracterizat demersul nostru si atat studentii, cat si profesorul s-au regasit, in

calitate de parteneri, pe aceste traiecte de formare a competentelor de comunicare.

Cuvantul paradigma (lat. paradigma ,,exemplu”) are trei sensuri:l. lingvistic: ,totalitatea
termenilor apartinand aceleiasi categorii gramaticale, care se pot substitui reciproc”; 2. filosofic:
»exemplu sau model al unui sistem de gandire; la Platon paradigmele sunt exemplele sau cazurile

individuale prin care se exprima ideile”; 3. epistemologic: ,,instrument al cunoasterii stiintifice”.
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La fel, cuvantul model are diverse sensuri, in functie de context.

1. sensul normativ: ,,conduitd de imitat sau reprodus, datorita valorii si semnificatiei sale
(sinonime: arhetip, canon, maniera, mod, reguld, exemplu); persoand, fapt sau obiect cu calitati
reprezentative pentru o intreagd categorie (tip, prototip, normad, exemplar, erou); obiect original dupa
care pot fi reproduse obiecte asemanatoare, Intr-un numar infinit de copii (etalon, standard, calapod,
mostra, specimen, esantion, tipar, matrifd); ideal sau stare perfectd, de urmat sau reprodus in forme

aproximative, imperfecte si intermediare (categorie, clasa, proiect, aspiratie, scop, {intd, masura)”;

2. sensul artistic: ,,persoana sau obiect carora artistul le va reproduce imaginea (sinonime:
subiect, proba, figura, schita, manechin); obiect de aceeasi forma cu un alt obiect, mai mare sau mai

mic; forma miniaturizata sau marita (copie, replica, mulaj, imitatie, miniaturd, machetd)”;

3. sensul stiintific: ,reprezentare grafica simplificatd sau tridimensionala a unei idei, a unui
proces sau sistem (sinonime: formad, structurd, schemd, ilustratie); ansamblu de elemente sau variabile,
care alcatuiesc un sistem simbolic sau social (sistem, plan, configuratie); adevar provizoriu (ipoteza,

prezumtie, opinie); reprezentare logica sau matematicd a unei teorii (formuld, model teoretic)”.

In pedagogie se folosesc toate cele trei sensuri. Deseori insd, modelele normative si artistice

inlocuiesc modelele stiintifice, producandu-se o confuzie [1, p. 105].

Procesul de construire a lumii cu ajutorul modelelor a fost recunoscut ca o realitate
incontestabila, fiind denumit cu termenul modelizare. In stiintele umane, conform conceptiei lui
Stachowiak, citat de C. Barzea, se presupun rdspunsuri la patru intrebari: de ce?, pentru cine?, cand?
si pentru ce?. In modelizare, accentul se pune pe raporturile pragmatice dintre analog si original,

oferind astfel raspunsuri la intrebarile: de ce?, pentru cine?, cand? si pentru ce? [ibidem, p. 113].

Stiinta educatiei este o stiintd umand, deci cele patru situatii-tip se aplicd si in contextul

educatiei. Conform asertiunilor autorului C. Barzea:

- obiectul de cunoastere este, de fapt, un proiect, o devenire, o aspiratie; el poate fi prefigurat cel

mai bine prin modele;

- educatia este o totalitate ireductibila la elementele componente; cunoasterea ansamblului, a

semnificatiei globale se realizeaza foarte bine prin modelizare;

- educatia este o actiune sociald, un sistem deschis, in continua miscare; ea are o fluiditate aparte,

care nu poate fi redata decét prin cunoastere aproximativa, de tip analogic;
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- interventia noastra directa asupra obiectului de cunoastere este expusa la condifionari morale si
ideologice pe care nu le putem evita decat prin actiunea asupra unor substitute impersonale si

insensibile, ca modelele [ibidem, p. 119].

In conditiile societatii contemporane, scolii ii revin misiuni tot mai complexe cu privire la
formarea competentelor: ,,Motiv pentru care si problema educatiei a suferit modificari substantiale,
mentionecaza D. Salade, numeroase foruri internationale examinand-0 dintr-o perspectivd noua,
sugerand si imprimand directii de activitate pentru etapele urmatoare. Ca o continuitate, analizele
facute si pornite de pe pozitii diverse subliniaza cu insistenta rolul si valoarea educatiei in procesul

devenirii umane” 3, p. 15].

Nu numai 1n profesiune, ci si in viata sociald, in ansamblul ei, educatia devine atat o premisa, cat
si un rezultat care conditioneaza atitudinea si conduita individului. De aceea si cunoasterea stiintifica
urmareste nu atat transmiterea de informatii, cat, mai ales, formarea si dezvoltarea interesului pentru
cunoastere, stimularea fortelor proprii de investigare si descoperire. In acord cu cunoasterea stiintifica,
mentioneaza D. Salade, ,,educatia este conceputd ca un sistem de actiuni prin care se realizeaza, cu
ajutorul unor masuri si tehnologii speciale, o valorificare optima a potentialului creativ si se asigurd o
formare integrala a personalitatii umane, potrivit idealului istoric al comunitatii in care traieste

individul” [ibidem, p. 36].

Modelul nostru (figura 1) s-a constituit din doud componente de baza: de informare si
proiectare, la nivel teoretic, a competentelor de comunicare la studenti si experimentald, Sau
formativa, cand preceptele teoretice si metodologice au fost dezvoltate prin tehnologii de
operationalizare a predarii — invatarii — evaluarii.

MDCCE, conformandu-se rigorilor existente pentru modelele pedagogice elaborate, inventariate,
de exemplu, de V. Goras-Postica, a indeplinit o tripla functie:

a) de informare initiald, care declanseaza mecanismele logice si epistemologice specifice
rationamentului de tip analogic;

b) de formare/dezvoltare a competentelor preconizate;

C) de validare finald a cunostintelor si capacitatilor dobandite, la nivelul unor sisteme de
referinta diferite care angajeaza resursele specifice evaluarii formative, permanente, continue [4].

MDCCE reprezinta toate operatiile pedagogice, inerente metodei modelarii:

- conceptualizarea la nivel strategic, prin trasarea unor linii directoare necesare pentru

proiectarea activitatii in conditii optime;
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- obiectivarea intr-o formad materiala si graficd adecvata sarcinii de instruire asumata conform
curriculumului universitar in uz;

- fixarea la nivelul unui sistem referential inchis — care reproduce un numar limitat de
caracteristici (functii, structurd, insusiri generale, principii, legitafi) — capabil sd stimuleze
rationamente analogice ce asigurd descoperirea trasaturilor esentiale ale fenomenului original studiat la
nivelul unui sistem deschis (capabil oricand sa evidentieze o anumita caracteristica);

- operationalizarea la nivel de cerinte metodologice specifice unitatilor didactice respective;

- verificarea eficientei educativ-didactice a modelului activat, prin intermediul unor exercitii si
aplicatii observationale si experimentale.

Functiile-cheie ale MDCCE sunt:

- de dezvoltare a culturii comunicarii la studentul economist, drept componentd a culturii
generale profesionale;

- de formare a abilitatii de insertie sociala si profesionala ca specialist in domeniu.

Principiile specifice de dezvoltare a CCE.

Principii ale comunicarii interumane (culturologice, lingvistice si educationale): ale axiologiei

educatiei, globalismului §i socializarii, civilizarii §i orientarii invatamantului spre finalitatile

culturale, exemplului, utilitatii, principiul schimbarilor permanente.
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Figura 1. Modelul dezvoltarii la studenti a competentei de comunicare economica

Principii de metodologie a formarii culturii comunicarii: principiul integrarii organice a teoriei

cu practica, al accesibilizarii cunogtintelor, priceperilor si deprinderilor, sistematizarii i continuitatii
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in invatare, insusirii constiente §i active, insugirii temeinice a cunogtintelor si abilitatilor, centrarii pe
student si pe formarea competentelor sale generale si de specialitate.

Principii de formare/dezvoltare a CCE la studenti: principiul considerarii dimensiunii cultural-

economice in dezvoltare, al conexarii/corelarii valorilor social-culturale §i economice, amplorii si
profunzimii diapazonului valoric propus/achizitionat de catre studenti, selectarii §i sintezei diversilor
stimuli culturali, racordarii si atasamentului personal al studentilor la valorile fundamentale ale
omenirii, afirmarii §i imbogatirii identitatilor culturale ale studentilor si deschiderii catre valorile si
experientele necunoscute/din alteritate, autonomizarii procesului de studiu §i educatie a studentilor,
largirii participarii la viata economica a studentilor, permeabilitatii la admisibilitatea de valori
posibile, evaluarii/reevaluarii din mai multe perspective a obiectului, situatiei, instrumentalizarii
riguroase a activitatii studentilor de abordare economica i cultural-spirituala a realitatii,
valorificarii potentialului etic al studentilor.

Din cele doua competente de baza, au derivat obiectivele de referinti ale DCCE:

cognitive (cunostinte): sa-si activeze/dezvolte/completeze cunostintele lingvistice necesare
perceperii si realizarii faptelor de comunicare orala si scrisa;

tehnologice (capacitati):

- sa utilizeze in mod independent dictionare, enciclopedii, alta literatura cu caracter informativ;

- sd vorbeasca §i sd scrie corect, coerent in limba romana literard contemporana;

- sd redea In mod original, intr-o forma accesibild, clara si armonioasa, propriile idei, judecati si
opinii;

- sd foloseascd corect si eficient limbajul economic in diferite situatii de comunicare;

- sd manifeste capacitati de utilizare a cunostintelor din diverse genuri de artd, stiintd literara,
estetica, cultura;

- s comenteze In termenii respectivi relatiile de forma si continut dintre unitétile de vocabular;
sa exploateze valentele expresive ale acestor relatii;

- sd identifice procesele active in completarea vocabularului;

atitudinale:

- sd congtientizeze necesitatea de acumulare a cunostintelor lingvistice pentru a practica un
comportament verbal elevat si corect — baza de formare progresiva a culturii generale;

- sa manifeste interes si curiozitate fatd de exprimarea elevata si utilizarea corectd a limbajului de
specialitate;

- sd pledeze motivat pentru variantele corecte, acceptate de uzul cultivat, utilizandu-le adecvat in
circumstantele cerute;

- sd tinda in mod congtient spre o exprimare corecta, clard, originald si expresiva;
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- sd manifeste toleranta sau atitudine critica fatd de ideile exprimate de interlocutori si forma
lexical-stilistica a acestora.

Obiectivele indicate reprezinta, proiectiv, si finalitatile actiunii instructiv-educative:
competentele de comunicare economicad.

Modelul a luat in considerare nu numai excursul teoretic al dezvoltarii CCE, ci si experientialul
formarii/dezvoltarii acestuia. Astfel, ne putem imagina structura MDCCE ca pe o piramida, avand la

bazd doud componente:

epistemologica (sau baza conceptuald) de dezvoltare la studenti a CCE, constituitd din idei,

concepte, principii, teorii, paradigme;

experientiald (sau pragmaticd), reprezentatd de experientele de comunicare ale studentilor,
nivelurile reale de formare a CCE si valorile si experientele profesionale ale cadrelor didactice
universitare de dezvoltare la studenti a CCE, suplimentate de valorile aferente formarii/dezvoltarii

acestei competente, continute/proiectate de piesele curriculare.

A patra componenta a MDCCE este alcatuita din doua structuri paralele: confinuturile specifice
de dezvoltare la studenti a CCE, care includ materii lingvistice, materii culturale si materii pedagogice

(despre activitatea de formare/dezvoltare a CCE).

Modelul prevede, ca metodologii specifice dezvoltarii CCE:

- forme de activitate didactica (individuala, in perechi, de grup si frontald);

- sistem de metode de predare — invatare — evaluare;

- sistem de exercitii lexicale si gramaticale [5].

In plan practic, am valorificat mai multe modalitati de influenta educativa, precum:

- 0 deplasare spre strategiile de evaluare formativa, pentru dezvoltarea functiilor operationale ale
achizitiilor scolare;

- antrenarea studentilor in precizarea chestiunilor cu privire la valoare, comparare, estimare;

- crearea de situatii educationale de largd autonomie si de puternicd responsabilitate pentru
studenti;

- implicarea directa a studentilor in evaluare, semievaluare si autoevaluare;

- suspendarea notdrii in anumite circumstante si pentru anumite materii de invatamant (activitati
optionale etc.);

- abandonarea pozitiilor obiectiviste in notare (evaluare — masurare), in profitul unei notari mai

elastice, mai contextuale, mai subiective [6, pp. 193-194].
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Caracterul creativ al comunicarii, in general, si al comunicarii economice, in particular, solicita
si o metodologie speciald de formare/dezvoltare a acesteia din urma. Formarea competentelor prin
metode interactive de predare — invatare — evaluare, afirma autorii unei didactici moderne, reprezinta
un subiect in vogad pentru pedagogia contemporand, care recunoaste parteneriatul profesorului si
studentului in activitatea de studiu si formare profesionald, profesorul nemaifiind in stare a-gi pastra
rolul de furnizor de cunostinte, in timpurile noastre suprasaturate de informatii, oricat de capabil ar fi si
oricat de enciclopedic i-ar fi orizontul [7, p. 9]. Conform aceleasi surse, metodele interactive
contribuie, in principal, la transformarea studentului in subiect al invatarii, producandu-se astfel o
dinamizare a procesului de predare — invatare, in care acesta este antrenat pe deplin, cu toate
capacitatile sale intelectuale. Activitatile de grup permit evidentierea mai pregnantd a calitatilor de
colaborare, coparticipare, implicare intensiva, constientizare, acumulare de diverse idei, dar si a
calitatii de manager (conducdtor, organizator), care duce la dezvoltarea complexd a personalitatii,
solicitandu-i, in calificarea sa profesionald, manifestarea/formarea nu doar a inteligentei cognitive, ci si
a celei sociale si emotionale [ibidem, p. 10]. Au fost inventariate (iar in experiment si aplicate), in
special, metodologiile de stimulare a energii creatoare a studentilor, inclusiv de imbinare a activitatii
de grup cu cea individuald intr-una productiva: dezbaterea sau discutia in colectiv, asaltul de idei,

discutia panel, tehnica Delphi etc. [3, pp. 63-64]

Pe parcursul cercetarii, am constatat ca formarea competentelor de comunicare ale studentilor are
loc nu numai in procesul de predare — invatare, ci si in cel de evaluare, prin testele formative,

sumative, tezele semestriale, examene etc.

Pentru inlaturarea/diminuarea acestor fenomene, a fost proiectat (apoi si aplicat) principiul
imbinarii/corelarii formarii profesionale cu dezvoltarea culturald generala a celor educati in orice
situatie de comunicare, in cadrul cursurilor Stilistica si cultivare a vorbirii si Bazele comunicarii
pentru studentii economisti, tipul principal de activitate fiind exercitiul lexical, practicat in contexte

fonologice si gramaticale concrete [5].

Tipul de exercitii folosit mai frecvent in cercetare este Scrierea libera, care-si revendicd si
calitatea de metoda de formare/dezvoltare la studenti a CC. Scrierea liberd, o sarcina creativa ce
presupune realizarea unui produs nou, relevant la scara sociald si individuala, probeaza certitudinea
atingerii unui obiectiv al EL; de exemplu, insusirea polisemiei si sinonimiei lexicale nu doar prin
cunoasterea definitiilor acestora, ci si, mai ales, prin producerea unor texte care sa demonstreze
formarea unor capacitati de operare cu unitati din acelasi camp semantic si de valorificare a potentelor

expresive ale polisemiei. Desfasurarea actiunii de influentda educativd pe aceastd paradigmad a fost
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proiectata astfel incat sa se soldeze cu competenta (avansatd) de comunicare economicd, reprezentata
de varful piramidei.

Subiectii DCCE. Pe partea stainga a MDCCE am indicat, pe verticala, casuta Profesorul, unind-o
cu toate celelalte casute ale modelului, fapt care sugereaza cd primul subiect al educatiei este

principalul ,,motor” sau forta motrice a procesului instructiv-educativ:

cu epistemologia si cu principiile de dezvoltare a CCE — prin demersurile directe si indirecte
trimise catre politicile educationale, conceptorii si autorii de acte normative si curriculumul universitar

de baza;

cu continuturile si metodologiile de dezvoltare a CCE — prin actiunile proprii de proiectare,
combinare si aplicare a acestora: spre deosebire de cadrele didactice scolare, universitarii elaboreaza ei
ingisi continuturile educationale (de instruire si formare), selecteazd si combind metodologii de

formare profesionald initiala (a doua actiune o realizeaza si profesorii scolari);

cu competenta de comunicare economicd a studentilor: profesorul este primul responsabil de

formarea/dezvoltarea acesteia (al doilea este studentul).

Pe partea dreapta a MDCCE am indicat casuta Studentul, care-i legata de experientele de
formare, continuturi, metodologii si de finalitatea principald a FPI — competenta de comunicare
economicd, reprezentatd de ,acoperisul” Modelului, caci studentii dezvolta in mod personal
continuturile prin care se formeaza/dezvoltd CCE, influenteazd metodologiile acestui proces (prin
comportamentul instructiv-educativ in sala de curs — metodologiile aplicate de profesor; prin
activitatea individuald de formare profesionala — metodologiile selectate si combinate de catre el), in
aceste activitati fiind luate in calcul si experientele de formare generala si profesionald ale studentilor.
Conceptul educational modern recomanda si familiarizarea studentilor cu principiile de FPI. Totusi
acestea reprezintd o preocupare exclusiva a profesorului, de aceea n-am indicat, ca principala, si
legatura studentului cu principiile de FPI. In schimb, competenta de comunicare economici ii apartine
in exclusivitate in procesul de FPI, competentele fiind nu altceva decat valori achizitionate de studenti
(educati), in special prin instruire si educatie. Fireste, si profesorul poseda aceastd competenta, insa el
si-a format-o inainte de a declansa procesul de formare a acesteia la student.

In concluzie. Un model pedagogic de influenti educativi trebuie sa includa obligatoriu un numar
de compartimente care sa reprezinte atdt componentele curriculumului (epistemologia in domeniu,
teleologia, continuturile educationale, metodologiile educationale), cat si componente specifice actiunii
educationale pe sectorul dat al activitdtii educationale. Pentru formarea/dezvoltarea competentei de

comunicare economica a studentilor, un astfel de model va include neaparat principiile comunicarii,
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obiectivele educatiei lingvistice, continuturi si metodologii specifice formarii competentei de

comunicare economica.
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O cneuuduke posieBoii CHTYallMU KAK OCHOBBI peajiu3allii NPUHIHIIA POJIEBOi MePCIeKTHBLI B
npoiecce neAaroru4ecKoii mMoAroToBKU Oy1ylmux yuuTeeii-(puiionoro

Taressna Hukonaesua S01oHcKast,
Kanouoam neodazo2uieckux HayK, 0OyeHm,
Tocyoapcmeennoe yupeosicoenue
«l1u603HHOYKPAUHCKUL HAYUOHATbHBLIL
neoazo2uyecKull YHugepcumen

umenu ,, K. J[. Yuuncrkozo”, 2. Ooecca, Yxpauna

Abstract

The specificity of the role situation as the base of the principle of the role perspective
realization in the process of future teachers-philologists’ pedagogical training is discovered in the
article.

Key-words: the principle of the role perspective, role situation, pedagogical training,
pedagogical knowledge.

Ileparorndeckas OelCTBUTEIBHOCTH MMpEaACTABJIACT co0010 TII00ATBHOE 06pa3OBaTCJ'IBHOC

MPOCTPAHCTBO, B IIEHTPE KOTOPOTO HAXOMUTCA OYIyIIUHA TEAaror, peajn3yloInid CBOW 3aJaTKU U
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CHIOCOOHOCTH C TOMOIIBIO PA3IUYHBIX CPEACTB U IOCPEICTBOM OCYIIECTBICHHUS COOCTBEHHOU
TPAaCKTOPUH  HWHIWBUIyaldbHOrOo  pa3Butusa. lIpodeccHoHATbHOE  CTAHOBIIGHHWE  JIMYHOCTHU
obecrnieunBaeTcss 00pa30BATEIBHBIM TPOIECCOM BBICHICH IIKOJIBI, BaXKHBIM COCTABJISIONINM 3BEHOM

KOTOPOr'o ABJISACTCA I€JArorn4cckas rnoAroToBKa 6y,[[y1HI/IX y‘IHTCJ’I@ﬁ-(bHHOHOFOB.

C yd4eroM TOCTOSHHO YCJIOKHSIONIMXCS TpeOOBaHWH K YpOBHIO mpodeccruoHaIn3Ma
COBPEMEHHBIX YYUTEJIbCKUX KaJpoOB, IEJarormyeckas MOATrOTOBKA, OCHOBOW KOTOPOW SIBIISETCS
cucteMa nMpoQecCHOHATBHO-TYMAaHUCTHUECKUX IIEHHOCTEH, HYK/1aeTCsl B OOHOBIICHUU €€ TCOPETHKO-
MEeTOANYECKuX OCHOB. IIpoOnema onTUMHU3AMU BCEM CHUCTEMBbI TMEAArOrMuecKo MOATOTOBKHU
OyIyIIUX YYUTEICH-(PUIOIOTOB MPEIOoIaraeT MOMCK HOBBIX TEOPETHUKO-METOJAMYECKUX CTPATEeTHH,
OCHOBOM KOTOPBIX SBJISIOTCS MPUHIIMIBI €€ OPraHu3alud. TakKuM MPUHIIMIIOM MOXKET OBITh TPHHIIUIT

POJIEBOM MEPCIIEKTUBBI.

OpHMM M3 MEXaHU3MOB peaIM3aluy IPUHLMIA pPOJIEBOM NEpCHEeKTHBBl B CHCTEME
MeJarornyeckol MOJArOTOBKU CTYAEHTOB SIBJISIETCA poJsieBas cuTyauus. PosneBas cuTyauus — 3TO
CHUCTEMa pa3BUBAIOUIMX OTHOILEHUM, CHEHHAJbHO OPraHM30BAHHBIX M  II€JIEHAIIPABIIEHHBIX
IperojiaBaTesieM, TBOPUYECKOE, JUAIOTHYECKOe B3auMoJeiicTBUE CyOBEKTOB IeJaroru4eckoi
[IOJITOTOBKH, 00YCJIOBIEHHOE BCEel CCTEMON MPO(ECCHOHAIBLHOIO CTAHOBJIEHUS OyIyIUX [1€AaroroB-
¢unonoroB. Crneunpuka poJIeBOM CHUTyallMM KaKk OCHOBBI pEaIM3allMyd IPUHIUIA POJIEBOM
MEPCIEKTUBBI B IMPOLIECCE MEJArOrHIeCcKOi MOArOTOBKH OyIyIINX YUUTeNeH-(PHIONOrOB 3aKII0UaeTCs
B ()OPMHUPOBAHUHU MEJArOTHMYECKUX MOHATUN KaK OOBEKTHBHOIO, TaK M CYOBEKTHBHOTO 0Opa30BaHUSs.
ITo yrtBepxknenuto M. XonogHoH, (opMHpOBaHME MEIarorMyeckuX MOHATHH Kak (yHIaMeHTa
MeJarornyeckux B3IVISIIOB U YOEXKIAEHMH, Melarorideckoro MHUPOBO33PEHMsI OyAyIIMX YyduUTeleu-
(GUI0JI0rOB — 3TO MpOILECC NPEBPAIICHUS] ONPEICICHHBIX €AUHMI] OOBEKTHBHO CYIIECTBYIOILIETO
3HaHUS B CyOBEKTHBHbIE MEHTAJbHBIE CTPYKTYpPHI, CYIIECTBYIOIIME YK€ BHYTPH OIbITA CTYJEHTa B
KayecTBe MCUXUYECKHX HOBOOOpa3oBaHUIl. B Xoje akTMBHOrO NoMCKa BBIXO/A U3 MOAEIHPYEMBIX
MeJarornyeckux CUTyalui pedb UAET HE O MPOCTOM YCBOCHHMH CTYAEHTAMMU Ie1aroru4eckoi TeopuH,
OCMBICJIEHUHU TEJarOrMYeCKUX MOHITHM, a O «BBICTPAaWBAHUN» B MEJAarOrMUYE€CKOM OIBITE CTYIEHTOB
MOHATUMHBIX TICUXUYECKHX CTPYKTYp KaK HOCHUTENEH NOHSITHUWHOTO 3HaHUs [4, c. 325-326].

Ilemarornyeckue MOHATHS, 110 €€ MHCHUIO, HEJIB3A IIPOCTO IIEPEAATh 06yqaeM0My.

CTygeHT BOCHPUHMMAET I€1arorMyecKhe IMOHATHUS U B LEJIOM I€IarorMyecKyl0 TEOpHUIO B
CUTyaIluu, KOTJla OHM TPEJACTaBICHBl B y4eOHOM TEKCTEe, Kak OOBIUHOE 3HAHUE, KaKk MH(OpMAaIus.
[Ipouiecc ycBoeHusi meAarornyeckoil TeOpuu MpeJroiaraeT ee Mocie0BaTelbHOE BBICTpAaUBaHUE B

MeJarornyeckoM OIbITe CTyAeHTa. PoseBas cutyanuss mnpenonpenenseT TaKyl OpraHU3aluio
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MEeIarOrMYecKoro  Tporecca, KOoTopas O0OecreuruBaeT TMEepeBOJ TEOPETHYECKHX TOHSATHHA B

KOTHUTUBHBIC IMMTOHATHSA, CYIICCTBYIOIIMUEC B IIPOCTPAHCTBC NMEAArOrMUCCKOTO OIIbITa CTYACHTA.

[lpouecc ycBOeHHs TEJArOrMYECKUX 3HAHMW Oa3WpyeTcs Ha OCHOBE IOHSITHHHBIX
NICUXMYECKUX CTPYKTYP, KOTOPBIC BBICTYNAIOT WHTErPAbHBIMU OOpA30BaHHUSMHU: UX ICUXHYECKUM
MaTepHaIoM SIBISIIOTCS TPH MOJAIBHOCTU OIBITA — CIIOBECHO-PEUCBasi, BU3yaJbHas U YyBCTBEHHO-
CEHCOpHas. B poiieBol CHTyaluy MeJarorudeckas MBICHb SIBISICTCS PEe3YJIbTATOM TapMOHH3AIMU
3HAKOBO-CJIOBECHOTO,  BU3YaJbHO-IIPOCTPAHCTBEHHOTO W  YYBCTBEHHO-CEHCOPHOTO  «SI3BIKOBY
nepepabotku yuebHoit unpopmanyu [4, c. 327]. Ilpaktuka noareepxaaet 3p(HEeKTUBHOCTh POJIEBBIX
CHTyallii B MpoLecce MNeJarorniyeckoil MOATOTOBKH OyIyIIUX Y4YHTeNeH-(UIoiIoroB, T.K. OHH
00eCIeunBalOT YCBOCHHE IEaroruyeckoi MHGOpPMAIMK MPU TAPMOHU3ALUKM PA3JIUYHBIX 3HAKOBO-

CHUMBOJIMYECKUX CHUCTEM: CJIOBA, 00pa3a, AeUCTBUSI-OIIYIICHHUS.

[To aTomy moBoay A. J[aHUITIOK CUMTAET, UTO B Pa3BUBAIOLIEM O0YUYEHUHU BaXKHYIO POJIb UTPAET
(bakTOp OJHOBPEMEHHOCTH NPEACTaBICHUS Y4eOHOH HH(pOpMAIMKM Ha PA3HBIX YYEOHBIX S3bIKAX.
[Iporniecc BhICTpauBaHMs MOHSATHI B MEHTAJIBHOM ONBITE CTYACHTA «IUAAKTUYECKH OOECTICUMBACTCS
MOCPEACTBOM IMPEJICTaBICHHUs] HAY4YHON HH(pOpPMAIMM B Pa3HBIX SA3BIKOBBIX CHUCTEMaX W CO3/IaHUU
JNEUCTBUM /IS MEepeBOJa 3HAHUI ¢ OAHOrO s3blka Ha Apyrou» [2, c. 393]. Henb3s He coryacutbes ¢
yTBepKAcHHEeM A. JlaHWIIOKAa O TOM, YTO YeM OOJIbIlle 00pa30BaTEIbHBIX S3BIKOB HCIOIB3YETCS B
00pa30BaTeNbHON CHCTEME, TeM OOJBIIUMU BO3MOKHOCTSIMH B (POPMHUPOBAHUU MPOPECCHOHATHHON

KOMIICTCHTHOCTH 6YILYIJ_II/IX y‘lHTeHeﬁ'(i)HHOHOFOB OHa O6J'I8.I[aeT.

B poneBoii cuTyauuu Ipouecc TNPEBpaIleHHUs 3HAHUW B JIMYHOCTHBIA CMBICT U
npodeccHOHaNIbHbIE IIEHHOCTH MPOMCXOJUT HAa OCHOBE B3aMMOJEHCTBHS 3HAKOBO-CIOBECHOTO,
BU3YyaJbHO-IIPOCTPAHCTBEHHOTO M YYBCTBEHHO-CEHCOPHOI'O <«SI3BIKOB» NepepaboTKu HHPOpMaIUu.
PoneBast mepcniekTBa MO3BOJISIET CTY/IEHTY NMPEACTABIATh MEAArOrNYeCKy0 TEOPHIO KaK IEIOCTHYIO
CHCTEMY Melarornyeckux (akToB W SIBIEHUI, Kak crnoco0a MBICIEHHOTO BOCCO3/IaHUSI M3y4aeMOro
oobekta. Ilpm sTOoM mnenarornyeckas uHpopManMs MpPEACTaBIseT coOOW HE MPOCTO CIOcoO
MIpPE/ICTAaBICHMs MEJarornyeckoro (axkra WM SBJIEHUS, a MMEHHO CHOoco0, MpOIecc, COCTOSIHHE,
MIPOKUBAHUE CTYIEHTOM OIPEIEICHHOIO 3MOILMOHAIBHO-TIPOPECCUOHAIBHOIO cocTosiHUs. PoneBas
CUTYyalus — 3TO 0COOBIA METOA MOJIEINPOBAHUS, METOJ] IPOESKTUPOBAHMS ME€arOrMYECKOr0 COOBITUS
WIM Tpolecca B HMHAMBHUIYAJbHOM CO3HAHMM M BOCCO3JAHME WHJMBUIYaJbHOTO OIBITA, METOJ
Pa3BUTHS MEJaroru4eckoro CO3HaHMs KakK COOBITHS Nenarorudeckoil peanpHoctu. Ilemarormueckas
MOTOTOBKA HAa OCHOBE MOJEIMPOBAHMS POJIEBBIX CHUTyalluil mpenmnojiaraer paboTy CTyAeHTa ¢

TeopeTudyecko Monaenpro. CTyaeHT HaxOIWTCS BHYTPU pOJIEBOM CHUTyallMM, TIOTPYKEH B
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MeJaroru4ecKkoe COOBITHE, HO OJIHOBPEMEHHO JOJKEH HAXOJIWUThCS BHE €ro, Ha HEKOTOPOM
CMBICJIOBOM OTJAQJICHUH, HA JUCTAHIIUN PEIICKCUN U BOCIIPUHUMATH MTPOUCXOIAIIEE TIeIaroruaeckoe
COOBITHE KaK MPEIMET, C KOTOPHIM MBICIIEHHO MOHO JKCIIEpUMEHTHPOBaTh. [IpoknuBaHue, coydactue
B POJICBOM CHUTYyallid, MOJEIUPYIOMEH TEeIarorudeckyro JIeHCTBUTEIBHOCTh, W OJHOBPEMEHHO
OTHOIIIEHWE K HEeW Kak Oyaymiedl npodecCHOHANbHOW ACATENHHOCTH JOCTUTACTCS IOCPEACTBOM

rapMOHU3ALMN 3HAHHUS U IPAKTUYECKUX JCHCTBUM.

B pOJIGBOfI CUTyallul HPOUCXOAHUT MHTCrpalus MCKIIPECAMCTHOIO 3HaHWA B CAWMHOM
HpOGHeMHOM IIOJIC, KOraa neaarorndycckas I/IH(I)OpMaI_II/ISI npeaAcTaBjiCHa Ha YPOBHC 3HAHUA, YYBCTBA U
,Z[CI>'ICTBI/I$I. HpI/I OTOM CO3JAar0TCA YCIOBUA OJId palusalui JHUYHOCTHO-OPUCHTHUPOBAHHOIO,
COACPKATCIIBHO-TIPOLECCYAIBHOI'O, KOMIICTCHTHOCTHO-KPCATHUBHOI'O, 3aJa4YHOI0, JUAJIOTHYECKOIo H
HUMUTALUOHHO-UTPOBOT'O IMOAXO0B. OCYHICCTBJICHI/IG 9THUX MOAXOJ0B K OpraHu3aliun HGI[aFOFI/I‘ICCKOI‘/JI
IIOATOTOBKU o0ecreynBacT pcajm3anuro CTpaTrerun TIOBBIIICHU A cC KadeCTBa, YPOBHA
HpO(l)CCCI/IOHaHI/ISMa 6y,HYH_II/IX y“II/ITCJICI‘/'I'(I)I/IJIOJIOFOB Hn OBJIaACHHC HMMHU Hpouez[ypoﬁ TCOPECTUICCKOI'O

aHalIi3a U HHTCPIIPECTALUU IICAAIrOTHICCKUX (baKTOB, SIBJICHUH U IMponuccCCoB.

TeopeTnueckuil aHajan3 — 3TO CIOCOOHOCTH CTYIEHTOB BBIIEIATH B HM3y4aeMbIX Y4YEOHBIX
JUCHUIUTMHAX OJIOKM CHUCTEMHOTO 3HAHUWS JJIsl WCIOJIb30BAHUSA MX B KAueCTBE CIIOCOOOB peIICHUs
y4eOHBIX MPOOJIEM B MOACIUPYEMBIX POJIEBBIX CHTYaIMSX. YCIEX BBIXOJA M3 POJICBBIX CHTYAIIHA
ONPEACISIETCS MPUEMaMU PAMOHAIBHOW MBICIUTEIIBHON NESITENbHOCTH, CPEACTBAMU UHTEPIIPETALIMHU
MEeIarOrM4eCKuX 3HAHUM, MPEJICTABICHHBIX HE TOJIBKO 3HAKOBO-CIOBECHBIM, HO U  BHU3YaJbHO-

MMPOCTPAHCTBCHHLIM U YYBCTBCHHO-CCHCOPHBIM S3bIKAMH nepepa60TI<H I/IHCI)OpMaI_II/II/I.

HNuTtepnperanus — 3TO nNpoueaypa IPUMEHEHUs TEOPETUUECKONM MOJEIN B LEJSAX MOTyYEHUs
MeJarOTUYECKOT0 3HaHMs (3HAHUS I ce0s) O MOJAETUPYEeMOW MeJarorudeckoi peaabHOCTH. B
HUHTCpHpCTALIUN JOCTUTaCTCA HAaWMBBICIIAsA CTCIICHb MHTCTpAllUA 3HAHUHI MCKIIPECAMETHOI'O IJIaHa, 4TO
MO3BOJISIET TMOMYYHUTh IEIOCTHOE MpPEJCTaBICHHE 00 M3ydyaeMOM TeJarorudeckoM Qakre, sSBICHUH,
coOpiTun. OBnameBas B TpOIECCe MMOMCKAa BBIXOJA M3 POJICBOM CHUTyallMM WHTEpIpeTanue u
TEOPETHYECKUM  aHaM30M, OyAylue Y4YUTeNs-(pUiIONOTH COBEPIIEHCTBYIOT —TEIarormueckoe
MBIIIJICHUCE, KpCaTUuBHOCTD, HECTAaHJAPTHOC BUJICHUEC n BOCITpHUATHC HCI[&FOFH‘ICCKOﬁ

JIeCTBUTEIIBHOCTH.

Ha CEMUHAPCKUX MW  MPAKTHYCCKUX  3aHATHAX 10 MNCAArori4€CKUM  JUCHUIIJIMHAM
MOZCIIMPOBAHUC POJICBBIX CI/ITyaL[I/Iﬁ CHOCO6CTByCT OBJIAICHUIO CTYACHTAMU YMCHUSIMHU aHAJIM3a U
paspCiiCHud HUX, YCTAHOBJICHHUA B JUCKYCCUH HCIOCTATOUYHOCTHU HMMCIOIIHUXCS CII0CO00B IleﬁCTBHﬁ n

OCYIICCTBIICHHUA IIOCTaHOBKHU HpO(i)eCCI/IOHaIH)HI)IX 3aJa4 Ha HCCICOOBAHHEC HOBBIX CBsI3CH U
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OTHOIIIEHWH TeAarora W o0yd4aemMoro B TPOIECCe WX B3aUMOJEHCTBHs. [ pyImmoBoe OCMBICICHUE
POJICBBIX cmyaunﬁ CTUMYJIIMPYCT Y CTYACHTOB YYBCTBO HCYAOBJICTBOPCHHOCTU HAJIMYHBIM YPOBHCM
HpO(bﬁCCHOHaHBHOﬁ KOMIICTCHTHOCTHU nu MOTHUBaIIHUIO Ha IIOUCK HOBBIX CpCACTB ux

HpO(beCCI/IOHaJ'IBHOFO CTaHOBJICHHUA U CaMOPa3BUTHS.

MonenupoBaHue pPOJIEBBIX CHUTyallMd B XOJA€ 3aHATUN IO IEJAarOrM4eCKUM JHUCLHUIIIMHAM
obecrieunBaeT (OPMHPOBAHUE CMBICIOBBIX YCTAaHOBOK Ha IE€Jaroruyeckoe B3auMoJeicTBue
IpenojaBaTesisi U CTYACHTOB (@, BIIOCIEACTBUH, yuuTens U ydamuxcs). Ilo muenuto B. KynpsBuesa,
OHO BBICTYIAET «KAK JKUBOE COABTOPCTBO B IIOCTPOEHHM OOPa30BaTENBHOIO Ipoliecca, B KOTOPOM

MPOUCXOIUT 00OIOTHOE CAMOM3MEHEHHUE €ro CYOBEeKTOB — peOeHKa 1 B3pocaoro» [3, ¢. 61].

BocnurarensHas, pasBuBarom@as W oOpasoBarenbHas (QYHKIHUS — POJIEBBIX  CHUTYaIHi
OIIpeJIeNIAETCs] CTENEHBIO MOATOTOBIEHHOCTH IpPENnojaBaTess U BIaJEHUEM HCKYCCTBA BKIIIOUCHMS B
HUX CTYJEHTOB, YMEHHUEM CTPYKTYpHUPOBaTh MEJAarornyeckoe 3HaHWE B BUJE POJIEBON NEPCHEKTHBHI.
By3oBckue nmnpenojaBaTesd JOJDKHBI OCO3HaBaTh, 4TO TJlaBHAs 3ajJaya «COCTOMT HE B
OecrpuCTpacTHON TPAHCISIUKN 3HAHUS [...], @ B €ro MepeBojie Ha SI3BIK BBIPA3UTEILHOTO aJpeCcHOrO
nocaaHus, OOpaleHus» K KaKJoMy CTyAeHTY [3, ¢. 60]. B poneBbIX cuTyalusx v rpynrnoBoM MOUCKE
BBIX0JIa U3 HUX OOJIBLIYIO POJIb MIPAET JHAJIOro-AMCKYCCHOHHOE OOIIeHHe, B Ipolecce KOTOPOro
IpenojaBaTesib aKUEHTUPYET BHUMAHUE CTYJIEHTOB Ha Pa3IMYHbIX TOYKAaX 3PEHMs] U TUIOTE3aX C
L[EJIbI0 TOUCKA X LIEHHOCTHBIX OCHOBAHUHU U JIOKAa3aTENIbCTB, & TAKKE BO3MOKHOCTEH U OIrpaHUYECHUH.
B nporiecce o61mieHus 1 TpyIoBOro MOMCKa BbIX0O/A U3 CUTYallUU CTYJEHTHI OBJIA/IEBAIOT CIIOCOOAMU
poeCCHOHATILHON AEATEIbHOCTH, OCO3HAIOT 3aKOHOMEPHBIE CBSI3U MEXKAY YaCTHBIMH MPOSBICHUSIMU

neaarorudcCKoro BSaHMOHeﬁCTBHﬂ " YCIICIHBIM PECIICHUEM NI€AArOrNYCCKUX HpO6H€M.

PoneBast curyanuss rapMOHH3UpYeT B y4e€OHOM MpOIIECCE COOTHOILIEHHE MeAarornyeckou
TEOPUM M TEJArOTMYECKOW MpaKTHKU. MoJaenupoBaHMe pOJIEBBIX CUTyallMd B COACPKaHHUU
Me1arorMyeckod MOATOTOBKM OyIyIIMX Y4HUTeNeH-(HIONOroB C€o3/1aeT MNPUHLIUNNAIBLHO HOBBIE
oOpa3oBaTenbHble CHCTEeMBbl. PojieBas cUTyalusi pacHIMpsieT I'paHHUIbl 00pa30BaTeNbHOIO Mpolecca,

MCHICT €ro Ka4€CTBO, obecneunBas CANHCTBO TCOPETUUYCCKOI'O 3HAHUA U NIEJArOoru4€CKOro ombITa.

PoneBast cuTyanus CTUMYNHMpYeT TOsSIBJIEGHME HOBOM 00pa3oBaTeNbHON CHUCTEMBI —
MHTETrpalbHOTO MEeAarornyeckoro oopazoBaTebHOIO MpocTpaHcTBa. [legarornyeckas Teopust B 3TOM
cllydae BBINOJIHAET JBe (YHKUIUU: I[103HABATENbHYIO (OOBSACHSET HOBbIE (AKThl U  SBIEHUS,
MHTEPIPETHUPYET MX B HOBBIX CUTYAIMSX) U MPOEKTUBHYIO (CO3/1a€T TEXHOJOTHIO MPUOOpETEeHUs
MIEeJarornyeckoro onsiTa). B miane peanu3anuu pojaeBOW MEPCHEKTUBBI U MOAEIUPOBAHUS POJIEBBIX

CI/ITyaHI/Iﬁ B HC}I&FOFI/I‘IGCKOﬁ IMOATOTOBKE CTYACHTOB AOOCTHIa€TCd PCHICHUC CIACAYIOMUX 3aaay:
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00OCHOBaHME TIPUHIIMIIA POJICBOW TEPCHEKTHUBBl KaK CTPAaTETHH IIOBBIINICHUS €€ KadecTBa |
JOCTaTOYHOTO YPOBHS MX MpodeccnoHanuzMa; o0ecreueHne UMUTAIIMOHHO-UTPOBOM M MPOOIIEMHO-
pPOJIEBOI  CTPYKTYpPHI TMENAarorMuecKodl JIeATEIbHOCTH, BBISBICHHE YCIOBUH pE3yJIbTaTUBHOCTH

y4eOHOro npoliecca U MOBIIICHHS KauecTBa MOArOTOBKY OYAYIINX y4UTeNenl-(hunonoros.

Teopus poneBoil MePCHEKTUBBI U MOACIIUPOBAHUS POJIEBBIX CUTYallid B XOJI€ I1€1arornyecKon
MOATOTOBKU MO3BOJISIIOT OCYIIECTBISATH MMPOEKTUPOBAHUE U MPOTPAMMHO-METOINYECKYIO pa3paboTKy
00pa3oBaTeNbHBIX CHCTEM 0o0Jiee MPOIYKTHBHBIX I0 CPAaBHEHUIO C TPATUIMOHHOHN, «3HAHUEBOW»
cucreMoir oOyuenus. IlpenmymiecTBo posieBOil NMEPCHEKTHBBI U peau3alliil POJIEBBIX CUTYaIMid B
COJIEp’)KaHUU TE€JarOrMuecKoil MOATOTOBKM COCTOMT B TOM, YTO OHHM HE pa3pyllaloT y4yeOHbIe
MpeIMEeThl, a PacCIIUPSIOT BO3MOXKHOCTH MpenMeTHoro oOydeHus. llemarormueckue AUCIUILIAHBI
IIOJIHOCTBIO COXPAHSIOT B POJEBOM CHUTYallUH CBOIO OCHOBHYK) JAMJAKTUYECKYI0 OpPraHU3ALMIO.
KagecTBeHHOE COBEpIICHCTBOBAHWE MEAArOTHUECKONW IOATOTOBKH OYAYIIMX Yy4YUTENeH-(pHuioaoros
JOCTUTAeTCSd 3a CYeT €€ MPOOJIEeMHO-CUTYal[MOHHOM U WMHUTAIlMOHHO-UTPOBOM OpraHHU3alii,
JUYHOCTHOM  HAIPaBJICHHOCTH, TapMOHM3alUMU  COJAEPKATEIBHOTO M MPOLECCYabHOIO,
UHTEJJIEKTYaJIbHOTO M SMOI[MOHAJIBHOIO  KOMIIOHEHTOB  OOy4y€HHUs,  CTPYKTYpHUpOBaHUS
MeIarOrMYECKOr0 3HAHMUS M IPOIlecca €ro YCBOEHHUs B ¢opMme ydeOHOro amanora U MBICIUTEIbHBIX

3a1ad4.

PoneBbie cutTyanuu o00ecreynBaOT TIYOOKYIHO HWHTErPalMI0 JHMYHOCTH B I€IarOrHYeCKUi
MpoLEeCcC, paclIupsis TpPaHULBl [EeAaroruyeckor peanbHOocTH. IlocpencTBoM  MoOJenupoBaHUS
MeJarornYecKuX CHUTyalluii TEOpUS CTAHOBHUTCA TPAKTUKOW, CTYJEHT — aKTUBHBIM CYOBEKTOM
MeIarOrM4ecKkoro IMporecca, a WHTErpanus MNEeAaroruyeckoro 3HAaHUS W MNPAKTHYECKUX JIEHCTBHM
BBICTYIIAET BAXHOM TEXHOJIOTMYECKOW COCTABISIONIEN NEAarorndyeckoil MOATrOTOBKH, MO3WTUBHO
BO3JICHCTBYIONIE Ha pPa3BUTHUE MEJarorMYecKoro MBIIUICHUS, O00eCleynBaroeil KpeaTHBHBIN
XapakTep MeAarornyeckoi NeATeNbHOCTH OYIyIuX y4YHTeNnei-(uiIoiaoroB, TOCTATOYHBIN U BBHICOKHIA

YpOBEHb MPO(PECCHOHATEHON KOMIIETEHTHOCTH.

[Iporecc crapeHus: TpaaUIIMOHHON CUCTEMBI TIEaroruueckoi MmoAroTOBKH, Oa3upyroIIecs: Ha
«3HAHMEBOM» TOJXOJIE, MPOUCXOIUT Hauboyiee aKTUBHO, B IOCIEIHEE BpeMs, IO Mepe MOSBIICHUS
TEOpHii 0 IMYHOCTHBIX cMbIciax (A. JleonTseBa), pa3BuBaromero ooydenus (JI. 3ankos, B. /laBbioB),
JMYHOCTHO OpHeHTUpoBaHHOTO oOpasoBanusi (E. bonmapesckas, C. I'onuapenko, B. Cepuxos, JI.

Konpgpamosa, O. CaBuenko, U. Skumanckas), konenimu ponei (B. Boiitko, T. [lluGyrann).

B mnacrosmee BpEMsA HAKOIUJICH HCO6XOI[PIMBII>1 TCOpCTI/I‘{eCKI/Iﬁ Marcepuall il CUCTCMHOTI'O

000CHOBaAHHS pOHeBOI\/’I NEPCICKTUBLI KaK CTpaTCrud IOBBINICHUS KadY€CTBa nenarornqecxoﬁ
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MOATOTOBKU Oyaymux yuutenei-guionoroB. OCHOBHBIMU COJEP)KATEIbHBIMU KOMIIOHEHTaMHU €€
SIBJISIOTCS: 3HAHMS, JMYHOCTHBIM CMBICT M KpeaTuBHbIe aeicTBus. ConepxaHue IeNarornyecKkon
MOATOTOBKU  MPEIyCMaTpPUBAET  OpPraHUYECKOE COYETAaHHME  IEJarorMuecKux  JIeUCTBUM U

OMOIHMOHAJIBHOI'O BOCIIPUATHA YCBAUBACMOI'0 II€AArOri4€CKOro 3HaHus.

PoseBast mepcriekTHBa U MOJICIIMPOBAHUE POJICBBIX CUTYAIU B y4eOHOM MPOIIECCE MO3BOJISIOT
JMKBUIUPOBATh TPOOET, KOTOPBI MMEET MECTO B IEJaroruyeckoil MOArOTOBKE, T.e. HE TOJBKO
oboramaer TEOpeTHYEeCKHil Oaraxk OyIylmuX YYHTEICH-(QUIONOroB, HO M BOBJCKAaeT WX B

ACATCIIBHOCTD 110 CO3JaHUIO HOBOT'O 3HAHHA U HCCTAHAAPTHBIX peHIGHI/II;'I negarorudycCKux HpO6JIeM.

PosneBas curyanus obecrieunBaeT TaKHe YCIOBHS, B KOTOPBIX 3HAHMS MOJyYarOT MPAKTHIECKOEe
IIPUMEHEHHE, BBICTYNIAIOT UHCTPYMEHTOM IIPAKTUYECKOIO JNEHCTBHs CTYIAEHTOB. PoiieBble cuTyanuu
HamoOJHSIOT 00pa3oBaTeabHOE MPOCTPAHCTBO NPOOJIEMHBIM IEJArOrMYeCKUM  COJEp’KaHHEM.
CTyneHTbl CTAaHOBATCS aKTUBHBIMU CYOBEKTaMM MEAArorMuecKoro mporecca — a 3To peajabHbIH mar Ha

IIYTH ITOBBINICHUA Ka4CCTBa HGILaFOFHqGCKOﬁ INOATOTOBKH.

PoneBas mepcmekTHBa  BBICTYNAET CPEACTBOM  IPOCKTUPOBAaHHS  00pa3oBaTEIILHOTO
MIPOCTPAHCTBA KaK IPOIECCa HAYYHOW PEKOHCTPYKLMU HM3Y4aeMOTrO COOBITHS, SBJICHUS, Ipoliecca.
CobbiTHE cobupaeTcs mpenojaBaTesieM U3 pa3HOOOPa3HBIX HAYYHBIX CUCTEMHBIX 3HaHUW. OHO HUMeeT
LEJIOCTHBIA ~ XapakTep, IOCKOJIbKY pPE3yJIbTaTOM IEAarOTHYECKOW  JCATEIbHOCTH  SIBISCTCS
TCOPCTUYCCKOC IMMOHATHUEC, BBIBECACHHOC U3 OIIbITAa COOCTBEHHBIX HeﬁCTBHﬁ CTYACHTOB, IIPCACTABIISICMOC
B MX CO3HAHUU KakK TMCUXHYECKOE HOBOOOpa3oBaHWE, a B YUeOHOM MpoIlecce — Kak yueOHas 3ajada.
JlesitensHOCTh B (hopMe POJIEBOI MEPCIIEKTUBBI M POJIEBOI CUTyallMM HE MOKET OBITh pealn30BaHa B
pamMKax OJIHOTO TOJBKO TpeaMmeTa. MoaenupoBaHWe pPOJEBBIX CUTYyalldid  Mpearnoyaraert
WCIOJIb30BaHNE 3HAHUN U3 Pa3IMYHbIX HAyYHBIX 00JACTEH, YTO MPHUAAET HOBBIH MMITYJBC PA3BUTHUIO

MeJarOrHYECKOTO MBIIIICHUS OYAYIIUX YIUTENIeH-(PHI0I0TOB.

Bocnutanue Oynymiero yuurens-gpuionora Kak 4eJloBeKa KyJIbTypbl MOXKET ObITh peajin30BaHO
B POJIEBBIX CHTyalUsiX, TIJ€ CJIOBO, PE€Yb, MBICIb BOILIOIIAIOTCS B HAYYHO OPraHW30BAaHHOMN
o0pa3oBaTenbHONU 00CTaHOBKE — AeUCTBUs. B poneBoii cuTyaluu nepexuBaHue U3y4aeMbIX SBICHUH,
(akToB, COOBITHMI KaK JMYHOCTHO 3HAYMMOTO IIOCTYINKA, CO-y4acCTHs, COJIEWCTBHUS, pacKpbITHE
CMBICJIOB H3y4aeMOI'o 3HAaHUS, COOBITUMHOCTh JUYHOCTH U HAydyHOM HMH(OpPMALHUU JOCTUTAETCS B
mpolecce pemeHus: yueOHbIX npobiaemM. B 3TUX cUTyalusx MHTErPUPYIOTCS TEOPETUUYECKUE 3HAHUS,
YyBCTBa M JEUCTBUS B OCOOBIX IUAAKTHYECKHX (opMmax (urpa, MMUTAIMs, MpoOJieMHas 3ajaaya,
NPOUTPBIBAHUE POJM, JAUANOr, jaebarbl). B poneBol cUTyallMM HMHTErpalMOHHBIM MEXaHU3MOM

BBICTYNaeT obiiee NpoOieMHOe IoJie HayyHOro 3HAHMS W Iejarorudeckoro ombita. OO6iee
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MpoOJIeMHOE TMOJ€ CBOWCTBEHHO TyMAaHUTApPHOMY 3HAHUIO, OpPraHU3yeMOMY Ha MpoOJieMHOW u

MMHTALMOHHO-POJIEBON OCHOBE.

[Ipu wmopenupoBanuu y4eOHONW uWHPOpMauuu B (opMe poJIeBOM CHUTyallMH CO3/aeTCs
npobieMHOe ToJe, rae 0a30oBbIi KOMIIOHEHT IEAarOrHYeCKOro 3HAHMA SBIISCTCS OCHOBOHM s
OBJIa/IEHUS NeJaroruyeckuM omneltoM. IIpodiaemuoe none nomucyobektHo. Ilenarornyeckre noHATUS
bopmupyroTCs Kak nmpoliemMa, Kak 3ajada, Kak BO3MOKHOCTb €r0 peanbHOro npuodperenus. Pemenune
y4eOHOI 3amauM B Mpolecce MeNarornyeckoi MOATOTOBKM JOJDKHO MPHUBECTH K AaKTyalln3aluu

MeJarornYecKoro 3HaHUS B CO3HAHUU OYAYIINX YUUTENCH-(PHIOIOTOB.
Ponesas curyanus 1o3BoJser:

- BKJIIOUUTH CTYACHTOB B PCAJIBbHYIO IPAKTHKO-OPUCHTHPOBAHHYIO ACATCIbHOCTL U OBJIAACHHUC

MMM TIeJIarOTUIECKO Teoprel B popMe pOJIeBOI MEPCIIEKTUBEI,

-  UHIUBUAYAIM3UPOBATH H IUGQGEpPCHIHPOBATh TMEAArormuecKkue JCUCTBHS —OYyaylIuX

YUUTENEN-(UI0IOTOB B POJIEBBIX CUTYAILIUSX;
- IPEOCTAaBUTh KAXKIOMY €€ YUaCTHHKY CBOOOy BBIOOpA POJIH, CIIOCOOOB €€ BBHIIIOTHEHHUS;

- pa3BHBaTh SMOLMOHAIBHYIO c(epy JTUYHOCTH Yepe3 HCIOIB30BAaHHE €€ BO3MOXKHOCTEH W
CHocOOHOCTE paboTaTh B COTPYJHHYECTBE C APYTUMHU yYAaCTHHKAMU, OIIYIIEHHE YyBCTBa ycCIexa,

YTO MOBBIMIACT IMOJIOKUTCIIbHYIO MOTHBALIUIO YUCHUS ]
- COBCPHICHCTBOBATH KOMMYHUKATUBHYKO KOMIICTCHIIUIO 6y,£[y1].[I/IX y‘II/ITeJ'IeI\/’I'(I)I/IHOJ'IOl"OB;

- CTUMYJIHUPOBATH PAa3BUTUC pe(bHeKCHH, YMCHPIP’I IJIAaHUPOBATh U HECTAHAAPTHO BBIIIOJHATH

CBOIO padoTy.

PoneBast cutyauus, rae ycmnex HpenojiaBaHUs BO MHOTOM OIPEAENSIeTCs] B3auMOJICHCTBUEM
MPENoIaBaTelis U CTYICHTOB, MX KOJUIEKTHBHBIM TBOPUYECTBOM, JIOCTATOYHO MPOTHUBOPEUNBA TIO CBOECH
npuposie. OHa colepkUT B cebe HaOOp KOHKPETHBIX MPHU3HAKOB M MOTEHIIMAIBHBIX BO3MOXKHOCTEH
TUIaKTHUECKOTro TmuiaHa. «Cutyanusi HeceT B cebe UMMIYIbC M «IHEPreTHKY», HEOOXOAUMYIO s
pa3BepTHIBAHUS COACPKATEIBHBIX PE3EPBOB OOPa30BaHUS B €ro JUHAMHKE U PAa3BUTHH, MO3BOJSET
«3a7ICICTBOBATHY CUCTEMY WHTEJUICKTYaTbHBIX, COIMATBHBIX M MHBIX B3aUMOOTHOIICHUNA OTICITHHBIX
JIOJIEH M TIENIBIX KOJIJIEKTHBOB, BOBJICYCHHBIX B OTY CHUTYAIMIO (MJIM C TOYKU 3PEHUS MEJarOTHYECKUX
yCIOBU), y4eOHYIO CHTYyaIuio, (OPMUPYIOLIYIOCS U Pa3BUBAIOIIYIOCS Ha OCHOBE COTPYAHHYECTBA

CyOBEKTOB 00pa30BaTENBHOIO MpOIecca, KOMMH SIBIISIOTCA MperoaaBaTelb U CTyAeHTh» [1, c. 61].
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[lomuuHsAsACH HOpPMaM pPETIAMEHTHPOBAHHBIX JEHCTBUM W HOpMaM IIOBEIEHUS YYaCTHUKOB
KOHKPETHBIX COOBITHI, OYepUEHHBIX Y4eOHOW CHTyalueHd, B XOJi¢ aHajH3a, OLCHKH U pa3pelieHus
3TOM CHUTyallud, CTYACHT (hOpMHUpyeTCs KakK CHEeIHMaINCT M wieH oOIIecTBa B paMKax 3aJaHHOU

aKTUBHOCTH, HAIIEJICHHOM Ha YCBOGHUE COJiepKaHusl 00pa3oBaHUsl.
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HNudopmanuonHo-odyuaromas cpeia Kak cpeacTBo GopMHPOBAHNS JIUHIBOAUAAKTHYECKOM
KOMIIETEHTHOCTH OyIyIIUX MATHCTPOB (UJIOJIOTHH
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Abstract

The approaches to the definitions ,, educational environment”, ,, informational-and-educational
environment”, ,, informational-and-educating environment” are revealed in the article; the problem
regarding the creation of the informational-and-educating environment as a means of the
lingvodidactic competence development provided for the intended masters of Philology is considered.

Key-words: informational-and-educating environment, lingvodidactic competence, intended
masters of Philology.

OOHOBIIEHHE  COLMAIBbHOM,  KyJIbTYpHOH,  HMH(OPMAIMOHHO-TEXHOJOIMYECKOH  cdep
YKpauHCKOTro OOIIecTBa BBI3BAJIM KaueCTBEHHBbIE MPeoOpa3oBaHUs B CUCTEME BhICHIEr0 00pa30BaHUs.
Tak, B koHne XX - Havane XXI Beka MpoM30LUIM KOHLENTYaJbHbIE MU3MEHEHUs] B HAlpPaBICHUSIX,

oeiaax, COACpKaHnn O6p330BaHI/Iﬂ, KOTOPBIC OPUCHTHPYIOT €T0 NPEKAC BCEro Ha pa3sBUTUC JIMYHOCTH,
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(¢bopMUpOBaHHE TBOPUYECKOW HMHUILIMATUBBI, MOOWJIBHOCTH, TOBBIIIEHUS KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTU

OyIyIINX CIEIUATHUCTOB.

AKTyalmbHOCTh ()OPMHPOBAHUS JIMHTBOAUJAKTHUECKOW KOMIIETEHTHOCTH OYAYIIMX MarucTpOB
¢GWI0NIOTHU  TPOAMKTOBAaHA TPEOOBAaHMAMU M TOTPEOHOCTSIMH COBPEMEHHOTO TUHAMUYHOTO
MOJIUKYJIBTYPHOTO MHpA, Ul TOJHOLIEHHOM Mpo(ecCHOHATBHOM peaian3alnuu B KOTOPOM Oyayiiemy
CHEIHAIMCTy HEeNOCTaTOYHO TIay0oko ycBauBaTh Teoputo si3bika. Ceroans  HeoOxoIum
MPUHIUIHAIBHO HOBBIN MOIXO0/], KOTOPbI ObI OCHOBBIBAJICS HE TOJIHKO HA OCBOCHMM MAaruCTpaHTaMHU
TEOPETUYECKUX 3HAHWW, YMEHHH M HABBIKOB, HO M CIIOCOOCTBOBAJI OBl Pa3BUTHIO UX JHMYHOCTHOTO

OIlIbITa B CO3JaHHNH COOCTBEHHBIX CTpaTel"I/Iﬁ 06y‘IeHI/Iﬂ SA3bIKY, B YaCTHOCTHU B HH(l)OpMaHHOHHOfI

cpene.

Pazputue wuHpoOpManuoHHOro OOIIECTBA  AKTYaJM3UPYeT IPOLECCHl  MOAECpPHHU3ALMU
KayeCTBEHHOI'0 OOy4eHHUs MarucTpoB (UIONOTMM KaK CHELHMAIMCTOB TyMAaHUTapHOW OTpaciy,
MMEIOIIMX MIMPOKOe (YHKIMOHATBHOE IOJIE NEATENFHOCTH, a CIEJI0BAaTEIbHO M MHOTOACIIEKTHBIE
3a7auu B 00J1aCTH JUIAKTUYECKON U TEOPETUIECKOH (PMIIOIOTHH, KAaUeCTBEHHAs! PeaT3alisi KOTOPBIX

3aBUCUT OT YPOBHS UX IIOATOTOBKHU B BY3€C.

CrtpemurensHOe  pa3BUTHE  HMH(GOPMALMOHHBIX M  WHTEPHET-TEXHOJOTUH,  CpPEACTB
TEJIEKOMMYHUKAIIUH, IMHUPOKOE HCIIOJIB30BaHUE MX B y4eOHOM Ipolecce, TATOTEHHE K MHTErpaluu
npeaMeToB W (yHIAMEHTAIM3AlWU 3HAHWK OCOOCHHO aKTyadu3upyer mnpodiemy (opMupoBaHus
nH(pOpMalMOHHO-y4yeOHON (00pa3oBaTenbHON) Cpeibl B MarucTparype By3a, MOCKOJIbKY IMOJIyY€HHE
uHpOpMallUd B COBPEMEHHOM OOIECTBE CTAHOBHUTCSA >KU3HEHHO HEOOXOIMMBIM pecypcoM, 0Oe3
KOTOPOrO HEBO3MOXKHO JOCTHYb KaK Yy4eOHbIX, MPO(ECCHOHANBHBIX IIeNIei, TaK M YAOBJIETBOPEHUS

MHOTHX MaT€pPUAIIbHBIX U KYJbTYpPHBIX HOTPEOHOCTEM.

Cucrema BpicHIer0o o0pa3oBaHHMs B  YKpaumHe JOJDKHa  OTBeYaThb  TpeOOBaHUSM
MH(POPMAIIMOHHOTO OOIIEeCTBa, WHTETPUPYIONIETOCS B €BpPOIEHCKOe W MHpPOBOE cooOmiecTtBo. B
Hayuonanvnoti doxmpune pazsumus oopasosanusi Ykpaunwvi 6 XXI cm. IpUOPUTETHBIMH OTIPEICTICHBI
pa3paboTka U BHEApeHHE 00pa30OBaTENbHBIX WHHOBAIMM, WH()OPMAIMOHHBIX TEXHOJOTUN, CO3/IaHUe
COBpEMEHHOM MHIYCTpUU yueOHbIX cpeacTB. Oco3HaHKME BaXKHOCTH (OPMUPOBAHUS UH(DOPMALIMOHHO-
oOyuaromieil cpeabl A oOecnedeHHs KaKIOMY MAaruCTpaHTy-(QHUIIONIOTY paBHOTO JOCTyla K
Ka4eCTBEHHOMY 00pa30BaHMIO, TIOJITOTOBKE €ro K MPOJIYKTUBHOU MPO(HECCHOHATBLHOM IeATeTLHOCTH B
YCIOBUSX BBICOKOTEXHOJIOTUYHOTO WH(GOPMAIMOHHOTO OOIIECTBa MOOYIUIO HAC K TOUCKY MyTel

peleHust 3Toi mpoOIeMBl.
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B monsATHE «cpema», B OTIIMYHME OT TOHATHS «IPOCTPAHCTBOY», BKIIOYACTCS CYOBEKT, IS
KOTOPOTO 3Ta Cpejia CO3/1aeTcsi U KOTophIM ucnosb3yercs [10, ¢. 317]. B coBpeMeHHOM Hay4HOM Mo0Jie
TUIAKTAKA ¥ JUHTBOJUJIAKTHKA AaKTHUBHO HCIOJB3YIOTCS TEPMUHBL: 00pazosamenvhas cpeod,
UHGOPMAYUOHHO-00pA308aAMENbHOE NPOCMPAHCIEO, UHDOPMAYUOHHAS Ccpedd, UHDOPMAYUOHHO-

o0opaszosamenvHas cpeod, UHGHOPMAYUOHHO-00VUAIOWAsL Cpedd.

B bonvwoii coepemennoli sHyuxioneouu no neoazo2uke OTMEUAETCS, YTO IOHATUA
«uHpOpMallMOHHAs cpefa» MU «MH(OPMAIMOHHO-00pa30oBaTeNbHAs CpeJa» HE TOXKICCTBEHHHBI.
WNudopmannonnas cpena MOXeT OBITh HMCIIONB30BaHA YEIOBEKOM KaK CPEICTBO 0Opa3oBaHUS M B
0osee MIMPOKUX LENAX — AJII OPUEHTUPOBAHUS B TEKYIIUX MOJIUTUYECKUX U KYJIBTYPHBIX COOBITHSIX,
JUIS KOMMYHUKAILIUM, BBIPaKEHUS COOCTBEHHOM TOYKM 3pEHHUs, CaMOIpe3eHTaluuud U T.A4. B sToMm
acriekte WH(GOpPMAIMOHHAsA cpela Impe, 4yeM cpeaa obOpasoBarenbHas. OmHako oOpas3oBaTelbHas
cpeaa BKIIOYAeT M CICHHAIBHO CO3JaHHBIE O0pa30BaTEIbHBIE YUPESKACHUS, JEATEIHLHOCTh
CHEIHAbHO TOATOTOBICHHBIX CIIEMATNCTOB — TMEJaroroB —, TO €CTh, B TakOM pakKypce

HHPOPMAIIMOHHO-00yJaloIIas cpeia MmMpe, 4eM cpeaa nHpopMaronnas [5, c. 127-128].

C.Y. T'onuapesko ungopmayuonro-obyuarowyro cpedy TpaKTyeT KaKk COBOKYITHOCTb YCIIOBUH,
CIOCOOCTBYIOIIMX ~ BO3HUKHOBCHHIO W Pa3BUTHIO  MPOLECCOB  MHPOPMAIMOHHO-YIEOHOTO
B3aMMOJICHCTBUS MEXAY YYalllUMHUCS, TPENOJaBaTe]IeM W CpPEJACTBAMH HOBBIX HH(POPMAIIMOHHBIX
TEXHOJIOTUH, a Takke (OPMUPOBAHHUIO TIO3HABATECIHLHOW AaKTUBHOCTH YYCHUKA TIPH YCIOBUHU
HaMOJIHEHUSI KOMIIOHEHTOB Cpe/bl (pa3nyHble BUABl Y4€OHOTO, IEMOHCTPAIIMIOHHOTO 000PYI0BaHHS,
MpOrpaMMHBIE CpPEACTBA U CUCTEMBI, y4eOHO-HATMSAAHBIE TOCOOMS H T.I.) C MPEeIMETHBIM

CoJIepKaHNEM ONpeIesICHHOTro yueOHoro Kypca [7, ¢. 149-150].

WudpopmannonHo-o0pa3zoBarenbHas cpeAa B AMJAKTHKE pacCMaTpUBAeTCs KaK CUCTEMaA
BIUSIHUH U yCIIOBUHM (OPMUPOBAHUS TUYHOCTH, a TAK)KE BOZMOXKHOCTEH JIJIsl €€ pa3BUTHSL, UMEIOLINXCSA
B COLUMAJIBHOM M  IPOCTPAHCTBEHHO-NIPEIMETHOM OKpykeHuu. Ilpudyem wuHpOpMaLmoHHO-
o0pa3zoBaTeNbHOE MPOCTPAHCTBO CO3/1AETCS B KAKOW-TO CTETEHU CTUXMHHO, 6e3 yueTa morpeOHocTel
KOHKPETHOTO 4YeJOBeKa, a WH(GOPMAlMOHHO-00pa3oBaTeibHas Cpefa CHENHAIbHO CO3JaeTCs
yenoBekoM. HaunHasi geiicTBoBaTh B cpejie, YelOBEK OJHOBPEMEHHO NMPHUCIOCAOINBAETCS K HEMY U

CTPECMUTCA USMCHUTH €I'o 11O ceOsl.

TpanchopmaninoHHble TpoOIECCHl BO BCeX cdepax IKU3HENEATENbHOCTH YKPAaUHCKOTO
o0I11ecTBa, KOTOpbIE CBSA3aHBI C IMOMCKOM aJIeKBAaTHBIX OTBETOB Ha BBI3OBHI CETOAHSIIHErO JIHS,
TpeOYIOT KauyeCTBEHHBIX M3MEHEHUH OT 00pa30BaTENIbHBIX YUpEXIEHUH BCeX ypOBHEH, B TOM YHUCIE

BBICHICTO 06p330BaHI/I$[. BI)IHYCKHI/IKI/I MarucCTpaTrypbl JOJZKHBL OBITh TOTOBEI K BBIMTOJHEHHUIO CBOUX
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npodeccuoHabHBIX OO0S3aHHOCTEM B YCJIOBUAX IOCTOSIHHBIX COLIMOKYJIBTYPHBIX, 3KOHOMMKO-
MOJINTUYECKUX, HAYYHO-TEXHUYECKMX HM3MEHEHWH. B CBS3M C ITHUM TMepe] CHUCTEMOW BBICIIETO
00pa3oBaHMs MOCTABIICHA CEPbE3HAS 3a/1a4a M0 CO3JJaHUIO YCIOBH, 00ECTIIEYMBAIOIINX KAUE€CTBEHHYIO
MOATOTOBKY OyAyIIero creuuaincra, CHOCOOCTBYIOUIMX PAa3BUTUIO €ro  HMHAMBHIYaTbHOCTH,
KOMIIETEHIIMH, KOTOpbIE MO3BOJIST €My pPEalin30BaTh ce0sl Kak 4eloBeKa, CIEeNUAINCTa, IPpaXIaHUHA.
[To cytu, pedyb UAECT O MOWCKE HOBBIX MOAXOJMOB K OpraHU3aIlUHU JESATEIHHOCTH BBICIICH IIKOJIBI Ha
BCEX YPOBHSX, MEPECMOTP €€ COJACPKATeNbHOW M TMPOLECCYaTbHON COCTABIISAIONICH, MPUBEACHUS
UH(PaACTPYKTYphl YUEOHBIX 3aBeJICHUI, YPOBHS KBAIU(DUKAIIMN HAyYHO-TIEJarOrMYeCcKOro rnepcoHaa,

HH(bOpMaHHOHHOﬁ H TEXHUYECKOM OCHAII€CHHOCTHU B COOTBETCTBUEC C ITPOrpe€CCOM HMBUIMU3AIUH.

CucremoobOpazyomum  ¢dakropoMm, obecneunBaronuM 3hHEKTUBHOE (YHKIIMOHUPOBAHUE
BBICIIIETO0 y4eOHOTO 3aBECHUs, ABISETCS YHUKAIbHAs 0Opa3oBaTelbHAas Cpesia, HEMOCPEICTBEHHO U
OIIOCPEIOBAaHHO BIMSIOMAs Ha (opMUpOBaHME OyIyIIEro CHEelHaIncTa, OOecledynBas YCIOBUS,
crocoOCTByIOIMe  (HOPMUPOBAHUIO T'apPMOHUYHOW, COLMAIBHO-AaKTUBHOM,  CaMOCTOSTEIIBHOM,
TBOPYECKON KOMIIETEHTHO JINYHOCTH MpodeccroHaia. Peanu3aliusi TIMYHOCTHO-OPHEHTUPOBAHHOTO H
KOMIIETEHTHOCTHOTO TI0JIXOJIOB B BBICHICH IIIKOJIE TTPEBpAIIAaeT 00pa30BaTEIbHYIO CPEAY B PEeIIAIOIINN
dakTop B Ppa3BUTUM JHYHOCTH MAarucTpaHta. B JTHUYHOCTHO OPHUEHTUPOBAHHOM OOYUEHHUH
B3aMMOOTHOIICHUSI CpPellbl M JIMYHOCTH BBICTYNAET KakK MHOTOMEpPHOE, IMOJUKYIbTYPHOE
MPOCTPAHCTBEHHO-00BEMHOE B3aUMOJICHCTBUE MEXIY HWHIMBHIOM M TEM, 4YTO €ro OKpYKaeT.
CrnenmoBarebHO, HE TOJBKO OOpa3oBaTeibHas Cpela BJIMSCT HA MarucTpaHTa, HO M MaruCTPaHT,
CBOWMHU JIEHCTBHSMHU ¥ MOCTYNKAMHU, AKTHBH3UPYET 3JIEMEHTBI CPEIbl U COOTBETCTBEHHO CO3/IA€T €T0
g cebsa. OOmas (yHuBepcanbHasl) oOpa3oBaTelbHas Cpela MarucTparypsl B YCIOBHUSX
YHHUBEPCUTETCKOI0 00pa30BaHMs CTPYKTYpHO BKJIHOYaeT B ce0si 0Opa3oBaTeNbHbIE CPEIbl MEHBILETO
nopsiika: oOpa3oBarenbHasi cpela OTAEIbHBIX HHCTUTYTOB, Kadeap, Hay4dHbIX U TBOPYECKHX

nabopaTopuii, YHUBEPCUTETCKON U JJOYHUBEPCUTETCKON MOATOTOBKH.

qDYHKHI/IOHI/IpOBaHI/Ie B COBPEMCHHBLIX YCIOBHAX BBICIINX NCAArOrH4C€CKUX 33B€)1€HI/II71 KaK
KaueCTBEHHO HOBBIX OPraHU3aIMOHHBIX CHUCTEM C YHUKAJIBHOW 00pa3oBaTeNbHOM Cpenoit TpeldyeT
COOTBETCTBYIOIIETO HAYYHOTO COMPOBOXKICHHS, OCOOEHHO B 00NacTH ympaBlieHUs. DPdeKTUBHOE U
pe3yNbTaTUBHOE  yIpaBlieHHe TpeOyeT 3HaHUA NpUpPOAbl OO0BEKTa YIpaBICHHUS, HATUYUS
COOTBETCTBYIOIIEH MH(pOPMAIUH JIIsl IPUHATHS YIPAaBIEHYECKUX PELIECHUI, MEXaHU3MOB U PECYPCOB

ux peanuzanuu [13].

[ToaTomy pemienue mnpoGnembl 3QGEKTUBHOIO yIpaBieHHUs 00pa30BaTeIbHOW cpelol Bysa

TpeOyeT Hay4HOro OCMBICIEHUsI ()eHOMEHa «oOpa3zoBaTenbHas cpena». [lo MHeHMIO HccnenoBarenen
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storo (enomena B.brikoBa u IO.Kyka, oOpa3oBarenpHass cpefa SBISETCS IEHTPATbHBIM
KOMITOHEHTOM cdephl oOpa3oBanus. VIMEHHO oOpa3zoBaTelbHAs cpela LEHTPHPYEeT B cede IeH,
CoJIep)KaHUe, OpPraHU3aIMI0 00pa30BaHUS B KOHKPETHOW COLMOKYJIbTYPHOH CHTYalldH, OMPEICIIACT
BEKTOp M COCTaB CIIOCOOHOCTEH M KayeCcTB MAarucTpaHTa, KOTOpbIE pa3BUBAIOTCS B TIpoIlecce

obpazoBanus [9].

HecMoTps Ha mmMpokoe KCIONb30BAHHE YKA3aHHOI'O MOHSTHS B NEAAroru4eckoil MpakTUKE U
HAyYHBIX MYOJNUKAIUAX, OHO elle He MPHOOpEN0 MPHU3HAKOB IEJarorn4eckoil KaTeropuu, ero
n30eraloT aBTOPHI COBPEMEHHBIX MEeJarOrHYecKruX CIOBapel U SHIMKIIONEANH. B nccienoBanum cpedy
TOJKYEM KaK OKPYXEHHUE, COCTOSIIEE M3 COBOKYIMHOCTU MPUPOJHBIX, MAaTEPUAIBbHBIX, COLUATBHBIX
(hakToOpoB, KOTOpbIE MPSIMO MM KOCBEHHO BJIMSIOT Ha JUYHOCTh. Cpena — 3TO TO, YTO HAXOAMUTCS
MEXIy OOBEKTaMHM U SIBISIETCS MOCPETHUKOM Mexay HuMH. Cpema — 3TO CyOCTaHIMs, KOTOpas, B
OTJIMYME OT MPENKHEr0, HE3alO0JHEHHOI0 MPOCTPAHCTBA (BaKyyma), UMEET OINpe/e/ieHHbIE CBOWMCTBA,

BJIMAOIINEC HA XapaKTEP B3aHMOﬂeﬁCTBHH MCXKIY 00BEKTaMH.

H. Kiokap cuurtaer, 4ro cpeae NpuUCYIIM CIEAYyIOIIME MpU3HAKU: 1) cpega He HMeeT
(UKCUpPOBaHHBIX TPAHUI[ B MPOCTPAHCTBE M BPEMEHHU; 2) cpella BIMSIET Ha BCE OpraHbl YyBCTB
OJTHOBPEMEHHO; 3) cpella OKa3bIBae€T HE TOJbKO IVIABHYIO, HO U BTOPUYHYIO HMH(oOpMaImio; 4) cpeaa
BCEI/Ia COJCPXKUT OOJbIlie WH(MOPMALIMK, YeM MBI CIIOCOOHBI CO3HATEIHHO BOCIPHUHSTH U TIOHSATH;
5) cpena BOCHpPUHUMAETCS B CBS3M C TPAKTHYECKOW JEATCIBHOCTHIO; BOCIPHUATHE CBS3aHO C
NesITeNbHOCThI0O M HaoOopoT, 6) mobas cpema, BMecTe ¢ (GU3MYECKUMH M XUMHYECKHUMH
OCOOCHHOCTSIMH, WMEET TMCHUXOJOTHYEeCKHEe M CHMBOJIMUECKHE 3HAYEHHUS;, 7) OKpyXKaromias cpenaa

BIIMSIET KaK eauHoe menoe [12, ¢. 89].

OOpazoBaTebHBIE BO3MOXKHOCTH CpEIbl HCIOJB30BATUCH HAa TPOTSDKEHWHW BCEH HCTOPUU
YeJIoBeYecTBa. B 3MOXy aHTUYHOCTH CUMTAIM, YTO, BCTYNAas B KOHTAaKT C OKPYXKArOLIEH Cpenou,
YeNOBEK YIMOPSAI0YMBAECT CO3HAHME U TMPUOOpETaeT CIOCOOHOCTh MBICIUTh. Y4eOHbIE 3aBelleHUs
AHTHUYHOCTH CTPEMHJIMCh CO3/aBaTh TapMOHUYHOE OOpa3oBaTEeNbHYIO Cpedy, BKIIOUYAIOIIYIO
€CTeCTBEHHBIE M CO3JIaHHBIE UYEIOBEKOM OOBEKTHI, KOTOPHIE PACCMATPUBAINCH KaKk 0co00e MecTo
cpenbl U3 uucna (akTOpoB, BIUSAOIMMX Ha (QopmupoBanue audHocTd. OOpazoBarenbHas cpeaa
yueOHBIX 3aBefieHH CpeqHEeBEKOBbS MOMYMHSIIACH KECTKOW pErIaMeHTallid M TMpaBuiIaM. OIoxa
Bozpoxxaenus aktyanu3upoBalia aHTUYHbBIE UIeH (OPMUPOBAHUS TUYHOCTH, KOTOPasi TAPMOHUYHO OBI
coueTana TMOJOXHUTENbHbIE (U3MUECKHEe ¢ JAYXOBHBIE KauecTBa, a 3HAYUT, OTCTaMBallaCh

HEe0OXOJIMMOCTh B CO3JIaHUU COOTBETCTBYIOIIEH oOpa3oBaTenbHOIl cpenbl. Onoxa [IpocBemienus
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OTBOJMJIa pEIIAollee MECTO B Pa3BUTUU JIMUYHOCTH IIEJICHANIPABIEHHO OPraHW30BAaHHON cpele u

paccMaTpuBajia MOCJICAHIOI KaK YCIIOBUC OIITUMAJIBHOI'O CaMOpPa3BUTHA JIMYHOCTH.

B oreuecTtBeHHOM megaroruke M MCUXOJOTHM MOHITHE «cpefa» MosBWIOCh B 20-e roasl XX
BEKa: KOHIIEMIMS COLHOKYIbTypHOU cpeasl (JI. BeiroTckmii), memarormka cpensl (A. Kanckas),
okpyxaromas cpena (A. CyXOMIMHCKHUI), TOJIOKUTEIIBHOE BIIMSHUE CPEIIbl HA Pa3BUTHE JIMYHOCTH

(A. Bnacosa) u T.11.

I'ymanu3zanus o6pa3oBaHus, BHEAPEHUE JTUYHOCTHO OPUEHTUPOBAHHOTO MOAX0/a K O0yUYEHHIO
Y BOCIIUTAHUIO aKTyaJIM3UPOBAIM HAYYHBIM HMHTEPEC K U3YUEHUIO BCEX ACIIEKTOB CPE/Ibl KaK OJHOIO U3
(haKkTOpOB COIMANM3ANMNA JTUYHOCTH M Tpeanocbuiku ee pasButus B 90-e roger XX Beka. Benb
JUYHOCTHO OPUEHTUPOBAHHOE 00pa3oBaHue MpeoiaraetT He OPMUPOBAHNE JTUYHOCTH C 33JaHHBIMU
KauecTBaMH B IPOIECCE IEIarornyecKkoro BO3JEHUCTBUS, a CO3JaHUE YCIOBUHM [JIs1 MOJHOLIEHHOTO

MPpOABJICHUA U COOTBECTCTBYIOLICTO PA3BUTUA INYHOCTHBIX KAYCCTB BOCIIMTAHHUKOB [2]

CpenoBoii moaxos K 00pa3oBaHHUIO HA BCEX €€ YPOBHAX 3a(pUKCUPOBAH KaK MEPCIEKTUBHBIN Ha
ypoBHe «BcemupHBIX J0KIa10B 10 oOpaszoBanuioy IOHECKO. Pa3znnyHbie acmeKThl UCCIICIOBAHHS
o0pa3oBaTeNbHON Cpefbl OCBEIIEHB B pPa0OTax COBPEMEHHBIX OTCUSCTBCHHBIX M 3apyOeIKHBIX
ncuxosoroB u nenaroroB (A. bemsieBa, B. beikos, 0. bpanoscekuii, 0. XKy, 3. 3eep, H. Knoxkap,

A. Jleontnes, B. CepukoB u ap.).

CH0XHOCTb UM KOMIUIEKCHOCTh MOHATHS OOYCIIaBIMBAET Pa3IMuHbIEe MOAXOJbl K MOHUMAHUIO
€ro COJEp’KaHMs: HKOJOro-TMYHOCTHBIM (coryacHO A. bomaneBy), 9KOJIOro-cUXO0JOTHYECKUI
(cornmacHo b. TennoBy), KOMMyHUKaTUBHO-OpUEHTUPOBaHHBIN (cornacHo H. byrenko), antponosoro-

nicuxoyiorndeckuit (cormacuo B. Cemuuenko), ncuxonoro-auaaktudeckuit (cormacuo B. bonnapro).

HccnenoBatenu mo-pa3HoMy TPAKTYIOT COAEpKaHHUE MOHATHUS «0OpazoBaTelbHasl cpefa»: Kak
YacTh COLMOKYJIBTYPHOTO IPOCTPAHCTBA, 30HY B3aHUMOAEUCTBUS 0OOpa30BaTENbHBIX CHCTEM, HX
3JIEMEHTOB, 00pa30BaTeNbHOTO MaTepuana U cyOBeKTOB oOpa3oBaTelbHBIX mpoueccoB [11]; kak
CUCTEMY IICHUXOJIOTMUECKUX U MEJarornuecKuX YCJIOBUHM U BIUSHUN, KOTOPbIE 00pa3yl0T BOZMOKHOCTH
JUISL PacKpbITHS CIIOCOOHOCTEW M JIMYHOCTHBIX OCOOEHHOCTEH CyOBEKTOB 00pa3oBaTENIbHOM CpEe.bl,
OUEBUIHBIX M HENPOSBUBIIUXCS [6]; KaK MpOLECC AMATIEKTUYECKOTO B3aMMOJECHCTBUS COLMANIBHBIX,
MIPOCTPAHCTBEHHO-MIPEMETHBIX M TICUXOJIOTO-TUIaKTUYECKUX KOMIIOHEHTOB, O0Pa3yIOIIMX CHCTEMY
KOOPJMHAT BEIYIIUX YCIOBHUH, BIUSHUA U TEHICHIIUNA MEAarormueckux 1eneu [8]; kak COBOKYITHOCTh
BO3MOXXHOCTEH /JI1 yIOBJIETBOPEHUs MpodecCHOHaIbHO-00pa30BaTeNIbHBIX MOTPEOHOCTEN CTyAeHTa

JJIs1 CTAaHOBJICHHUA €TI0 HpO(beCCI/IOHaHLHOI‘;I KOMIICTCHTHOCTHU [4], KakK HpOCTpaHCTBCHHO-BpCMCHHOI\/'I
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pa3BUBAIOIIMICA KOHTUHYYM, KOTOPBIH aKKyMyJIHUPYeT KOMIUJIEKC OOBEKTUBHBIX KOMIIOHEHTOB
(HayYyHO-TIE1arOTMYECKHUE LIKOJbI, JIFOAHU, TPEAMETHI BO B3aUMOCBS3U U B3aUMOJICUCTBUU UX CBOICTB)

U CyOBEKTUBHBIC XapAKTEPUCTUKN YIaCTHUKOB 00pa30BaTeIbHOTO mporecca [3].

B HayuyHOIi MBICTM CYIIECTBYET JBa MOAXOAA K CTPYKType 00pazoBaTelbHOW Cpeibl By3a:
JIOTUYECKUI M JKCTpajorudeckuil. COINIACHO JIOTMYECKOMY IOAXOAY, PAacCMaTpUBAKOT CTPYKTYpPBI
o0Opa3oBaTeNpHOW  cpeapl —  TBOpUMblE  cpenbl  (yueOHas,  Hay4HO-MCCIIEJOBATENIbCKas,
COLIMOKYNbTYpHasi, KBa3uNpoQpecCHoHaJbHAs T.M.) WJIA KOMIIOHEHTHI (CyOBEKTHBIH, HEHHOCTHO-
LIEJIEBOM, KOMMYHHUKATUBHBIN, JESITEIBHOCTHBIN, HH()OPMAIIMOHHO-TIO3HABATENbHBIH, PECYPCHBIH,
MHHOBALlMOHHBIN, OPraHU3allMOHHO-YIPABICHUECKUIT). ODKCTPAJOTMUeCKUN MOAXO0J IpEeAroiaraer
aHaJIM3 CTPYKTYpbl 00pa30BaTENIbHOM cpelibl M0 KaYeCTBEHHBIM XapaKTepUCTHKaM (IyX, aTMocdepa,

KIIUMat, KoM(pOpTHOCTB, TOOPOKENATEINBHOCTD U T.1.).

AHanus nuTepaTtypsl IO3BOJIMI CHAEIAaTh BBIBOJ, YTO B MEHBILEH CTEIICHM pacCMaTpUBAETCs
oOpa3oBaTenpHas cpesia BICIINX y4eOHBIX 3aBEICHUN B KOHTEKCTE MPOPECCHOHATHHOTO CTAHOBIICHUS
nuaHoctd. He B mosHOW Mepe pa3paOoTaHbl NPUHIMITEI U MEXaHU3MBl CO3JaHHsS 00pa30BaTebHON
cpeapl  By3a. TOJNBKO  OTHENIBHBIE HCCIEJOBAaHMS  PAacCMAaTPUBAIOT  ACHEKTbl  YIPABJICHUS
o0pa3oBaTeNbHONW Cpeloil By3a Ui IOBBIIEHHS KadecTBAa Y4eOHO-BOCIIUTATEIBHOIO IpoLecca,

coneiicTBue 3P PEKTUBHOM MPOPECCHOHATBHON TOATOTOBKE, PA3BUTHS U CAMOPEAIN3AIMH THIHOCTH.

Ha mepudepun HaydHOTO IOMCKa oOcTaeTcs ydeOHas (oOpa3oBaTenbHasi) Cpela BBICIIAX
y4eOHBIX 3aBEJACHMM M KX COCTABIAIOIIMX, B TOM YHCJIE Marucrparypbl, (pyHKIMOHUpYIOLIEH B
YCIOBUSIX ~ MHOTOYPOBHEBOTO  YHHMBEPCHUTETCKOTO  OOpa3oBaHHs, a  TakkKe  YIpaBlICHUE
MPOEKTUPOBAHUEM U Pa3BUTHEM YKa3aHHOU oOpa3oBaTenbHOI cpeanl. OOpazoBaTenbHas cpeia By3a,
KaK WHCTPYMEHT BIIMSHUS Ha MPO(ECCHOHATBHO-IMYHOCTHOE Pa3BUTHE CYOBEKTa 00pa30BaTEIHHOTO
mporiecca, TpeOyeT M3ydeHHUs KaK OOBEKT MOJCIHPOBAHUS, MPOCKTHPOBAHHS, KOHCTPYHPOBAHUS W
yIpaBIeHUS ISl TPUOOPETEHUST KaueCTB, KOTOphIEe OyayT MaKCHMalIbHO CIIOCOOCTBOBATh pean3aluu

00pa3oBaTEeNbHBIX IIENEH.

9KCTpaHOHI/IpOBaTB IIOHATHA ((O6pa3OBaTeJ'H:>Ha${ cpeaa», ((I/IHq)OpMaI_[I/IOHHa}I cpeaa»,
«PIH(I)OpMaI_II/IOHHO'O6p830BaTCJ'IBHaSI cpeaa», ((I/IH(l)OpMaI_[I/IOHHO'O6y‘IaIOH_IaH cpeaa» MOXKHO C
IIOMOINBIO TIOHATUA «KOMIIBIOTCPHO OPUCHTUPOBAHHAA y‘IG6H35I cp€aa», OXBATbIBAIOIICTO JIFOOBIE

ACIICKThI UCIIOJIB30BaHUS KOMIIBIOTEPA B 06y’—IeHI/II/I.

B kaxmoM KOHKpETHOM yupexJaeHuu (opmupyercs coOCTBEHHOE HH(OPMALMOHHO-

06yqa10u1a${ cpcaa, MpuiEeM B PA3HBIX BBICHINX y"-IC6HLIX 3aBCIACHUAX OHA pa3Hasd, IIOCKOJIbKY B OAHOM

140



U3 HUX MH(GOPMalMOHHO-00yYarolas cpefa MOKET BKIIIOYaTh TOJBKO MHGOPMAIMOHHO-TIOUCKOBHIE
CHCTEMBI, B APYTrOM — IIOMCKOBBIN CepBep, KOTJa 00y4eHnEe MaruCTpaHTa akTUBHO MPOJOJDKACTCS U BO
BHEAYJAUTOPHOE BpEMs, OCYHIECTBISETCS BBIXOJ B  HH(POPMALMOHHO-OOYYAIOUIYI0  CPEdy
YHUBEPCUTETA, FOPOJIa, CTPAHbl U T.I. PeaJbHbIMU (MOPTaJl YHUBEPCUTETA, CalT Kadeaphl U T.1.) WIH
BUPTYaJIbHBIMU (Y4acTHE B BUPTYaJIbHBIX KOH(pEpEeHUUsAX, 00CcyxaeHue npodieM Ha GpopyMax, MOUCK
uHpOpMalUY B CETH MHTEPHET M T.II.) criocobamu. B uccnenoBannu aedununmio «uHGOpManoHHO-
oOyyaromasi cpega» MOHMMAaeTCs Kak eIuHOe HH(POPMAaIMOHHO-00pa3oBaTeNbHOE MPOCTPAHCTBO,
MIOCTPOCHHOE C IIOMONIbI0 HHTErPUPOBaHUS HH(GOPMALMKM Ha TPAJAULUUOHHBIX M DJIEKTPOHHBIX
HOCHUTENSX ¥ MH(POPMALIMOHHO-TEIEKOMMYHHUKAIIMOHHBIX TEXHOJOTHI B3aUMOACHCTBHUSI, COAEepKAIIUN
BUPTyaJibHbIE OWOJIMOTEKH, pacmpeeNeHHble 0a3bl JaHHBIX, ONTUMAIBHO CTPYKTYpUPOBAHHBIN
y4eOHO-METOIMYEeCKAN KOMIUIGKC M DPACHIMPEHHBIM ammapar JUAAaKTUKHA, B KOTOPOM JEHCTBYIOT

IIPUHIHAIIBI HOBOM MEeJaroruuecKom CUCTEMBI.

B nenarorndeckoit aureparype o0CyKaar0Tcs pa3IuyHble TUAAKTUYECKUE MOIX0bI, KOTOPbIE
OIPENIeNIAI0T KOHKPETHYIO JUIAKTHUYECKYI0 MOJENlb 00pa30oBaTeIbHOIO IPOLECcca, peaiu3yeMoro B
COOTBETCTBYIOLIEM  Y4eOHOM  3aBEJACHHUU:  TPAJULMUOHHBIM, JIMYHOCTHO  OPUEHTHUPOBAHHBIMU,

JIEATEIIbHOCTHBIN, KYJIbTYPOJOTHYECKHI, KOMIIETEHTHOCTHBIN.

[IpakThkoi nOKa3aHO, YTO TPAJAMLHMOHHBIM, BCE €lEe JOMUHUPYIOIIMM IOAXOA B BBICHIEH
LIKOJIE, 1LI€JIb KOTOPOro — MepeAarbh CTYAEHTaM CUCTEMY 3HAaHUH, OTOOpaHHYIO IEJarornyecKum
COOOIIECTBOM, HE COOTBETCTBYET 3alpocaM M MOTPEOHOCTSIM JIMYHOCTH B YaCTHOCTH U OOIIecTBa B
nenoMm. CrenoBarenbHO, B MHGOPMAIlMOHHO-y4eOHOM cpene  Maructpatypbl 3¢ (EeKTUBHBI
mupdepeHIMPOBaHHBIH M KOMIIETEHTHOCTHBIN MOJXOAbI, NPEIyCMaTpPUBAIOIIME CaMOCTOSTEIbHOE
pellleHrne MaruCTPaHTOM >KM3HEHHBIX MPOOJIEM MPHU MMOMOIIY IPUMEHEHUSI 3HaHUM, TPUOOPETEHHBIX B
nporecce MOIy4eHus: o0pa3oBaTeIbHO-KBATU(PHUKALIMOHHOIO YpOBHS OakanaBpa; (OpMHpPOBAHUE Y
HEro MH(pOPMALMOHHOM KOMIIETEHLIUH, Pa3BUTUS YMEHHUS OpPUEHTHPOBATHCS B HH(OPMAIMOHHOM
MIPOCTPAHCTBE, HAXOJIUTh HYXHYI0 MH(OpMalHio, mpeoOpa3oBbIBaTh €€, UCIOIb30BaTh 1JIs PEIICHUs
Ha3zpeBUIMX npoOiem. Ilpu Takux yclioBUsSX MeHSeTCs COOTHOIleHue (GyHKuuid oOydeHus (yueOHO,
pasBuBatomield, BocnuraresnbHoM). OOywaromass  ¢QyHKUMs, Kak [paBWIo, MpecTaBieHa
COBOKYITHOCTBIO YaCTHBIX (DYHKIMI: OpUEHTHPOBOYHOM, OPraHU3alMOHHOM, HH(OPMAIMOHHOM,
MPE3EHTALMOHHOM, CHCTEMATHU3UPYIOUIEH, KOHTPOJIUPYIOUIEH, KOppeKunuoHHOW. [Ipu 3TOoM rinaBHOE

MECTO OTBOJUTCSI OPUEHTUPOBOYHON, TPE3EHTALIMOHHON U CHCTEMAaTU3UPYIOIIeH (YHKIUSIM.

Mp1 paznensem mHenne C. CpICO€BOM, KOTOpasi OTMEYAET, YTO MOCHEAHUE JBA ECATUIETUS B

Pa3INYIHBIX C(i)ean KU3HHU MIHUPOKO HNPHUMECHSAIOTCA KOMIIBIOTCPHAsA TCXHUKa U I/IH(i)OpMaHI/IOHHI)Ie
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TexHosoruu. IloaTtoMy korma pedr uaeT o NpodhecCHOHATBHON KOMIIETEHTHOCTH CIEIUAINCTa, B
COCTaB 3HAHUH, YMCHHIA, HABBIKOB M CITIOCOOHOCTEH MX MPUMEHSTH JOJIKHBI BXOJUTh M CIIOCOOHOCTH,
Kacaromuecs: paboTel ¢ MHPOPMAIMOHHBIMA U KOMIBIOTEPHBIMH TEXHOJIOTUSMHU W TPOTPAMMHBIM

obecrieuenueM [ 14].

Ha coBpeMeHHOM »3Tame K TpaJuLUOHHBIM HCTOYHHMKAM HHGOpMAalKU, KOTOpbIE CIyXar
OCHOBOH Il y4eOHOH M Hay4HOH JeATEeNIbHOCTH, A00ABUIICS MOIIHBIM MH()OPMALMOHHBIA pecype —
WutepHer, rmobanbHas TEIEKOMMYHHKAIIMOHHAS CETh, KOTOpas OXBAaThIBAET BCE PA3BUTHIC CTPAHBI
MHpa U MOTEHIHA] KOTOPOil MPOCTO HeucuepnaeMm. JTo, B YACTHOCTU: OOIIEHHE ¢ MUPOM; MOJydIECHUE
KaK o(UUUaNbHOM, Tak U HeoUUUaNbHOM MH(POPMALMU B paMKax JMYHOCTHOIO OOLICHMS 4Yepes3
JIEKTPOHHYIO MIOUTY, ayJIM0- U BUIACOKOH(PEPEHIIUHU, YaT-TEXHOJIOTUH, (POPYMBI C IpaXkaaHaMH JIF000H
CTpaHbl MHpa; MOJb30BaHUE 0a3aMM JaHHBIX HAYUHBIX YUpEXKIEHUI, 00pa30BaTENbHbIX 3aBEICHUM,
MH(POPMAIIMOHHBIX IEHTPOB M HMH(OpMaImei, HaxoIsAmIelcss Ha calTax pa3iIHyHBIX YUPEKIACHUH,

BCACHUC COBMCCTHBIX ITPOCKTOB C IIPEACTABUTCIAMU APYTIUX PETHUOHOB U CTPAH.

WHuTepHer mnpenocTaBisieT BO3MOXHOCTb OBICTPOM CBSI3M €  JIIOOBIM  «TpaJiuLINOHHBIM»
MCTOYHHUKOM HMH(OpManun — razetaMu, U31aTelbCTBaMU, Yy4eOHbIMU 3aBEACHUSAMHU U T.1. B oTnuune
OT neyaTHON uH(popMaiuu, AaHHble B VIHTepHETE MOCTOSSHHO OOHOBIISIOTCS, YTO MO3BOJISAET KaXKIbIN

JICHb M JJA)Ke KKIBIHA Yac MoJIydaTh OOHOBJICHHYIO WH(POPMAITUIO TT0 HY)KHON TeMaTHKeE.

OcHOBHasl MUCCHSI MarucTpaHTa B Ipoiecce OOy4eHHs B MH(DOPMAIMOHHOM OOIIECTBE COCTOHMT B
CHUCTEMaTHYeCKON o00paboTke uWH(OpMAlUK: UCKATh W TOJydaTh €€ JJis PEIIeHUS CaMUMH
MarvcTpaHTaMH MO3HaBaTEeNbHBIX MPOOIeM, KPUTHUECKU OIEHUBATh, IepepadaThiBaTh, HCIOIH30BATh,
co3naBatb. Kpome Toro, B MH(GOpPMAIIMOHHOM OOIIECTBE MEHSAETCS MPUOPUTETHOCTh TUAAKTHUYECKHX
MIPUHIUAIIOB, CPEN KOTOPBIX BEAYIIUM SIBJSETCS MPUHIIMIT OPTaHU3AIUH IEITeIbHOCTH MaruCTpaHTOB
B MH(GOPMAIIMOHHO-y4e0HO# cpene/mpocTpaHcTBe. OH PUKCUPYET aKTUBHOCTh MaruCcTpaHTa BO BpEeMsi
MEJarornyeckoi MOANEPKKU MpernojaBaTeiass M MarucTpaHTa, MaruCTpaHTa M MarucTpaHTa WU

MarucTpaHTaMu, KOTOpPbIE MOAEP)KUBAIOT APYT Apyra, UHOOPMUPYIOT, OOLIAI0TCS MEXIY COOOH.

Hns  sddextuBHOr0o  QyHKIMOHUpPOBaHMA  MHPOPMALMOHHO-OOydarome  cpeabl B
MarucTpaType By3a HEOOXOJUMO pelIeHUE CIEAYIOUIMX 3a]ad: CO3JaHHE JJIEKTPOHHBIX Y4eOHO-
METOJAMYECKUX KOMIUIEKCOB JJIsi MaruCTPAaHTOB; pa3pa0d0TKa CUCTeMbl MHPOPMAIIMOHHO-00yJaronen
cpensl  KadeAphl, HMCIOJIb30BaHUE HWH(POPMAIMOHHO-TEXHUYCCKUX  BO3MOXHOCTEH  IIEHTPOB
JTUCTAHIIMOHHOTO OOY4YeHHs, YYpeXJACHHU oOpa3oBaHUs, pACIIMPEHHE CETH JUCTAHIIMOHHOTO
oOyueHuss u obOecnedeHus ero 3¢G(HeKTUBHBIM (YHKIIMOHUPOBAHHEM, OOECHedYeHHe MCUXOJI0ro-

MeJarOTUHIECKON, HWHTEIUIEKTYaIbHOM, JWHTBOAMJIAKTHYECKON TMOATOTOBKA OYAYIIMX MarucTpoB
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dunosniorny; wWHTErpanus WHOOPMAIMOHHO-00yJaromed cpeapl B €BPONEHCKOE W MHPOBOE

CcOO0OIIIECTBO.

Wrak, coznanue mH(MOPMAMOHHO-00YUAIOIIEH Cpebl CIIOCOOCTBYET peaau3aluyl MPHHIHIIA
CBOOOJIHOTO JIOCTyNAa K KayeCTBEHHOMY OOpa3OBaHMIO, IMPEJOCTABISET MAaruCTpaHTaM JOCTYI K
00pa3oBaTebHBIM M HH(POPMAIIMOHHBIM pPECypcaM Ha OCHOBE HCIOJb30BAHUS COBPEMEHHBIX
UHPOPMAIIMOHHBIX ~ TEXHOJOTHWH, TEJICKOMMYHHKAI[MOHHBIX  CETeH, oOMeHa HH(pOpPMAIHEH,
UCIOJIb30BaHHE B YYE€OHOM TMpoOIecCe Jy4ImuX 0Opa3loB NpPE3CHTAIMH, Pa3IMYHBIX HAy4YHBIX U
METOJIMYECKUX  pa3pabdoOTOK, ciemoBaTelbHO, obecneunBaer dddexTuBHOE  (HOpPMUPOBAHUE
UHPOPMAIIMOHHOW KOMIIETECHIIMH KaK COCTABJSIONICH JIMHTBOJUIAKTHYCCKOH KOMITETEHTHOCTH

OyIyIIMX MarucTpoB (PUIIOIOTHH.
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Caracteristici de operationalizare in procesul de predare — invatare

Adela Gutu, lector superior,

UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract

This article deals with specific characteristics in the teaching-learning process at university
level. The goals and objectives of this process cannot be formulated without having to determine the
needs of students and of the society, the tasks, activities and operations which must be carried out by
the students in order to meet these needs, as well as the competences or the strategies that they need to
apply or develop to this end.

Teaching is challenging the subject to ask, check, develop and confirm construction of the
reality. Thus, the student is no longer the receiver and the teacher the transmitter. There is in fact one
single process — that of teaching — learning process where the focus is on the learner/subject.
Therefore the teacher must help students to proceed from competence to performance when learning a
foreign language.

Key-words: teaching-learning process, teaching-learning competences, teaching principles,
learning principles, strategy, teaching methods, teacher — student relation.

Scopurile si obiectivele predarii — invatarii in invatdmantul superior nu pot fi formulate fara a se
determina nevoile studentilor si ale societdtii, sarcinile, activitatile si operatiile pe care trebuie sa le
efectueze studentii In vederea satisfacerii acestor nevoi, precum si competentele sau strategiile pe care

el trebuie sd le aplice sau sa le dezvolte 1n acest scop.

Predarea — invatarea, in linii generale, este incercarea impulsurilor sistemelor afectiv-cognitive,
care opereaza conform logicii personale si se referd la aceasta, deoarece fiecare actiune proprie are
efect asupra structurii sale. Acest efect o poate, in cele din urma, aproba sau schimba. Din cele expuse,
rezulta ca predarea nu este transmiterea sau mijlocirea, iar invatarea nu este insusirea scopului obiectiv
extrem pretins. Predarea este provocarea subiectului de a intreba, verifica, dezvolta si de a confirma
constructiile realitatii. Aceasta ar permite valorificarea unei varietati de tehnici si metode de invatare,

ce ar consemna extinderea limitelor predarii — invatarii.
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In procesul de predare — invitare actioneazi mai multi subiecti: pedagogul (subiectul A) si
studentul (subiectul B). Activitatea de dirijare a subiectului A se realizeaza doar prin obiectul de

studiu; subiectul B este, de fapt, obiectul actiunilor dirijate de pedagog.

Avand ca punct de plecare particularitatile individuale, sustine P. Golu, metoda nu conserva;
dimpotriva, ea solicitd efortul studentilor intr-o evolutie care sd-i ridice si sa-i apropie dupd modele
proiectate pe baza unor valori comune. Individualul se releva in valori generale. Metoda de predare
conditioneazad aceastd evolutie, in care studentii isi mentin individualitatea. Metoda tolereaza
individualitatea, protejand-o, insd nu accepti caracteristicile deficitare. In predare si invitare se cere
pastrarea unui echilibru intre adaptarea, prin metode, la particularititile individuale si exigentele
comune ale programelor. ,,[...] Esentiald este taxonomia de transmitere a cunostintelor, care trebuie sa
se foloseasca nu pentru a permanentiza pozitia studentului intr-0 grupd anumita (grupa pe nivel), ci
pentru a-1,,impinge spre o grupd de nivel superior”. Metodele predarii trebuie sa nu fie conformiste, s
accepte subiectul asa cum este, trebuie s instituie cote mereu superioare de exigente, sa fie factor de

initiere a studentilor in materialul invatarii [2, p. 197].

In activitatea pedagogicd, competenta de predare — invitare presupune o realizare adecvati a
obiectivelor educatiei. Obiectivul fundamental al desfasurarii procesului de predare — Invatare prezinta

urmatoarele caracteristici:

¢ redd achizitiile informative/formative vizate intr-o activitate, pe baza cdrora se
fundamenteaza demersul de proiectare didactica (continut, tip, obiective operationale, taxonomie
didactica);

O in formularea lui, se subliniazd importanta parcurgerii acestei secvente educationale
pentru studenti;

¢} se au in vedere informatiile indicate de curriculum; continutul ce trebuie asimilat si
procesele psihice solicitate in timpul instruirii.

Pentru a clarifica esenta fenomenului respectiv, M. Albulescu [1, p. 28-29] mentioneaza cateva

tipuri de modalitati de organizare a predarii — invatarii, care, in strategia didactica, reprezinta:

e rezultatul deciziei privind ansamblul de actiuni proiectate, organizate, dirijate, avandu-se ca
finalitate realizarea obiectivelor didactice stabilite;

e un plan de actiuni care cuprinde ceea ce intreprinde profesorul (programarea, combinarea
diferitor metode, procedee, mijloace si forme de organizare a activitatilor didactice), precum si ceea ce
intreprinde studentul (programarea unui intreg set de operatii; sarcini de invatare), cu scopul realizarii

obiectivelor stabilite.
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Predarea este necesara invatdrii, Intrucat, cel putin in cazul studentilor, multe din obiectivele
educationale nu pot fi atinse fara virtutile predarii: prezentarea sistematica, intr-un proces continuu, a
continutului, explicarea problemelor, a notiunilor etc., introducerea suficientd in continuturile pe
discipline ale cunoasterii, exemplificari sau ilustrari, aplicatii etc. Ea este necesara invatarii, intrucat
ultima (invatarea) este coevolutiva cu prima (predarea): sansele Invatarii deprind, intr-0 masura

apreciabila, de calitatea conditionarii ei de predare.

Pe de alta parte, I. Neacsu este de parere cd evolutia invatarii are valoarea unui criteriu de
corecturd ori de ameliorare a predarii. In general vorbind, ,,progresele si regresele la nivelul uneia au
consecinte asupra celeilalte” [4, p. 109]. In coraportul predare — invitare insd, rolul conducitor i
revine predarii si subiectului ei — profesorul sau invatitorul. Predarea se confirma, daca induce
invatarea, daca le asigura studentilor integrarea cu actele de invatare. Necesara invatarii, predarea
trebuie sa fie si utila acesteia, adica sa fie elaborata pedagogic, sa fie conceputa si organizata dupa

nevoile si posibilitatile invatarii.

in opinia lui P.H. Hirst si R.S. Peters, predarea se conditioneazi cu invitarea in timpul
universitar, constituindu-se secvential si reversibil, in functie de: nivelurile evolutiei studentilor;
reglarile corective si ameliorative indicate de feed-back; actualizarea didacticd (procesuald) a
obiectivelor operationale, subordonate acestora si a continutului (generat de procesul concret al
lectiilor); particularizarea, individualizarea normelor ori a regulilor predarii in situatiile concrete ale
invatarii; adecvarea predarii la nevoile formarii prin invatare a personalitdtii; faptul ca predarea solicita
proiectarea obiectivelor, programarea continuturilor, a metodelor si formelor Tnvatarii in functie de
situatiile episodice ale invatarii. Adecvarea reciprocd a predarii si Tnvatarii, una la cealalta, determina
ca ,,multe lucrari sa fie invatate mai rapid si mai durabil, daca situatia este explicit structuratd de

profesor” [3, p. 74].

Educatia are sens numai prin considerarea sistemica a procesului de invatdmant, predarea fiind o
componentd a acestuia, in interactiune cu alte componente — Invatarea si evaluarea. Relatia Intre
verbele a preda si a primi (,,a lua”) devine, in invatamant, o relatie intre ,,predare” si ,,invatare”.
Predarea se defineste in raport cu invatarea si chiar prin invatare; ,,a preda: a invata pe altii”; predarea
este ,,activitate desfasuratd de profesor in cadrul lectiei, spre a determina la studenti activitatea de
invatare, ambele activitdti fiind in interactiune 1n sistemul pe care 1l constituie procesul de

invatamant”.
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Fiind de datoria profesorului, predarea nu se defineste automat si ca efort, ca preocupare efectiva
a profesorului de ,,a invata pe altii”, de a se preocupa ca studentii sa-1 inteleaga si sa-si insuseasca cele

transmise.

Exigentele pedagogice contemporane impun predarii dimensiuni superioare, care au la baza si
rezultatele pozitive ale acesteia, cu referire la limba engleza. In acest context, predarea trebuie
conceputa si realizatd cu competente cuprinzatoare, complete si acestea sunt puse in lumina de
integrarea predarii in sistemul invatamantului ca proces. Predarea se distinge prin doud sensuri intim
corelate: ,instruirea (care uneste predarea cu invatarea altora)” si ,transformarea altora, formarea

personalitatii prin convertirea predarii in Tnvatare, a informarii in formare”.

Ca orice activitate umana, predarea este condusd de scopuri i obiective urmarind finalitagi
determinate. Ele rezida in schimbarea ameliorativa a constiintei si conduitei fiintei umane, in formare —
maturizare — sau in progres continuu. Realizand astfel de finalitati, predarea implica cunoasterea

anumitor continuturi, producerea unor rezultate in conduita studentilor, anticipate proiectiv de predare.

Putem afirma cd a preda inseamna nu sa procedezi in asa fel Incat anumite continuturi sa se
intipareascd in memoria unui student pasiv, dar receptiv, ci, mai ales, sd-1 inveti pe acesta sa participe
activ la procesul didactic. Profesorul stimuleaza, organizeaza, indruma experientele de nvatare ale
studentilor, Incurajati sd aiba initiative si curaj de a actiona. Se realizeaza trecerea de la invatarea

perceptiva, relativ pasiva, la invatarea activa, al carui randament este considerabil mai mare.

In felul acesta, putem afirma ci trecerea de la un invitimant cu un singur actor (sau actor
principal) la un proces bipolar, cu doi actori, proces care le acorda studentilor dreptul de a invéta prin
participare, a devenit pretutindeni o realitate universitara. Profesorul este organizatorul proceselor de
predare si invatare, dar el isi indeplineste rolurile pedagogice numai in masura in care i ajuta pe
studenti sd-si descopere resursele latente, sd-si cunoasca erorile si lacunele, sd asimileze tehnicile si
regulile muncii intelectuale, sa participe la cautarea adevarurilor, sa invete individual si in grup, facand

eforturi si obtinand succese si satisfactii.

Rolul distribuit studentului, in conexiune cu declaratia Studentul este subiect al educatiei, in
acest proces se manifestd in mai multe ipostaze, cea mai importantd fiind centratd pe autoevaluare.
Formarea deprinderii de a-si aprecia argumentat propriile lucrari si produsele altor persoane este nu

mai putin importantd decit acumularea cunostintelor in domeniul profesional.

Pentru a raspunde exigentelor actuale referitoare la formarea studentului, profesorul trebuie sa

gaseascd modalitatile optime de abordare a procesului de predare — invatare. Centrarea activitafii
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didactice pe cel ce invata solicita forme de organizare si strategii de actiune operante si productive,
denumite in general activ-participative. Aceste strategii presupun o bogata activitate de cercetare,
formulare de intrebari si emitere de ipoteze, organizare de date, elaborare de solutii, evaluare si
autoevaluare, incorporare a rezultatelor in propria structura cognitiva, stabilire a relatiilor de schimb.
Analizand complexitatea si varietatea conditiilor In care se va produce lectia, profesorul identifica
finalitatile proprii acesteia, descifrand directiile in care el va conduce demersurile pedagogice. Pentru

aceasta, profesorul trebuie s cunoasca varietatea si tabloul valorilor obiectivelor concrete.

Pe langa principiile de selectare a strategiilor active de instruire, in cercetarea noastra sunt

importante atat principiile didactice generale, cat si principiile de baza ale predarii si invagarii.

Principiile de baza ale predarii sunt urmétoarele:

¢ Predarea mentine si dezvoltd motivarea studentului pentru instruirea continua.

e Predarea creeaza premise pentru instruirea variatd, orientatd spre atingerea scopurilor propuse.

e Predarea creeaza conditii pentru relevarea si stimularea capacitatilor si intereselor studentilor.

e Predarea inseamnd nu numai comunicarea cunostintelor, dar si formarea competentelor
(capacitatilor) de constientizare si aplicare a cunostintelor, de formare a atitudinilor.

Principiile de baza ale invatarii sunt:

e Studentii invata in diferite stiluri si ritmuri.

o Invitarea presupune cercetiri permanente, aplicarea eforturilor si autodisciplina.

e Invatarea dezvoltid atitudinile, competentele (capacititile) si contribuie la insusirea
cunostintelor.

e Consideram semnificativ faptul cd teoreticienii educatiei pun un accent deosebit pe
taxonomiile obiectivelor.

Taxonomiile de obiective pedagogice sunt considerate de catre multi teoreticieni ai
curriculumului cele mai sigure puncte de sprijin pentru proiectarea si dezvoltarea unor planuri
educationale riguroase si adecvate atat pentru satisfacerea nevoilor de formare individuald, cat si

pentru a raspunde cerintelor societatii, considera 1. Negret-Dobridor [5, p. 49].

S-ar putea crede ca predarea angajeaza profesorul si studentii, dar nu este corect; adevaratul

mobil al situatiei pedagogice il constituie raportul privilegiat intre profesor si savoir-ul sau.
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JIMHrBOAMAAKTHYECKOE MPOIBUKeHN e 3bIKOB cTpaH CHI

Enena [laps, ookmop nedacocuxu, koug. yrus.,
TatbsiHa Miteuko, 0okmop neoazocuxu, npog. yHus.,
Craganckuii yHueepcumem

Abstract

This article is devoted to the publication of the textbook ,, The Language of Moldova for the CSI
Countries”. It was developed for the Russian — speaking people of the CIS countries with explications and
explanations in the Russian language. It simplifies greatly the process of teaching-learning. It is important to
underline that the textbook contains various models of linguistic and intercultural communication.

Key-words: intercultural communication, the Russian-speaking people, the CIS countries, linguistic
competences, comunication models.

BapuanT yueOHMKa JUIs KeJaroIUX U3y4aTh pyMbIHCKUH si3bIK B cTpanax CHI™ 6bu1 paspaboran Enenoi
Ilaps wu JlodiHOW VYcad B COTpyIHHYECTBE CO CHENUATUCTAMH MOCKOBCKOTO TIOCYJapCTBEHHOIO
JIMHTBUCTUYECKOTO YHMBEPCHUTETa W IPEACTaBisieT COOOH MHepBBIE B CBOEM pPOAE YYEOHUK II0 HM3YUEHHIO
PYMBIHCKOTO SI3bIKa BHE A3BIKOBOM M KyJIbTYpHOH cpenbl. OH NnpenHa3HadeH IS JINL, HAYMHAOIUX U3ydeHHUE

AAHHOTO SA3bIKa C HYJIA Ha Oaze PYCCKOTI'O A3bIKaA.

Y4eOHuK 1o HU3YUCHUIO A3bIKa M KYJIBTYPbl MOJIJaBaH SBJIACTCA YaCTbIO C€IWHOIO IUKIIA
y4eOHUKOB, CO3[IaHHE KOTOPBIX MHUIIMMPOBAHO MOCKOBCKHM TOCYIApPCTBEHHBIM JIMHIBHCTUYECKUM
YHHUBEPCUTETOM U MOAJCPKAHO MeXrocynapcTBEHHBIM (DOHIOM TYMaHUTapHOTO COTpyIHUYECTBA. B
000CHOBaHUU MPOeKTa cka3zaHo: «IloAroToBka 0OHOBIEHHBIX YU4€OHUKOB M0 si3bIkaM rocyaapcts CHIT
U1 yupexaeHuid oopazoBanus ctpad CoapyKecTBa MO3BOJSET COMU3UTHCSA HAIIMM HApPOJIaM U JIydllle

NOHATH JApYyr Apyra. B YaCTHOCTH, OH co3aaéT HCO6XO,[[I/IMBIC ycjioBuAa Jid NOIMYJIsIpU3alnun

149



rocyaapcTBeHHOTO si3bika MounnoBbl B ctpanax CHI' uwepe3 co3ganme ydueOHHMKA UIsI  IIIKOJI, BY30B,
YUpexACHUN JTOMOJHUTEILHOTO o0pa3oBaHus. B pesynbraTe ocymectsienus [Ipoekra, yuamuecs u
crynentsl ctpan CHI' monyuyar yHMKanbHbIE 3HAHUSI O SI3bIKE, UCTOPUU, KYJIbTYpPE M LUBUIU3ALUU
MOJIJABCKOT'O HAPOJA, O €r0 TPALULIUAX U LICHHOCTAX).

OnwIT co3maHnsi y4eOHUKOB B PeCITyONMKe HEMajblii: 3TO OMBIT CO3/IaHUs y4eOHWKOB PYMBIHCKOTO
S3bIKa JUISL IIKOJI C PYCCKHM SI3BIKOM TIPETIOJIaBaHMS M BY30B, KOTOPBHIM OB HaKOIUIEH B COBETCKOE BpEMS.
[Mocne 1990 roma cranu co31aBaThCs YUSOHUKH HOBOTO TMOKOJICHUS — JJIi MHO(GOHOB Pa3HOTO BO3pacTa U C
PasHBIMH LEJSIMU U3yYeHHS SI3bIKa —, OPHEHTHPOBAHHBIE HA BHEAPSEMYIO B MPAKTHKY €BPOMEHCKYIO IIKATy
ypoBHEeH. DT 0a30Bble HAKOIUICHHS NPEABIAYIINX MEPUOJOB Pa3BUTUS METOAWKU MPENOJaBaHUS  S3bIKA

AJIOJIMHI'BaM YUYTCHBI COCTABUTCIIAMU HACTOAIICTO y‘{CGHI/IKa.

OueBuaHO, 4TOOBI BOCIIONB30BATHCS MMOTEHIMATIOM 00111e00pa30BaTeIbHOIO IPOCTPAHCTBA IOCYIAPCTB
yuactHukoB CHI', pa3HooOpasmeM KymbTyp W IIEHHOCTEH, BapHATUBHOCTHIO aKaJeMHYECKHUX CHCTEM,

HCO6XOI[I/IMO Pa3BUTHUC JIUH2EUCIMUYECKUX U COYUOKYIbNTYPHBLX KOMI’lemeHlxﬂ/llJ B HHOA3BIYHOM 06HleHI/II/I.

Pa3BuTHE NTUHIBUCTUYECKUX M COLMOKYJIBTYPHBIX KOMIIETCHLMI Ha M3Yy4aeMOM S3bIKE MO3BOJISIET MOHATH
MEHTaJIbHOCTh MOJIJIAaBCKOI'O Hapoja, oOydaromiecs MOIy4aloT YHUKaJIbHbIE 3HAHUS 00 MCTOPHH, KYJIbType H
HUCKYCCTBE MOJIAaBCKOTO HAapoAa, O €ro TpamulMAX W LEHHOCTIX. DopMupyemas MexicKyIbmypHas
KOMMYHUKAMUGHAS KOMNemeHyus HalleJleHa Ha TIOHUMAaHWU OTHOLICHUH U MOBEAEHHSI, ONPENEIIOUINX CII0C00
MEXITHUYECKOTO OOILICHMS, HAa YCTPaHEHHE HETraTHBHBIX S(PQEKTOB CTEPEOTHIIHOIO BOCIPHUATHUS APYTHX
HapoJIOB, Ha (OPMHPOBAHHE HABHLIKOB CHUTYaTMBHOW afanrtanuud. Kpome Toro, pa3BUTHE JTUHTBUCTUYECKUX
KOMIIETEHIIMH OOYYalOIIMXCsl M3 pa3HbIX OSTHHYECKHX TPYII HA OCHOBE WHOCTPAHHOTO SI3bIKA MPUBOIUT K

Oosee rTyOOKOMY MO3HAHUIO CBOEH COOCTBEHHOH KYJBTYPBI M TPAIHUIINH.

B oruere CoBeta EBpOHBI OTMCYACTCA, 4YTO JIMIld, BIAJCHOINUEC HECCKOJBKHMU A3bIKAMH (6I/I- nu HOJII/IJII/IHFBBI),
HUMCIOT npeumywecmea W C TOUKHU 3PCHUA PA3BUTUA MBIIIICHHAS. HOKaSaHO, 4YTO OHH, IO CPABHCHUIO C
MOHOJIMHI'BAMHU, npoecpeccupyion 6blcmpee B ONPEACICHHBIX 00JIacTIX KOTHHTHUBHOIO PasBUTUA U Ooiee

KpC€aTHUBHBI B CBOUX JIMHI'BUCTUYCCKUX KOMIICTCHIIUAX.

Takum 06pa3oM, y4eOHHK ONHMPAeTcsl Ha TOCTHXKEHUSI COBPEMEHHOM JIMHIBOJIMAAKTUKY 1 METOIUKH [ 1;
2; 3], a Takke BIHCHIBaeTCI B paMKH OOIIEEBPONEHUCKON S3BIKOBOW TIOJNHTHKH, IPOBO3TIIACHBIIICH
KOMITETEHTHOCTHBIN MTOAX0/] K NU3yUEHHUIO HHOCTPAaHHBIX A3bIKOB. OH HallelIeH Ha TOCTHKEHHE OCHOBHOM 3a/1a4uH
o0y4yeHus: — (OpPMUPOBaHHE MEXKYJIbTYPHOH KOMMYHHKAaTHBHOW KOMIIETCHLMH, KOTOpas  BKJIFOYAET:
JIMHTBUCTUYECKYI0 KOMIIETEHILUIO, COLMOJMHIBHCTUYECKYI0 KOMIIETEHLHUIO, AUCKYPCHBHYI KOMIIETEHIHIO,
CTPAaTErMYeCKyI0 KOMIETCHIINIO, MEXKYJIbTYPHYI0O KOMIETEHIINIO. MeXKyIbTypHasi KOMIIETeHIIUA TPaKTyeTCs
yame BCEero Kak KOMIIOHEHT KOTHHTHMBHOTO TIUIaHa, B COCTAaB KOTOPOTO MOTYT BOUTH CIEAYIOIIHE

COCTaBJIAIOIIUC:
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— 0Owue 3HanusA O KyJbType U KOMMYHUKAIINH, T.€. MEXKKYJIbTYPHAsE OCO3HAHHOCTD, KOTOpasi BKITIOYAeT
B ce0s 3HaHME O TEX NpeJeNiaX, B KOTOPBIX BO3MOXKHBI OINPEACICHHBIC KYJIbTYPHBIC PAa3IMYUs U 3HAHUS O

npuHIOUIax Me)KKan:TypHOfI KOMMYHUKAIIUU HAa U3Yy4Ya€MOM A3bIKC;

— 3HaHUA O cgoell KyIbmype U Kyibmype uHoQoHa, aggekmuenvie dIEMEHTHI — IMITATHS, IMOIHUH,

TOJICPAHTHOCTE,

— YueOHble U KOMMYHUKAMUeHvle cmpamezuu pacmupeHus u auddepeHnmanyy 3HaHUH O Uy OU

KyJIbType, HalpuMep, TaKhe KaK OMpoc ¥ HAOIIIO e HHE.

HpezmaraeMLIe B yqe6H1/H<e T'paMMaTUYCCKUC, JICKCUYCCKHUE U KOMMYHHUKATHBHBIC TCMbI MO3BOJIAIOT

00yJaroIUMCSI:

® [OJy4YdTh B JOCTATOYHO IIOJHOM OOBEME LEIbHOE INPEICTaBICHUE O CHUCTEME H3y4aeMOro S3bIKa,
MpaBUIIaX U3MEHEHUS K COYETAEMOCTH JICKCUYECKUX SINHHUII,

® OCBOWUTb AKTHBHO aKTyaJbHBIH JIEKCHUYSCKHH MHHAMYM U TOJXYYUTh HMHTEPECHBIN KyJIbTYpHO
3HAYUMBIH MaTepuai ISl TACCHBHOTO yCBOCHHUS,

® T[IO3HAKOMHTBHCS C HAIMOHAIBHO MapKUPOBAHHBIMHU pede-TIOBeICHYECKUMH ~ TaKTHKaMH B
TPaJUIMOHHBIX c(epax MOBCEIHEBHOIO OOLICHHS W OOPECTH HABBIKH IMEPBUYHOTO OOLICHUS C HX
UCIIOJIb30BaHHEM,

e chopMupoBaTh HABBIKK MEXKKYIBTYPHOH KOMMYHUKAIIHH.

Ba)kHO OTMETHTHh HAIlMOHAJIBLHO-KYJIBTYPHYIO, CTPAHOBEIYECKYI0 OKPAcKy caMux (hOpMYJIHUPOBOK TEM
OOJBIIMHCTBA  Pa3/ie]IOB Y4YeOHWKA, YTO TPHUIAET COOTBETCTBYIOINIMN KOJOPUT W BBI3BIBAET HWHTEpEC,
CHOCOOCTBYIOIIHN JIyYIIEMY 3allOMHHAHWIO BHIHECEHHBIX B Ha3BaHHUE IPEICICHTHBIX TEKCTOB M MTOHMMAaHUS
0COOBIX OTTEHKOB MHOM S3LIKOBOI KapTUHBI MMpa. «Familia mea — floarea dragostei» («Most ceMbs — LBETOK JIOOBH); «lata
omul plin de frumusete» («B denoBeke BcE MOKHO OBITH TIPEKpacHO»), «Sfantd ni-i casa cu focul ei vesnic...»

(«CBSITOﬁ odar ¢ OrHeM, ropsammm Be‘IHO»), «Orasul meu din albe flori de piatrd» («Moii Genblii TOPOJ] THI — LBETOK U3 KaMHs»), «Sapte

ani de acasd” («CeMb JOMAIIHUX JIET») U JIP.

Pesynomamom obyuenus Ha 6a3e yueOHuka «SI3bik PecriyOnuku Momgosa amst ctpan CHI» sBnsiercs
JIOCTHXKECHUE 00yJaronuMucs ypoBHs A2 (110 OTAENIBHBIM BUIaM JesTenbHocTu b1) mo knaccudukaiuun Copera
EBporibel, K0TOpass KOHKPETH3UPYET HEOOXOIMMbIE YMEHHS M HaBBIKM Ui oOecreyeHHs KOMMYHHUKAaTHBHOM

JCATCIBHOCTHU o6yqa}01up1xcs[ B ITOBCCIHCBHOM, yT-IeGHOM
n HpO(l)eCCI/IOHaJ'IBHOM O6I]_IGHI/II/I Ha MHOCTPAHHOM A3bIKC.

HeCMOTpH Ha TOT (l)aKT, 4TO ayauTopusa — 3TO HNPCUMYIICCTBCHHO B3POCJIBLIC JIIOOH, y‘le6HI/IK HUMECT
TAKXKC TUYHOCMHRO-pA36UBAIOWYIO T 60CNUMAMENbHO-PA36UBATOULYIO 3(,1()(11{1/!, KOTOPBIC PpCATTU3YIOTCS B IIPOLIECCE

HHOA3BIYHOT'O 06H_I€HI/ICM BO BCEX €TI0 (1)YHKLII/I$IXZ
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— nosnasamenvHo-uHGopmayuonHou (YMEHHE COOOIINUTE/3aIPOCUTh HH(POPMALIUIO);
— pe2ynamugHoll (BBIPa3UTh MPOCKOY, TaTh COBET, BRICKA3aTh MPENIOKEHHUE);
— YEHHOCMHO-OPUEHMAYUOHHOUIIMOYUOHANbHO-0YeHOUHOU (BBIPA3UTh MHCHHUE, )KEJIaHHE IaTh OLCHKY U T.].).

OCHOBBIBasICh Ha COBPEMEHHBIX METOAMYECKHX KOHIENIUAX, yueOHuK «SI3bik PecryOnuku Mongosa
s crpan CHI» uMeeT sicHoe CTpYyKTYpHOE WiICHEHHE Ha TeMaTHYecKoil ocHoBe (paszensercst Ha 4 MOAys),
YTO TO3BOJIECT MPENOJaBaTeN0 CIJIAHUPOBaTh paboTy B COOTBETCTBHH C OCOOCHHOCTSAMH IaHHOW TPYIIIBI
(TOATOTOBICHHOCTh OOYUYAIOMIMXCSA, YCBOGHHE MaTepHaia WU T.O.). TakuM o0pa3oM, peamu3yercsl MPHHIHIT
uHAuBUAYyanu3amu 1 guddepenunanuu. [Ipu 3ToM unousudyanuzayus He NODKHA pacCMaTPUBATHCS Kak
IBTEPHATUBHBIA NPUEM, UCIIOJIB3YEMbI OOBIYHO JIMIIb HA KAKOM-TO OJHOM JTale YCBOSHHs MaTephala H
MPUMEHHUTENFHO K KaKOM-TO OJHOM rpymie o0yJyaromuxcs (CHIbHBIX/CIa0bIX): OHA JOJDKHA MPOHU3BIBATH BEChH
nporecc Oo0y4yeHHsI TOBOPCHHMIO Ha H3y4aeMOM s3blKe. VHAMBHAYyaJlbHBIA HOAXOH JOJDKEH BBIIBIATH H
pa3BUBaTh CHUJIBHBIE CTOPOHBI JIMYHOCTH, €TO IIOJIOKUTEIbHBIC YEPThI, BBI3BIBATH IOJOXKUTEIBHBIE IMOLMH,

YBEPEHHOCTH B COOCTBEHHBIX CHJIaX M ONTHMH3M.

Y4eOHHK OpUEHTUPOBAH Ha B3aMMOCBsI3aHHOE 0O0YyUEHHE BCEM BUaM PEUEBO eI TENbHOCTH:
2060pEeHUI0, CIYUAHUIO, YMEHUIO U NUCbMY, TIDH TOM KaXXIbII U3 HUX MOXKET BBICTYINIATh U KaK LEJb, U KaK

CpeacTBO 00yUeHusl.

B Hacrosimee BpeMst «BaKHBIM aCIIEKTOM JIMYHOCTHO-OPUEHTUPOBAHHOTO O0YUYEHUS SIBIISIETCS
CaMOKOHTPOJIb U CAMOOIIEHKA yUaIlIUXCs MPH MOABEIEHUN UTOTOB YpoKay [4, ¢. 446], 4To Toe NpeayCMOTPEHO

B CIIELIMAILHOM TECTOBOM pa3Jielie Y1eOHHKa.

O0001mass aHaJiM3 CHEIU(PHUUISCKOT0 MO CBOEMY INpeJHA3HAYCHUIO Y4YeOHHMKA, I1eI1eco00pa3Ho
MNOAYCPKHYTH, YTO OHHOﬁ U3 OCHOBHBIX CJIIOKHOCTEH €ro CO3aHuA  ABJISICTCA TO, YTO y‘Ie6HI/IK HE HMECT
KOHKPETHOTO ajpecara, OH OPHEHTHPOBAH Ha TOTpeOWTENeil ¢ CaMbIMM pPa3HBIMH XapaKTEPUCTHKAMHU,
Ha4YMHAKOIMKUMHU CUCTEMHO H3Yy4YaTb A3bIK C HYJIA. JII/IaHa?,OH HOTpe6HOCTeI71 IIOTCHIINAJIBHBIX Moab30BaTesei
yueOHMKa OOIIMPEH W, caMoe TJIaBHOE, 4YTO YYEOHHMK CIOCOOEH MOJICPKaTh MMEKOIIYIOCS MOTHBAIMIO H
HUHTECPEC K MIYUYCHUIO A3bIKa, 4YTO ABJIACTCA Ba)XHBIM HAIlOJHCHUCM 3TOU J'II/IHI‘BO]II/I]I&KTI/I‘IGCKOI‘/'I u

METOAMYECKOU paboTe.

[To cBoeil CTpYKType U COAEPKAHMIO YIeOHUK OTBEYAeT TJIaBHOU IeNH: OH JaéT BO3MOXKHOCTh M3y4aTh
PYMBIHCKHH SI3bIK B Pa3HBIX ()OpMax OpPraHU30BAHHOTO OOydUEHHS 3a MpeeliaMH CTpaHbl (GYHKIIMOHUPOBAHUS

SA3BbIKA.
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