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comunicari despre conferinte, simpozioane nationale si internationale, materiale didactice. Asteptam
sugestiile Dumneavoastra privind extinderea continutului revistei noastre.
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O introducere in conceptul de ,,zond muta” a reprezentarii sociale

Mihai Sleahtitchi, dr. in psihologie,
dr. in pedagogie, conf. univ.

Abstract

The ,,mute zones” of the social representations convey ,,subsystems of beliefs or cognitions
which are not expressed spontaneously by subjects in usual circumstances, because of the normative
pressures exerted on them”. Impossible to be revealed by the classical methodology of data
collection, the constituent elements of the zones mentioned above, illustrate by excellence the
intimate conviction of the individual. Strongly rooted in the obscure sublayers of the ontogenetic act,
they are what , is forbidden”. Or, in other words, what embodies ,,a minoritary point of view
opposed to the majoritary attitudinal stream ”. As a result of their intercession, there is a ,, masking”
of certain portions of the representational space (the masking effect), of certain portions that
represent, as a matter of fact, the real attitude of the subject towards the object of the representation.

The attention with which the ,,mute zones” of the social representation have been lately
considered, is far by being accidental. On one hand, it indicates that we assist at a revigorating
evidence of researches that aim the problem of the ,, reading grids of the reality ”. On the other hand,
the same attention proves that an investigational track has finally appeared, through which hidden
elements of the mentioned grids can be outlined, elements which cannot constitute the object of the
classical models of collecting experimental data. The importance of shaping all these elements is
even greater as they, according to what specialist say, ,,are linked especially to certain 'sensible
social objects’, which could not be studied in depth in different circumstances and on different
occasions”.

,,Zonele mute” ale reprezentarilor sociale redau, conform unui punct de vedere pe larg
vehiculat in mai multe surse de specialitate [1, p. 62; 2, p. 30; 4, p. 52], ,, subansambluri de credinte
sau cognitii care nu sunt exprimate spontan de subiecti in conditii obisnuite din cauza presiunilor
normative exercitate asupra lor”. Neputand fi dezvaluite prin intermediul metodologiei clasice de
culegere a datelor, elementele constituante ale zonelor nominalizate ilustreaza, la cel mai 1nalt grad,
convingerea intimd a individului. Puternic ancorate in substraturile obscure ale actului ontogenetic,
ele sunt ceea ce ,,este interzis” sau — in alti termeni — ceea ce infatiseaza ,,un punct de vedere
minoritar opus curentului atitudinal majoritar”. Intr-un asemenea caz, dupi cum sustin C. Flament,
C. Guimelli si J.-C. Abric [3, p. 17], asistdm la ,,mascarea” unor anumite portiuni ale spatiului
reprezentational (the masking effect), a unor portiuni care reprezintd, de fapt, pozitia reala a

subiectului fata de obiectul reprezentarii.



In principiu, existenta ,zonelor mute” confirmi, o dati in plus, ci nucleul central al
reprezentarii sociale, pe langa multe alte caracteristici distincte, mai detine si calitatea de sediu al
unor constructe psihomentale care pot fi active sau, invers, ,,adormite’”. Or, asa cum mentioneaza
J.-C. Abric [1, p. 62], fiecare dintre aceste zone, concentrand in sine energii ideatice inexprimabile,
capata individualitate ,,in raport cu subansamblul elementelor care sunt ,,adormite” pentru ca nu
sunt activate”.

,nInfiltrarea” zonelor mute in componenta nucleelor centrale ale reprezentarilor sociale se
produce de o maniera selectiva. Altfel spus, zonele la care ne referim nu sunt proprii tuturor
,categoriilor de cunostinte cu functionalitate sociald”, ci doar unei anumite parti a acestora, parti
care, potrivit specialistilor [4, p. 53; 2, pp. 29-30], se centreaza pe obiecte sociale sensibile, adica pe
niste realitati (fapte, fenomene etc.) care integreaza 1n spatiul reprezentational cognitii, opinii,
atitudini, mituri si credinte ,,susceptibile de a pune in discutie valorile morale sau normele
existentiale valorizate de grupul de apartenenta al subiectului”.

Astfel, recurgand, in anul 2000, la o cercetare empiricd orientatd spre identificarea
impactului pe care-1 exercita contextul asupra procesului de reprezentare sociala, C. Guimelli si J.C.

’

Deschamps [4] aratd ca apelativul etnic ,,figan” exprimd un obiect social susceptibil, care este

interpretat intr-un fel atunci cand se resimte din plin actiunea unor norme implicite de non-
discriminare” |[,,nomazi” + ,, familigti” + ,, muzicieni”’] si cu totul altfel atunci cand acfiunea unor
asemenea norme se resimte slab sau nu se resimte deloc [,,nomazi” + , hoti” + , cersetori” +
., murdari”].

La o descoperire similard ajunge, cu trei ani mai tarziu, si J.-C. Abric [1], care stabileste ca
obiectul social omul magrebian este tolerat in contexte normative [nucleul central al respectivei
reprezentari sociale se impune, la acest moment, prin elemente indicand la stari de comizeratie Ori
indulgenta) si tinut la distantd in contexte mai putin normative [acum, elementul reprezentational
delincventa capata puterea unei caracteristici definitorii].

Recent, ca sa mai ddm un exemplu, F. Botosineanu [2, pp. 29-31], figurd exponentiala a noii
generatii de psihosociologi romani, discipol al lui A. Neculau, arata ca si despre persoanele cu
dizabilitati se poate spune ca Infatiseaza un obiect social sensibil. Motivandu-si pozitia, el spune ca

»|--.] obiectul reprezentarii sociale a persoanei cu dizabilitdti comportd o suma de cognitii si credinte

care, desi existente in stare latentad, nu pot fi exteriorizate, in conditii normale de producere, decat cu

“ Teoria schemelor ,,adormite” ale reprezentarilor sociale, vom reaminti, a fost lansata, in septembrie 1998, de catre C.
Guimelli, in Représentations sociales des gitans et effet de contexte sur la production d’associations verbales
(Communication au Deuxiéme Congrés International de Psychologie Sociale en Langue Frangaise, Torino, Italia).
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riscul punerii in discutie a insesi postulatelor morale valorizate de grup”. Si de aceasta data se
observa cum, din cauza unor evidente presiuni de ordin normativ, poate deveni posibild ,,mascarea”
anumitor segmente ale spatiului reprezentational.

Purtand insemnele unor constructe psihomentale de extractie contra-normativa, pe care, din
considerente de securitate personald, individul se strdduieste sd nu le aducd in atentia celorlali,
zonele mute fac dovada faptului ca reprezentarile din care provin Nnu sunt o proprietate exclusiva a
grupului. Existenta unor asemenea zone — arata, in context, F. Botosineanu [2, pp. 30-31] — indica
»la importanta individului ca fiintd ganditoare si parte activa a vietii sociale”. Or, prin felul in care
se manifesta, ele ,,[...] ne apar ca fiind puternic individualizate, exprimand convingerile subiectului
ca parte componentd a grupului, dar care pastreaza in forul sau interior si o opinie proprie in legatura
cu obiectul reprezentdrii, opinie pe care nu o poate face publicd, pentru a nu intra in conflict cu
normele grupului sau pentru a nu contrazice flagrant o serie de norme general valabile (drepturile
omului, dreptul la libera circulatie, discriminarea rasiala etc.)”.

Desi in majoritatea surselor de specialitate axate pe problematica ,,ansamblurilor cognitive
care construiesc o viziune comuna asupra lumii” punctul de plecare in definirea zonelor mute ale
reprezentdrilor sociale il constituie studiile efectuate, la inceputul mileniului trei, de catre C.
Guimelli, J.-C. Deschamps sau J.-C. Abric [,, Effets de contexte sur la production d’associations
verbales” (2000) si, respectiv, ,,La recherche du noyau central et de la zone muette des
représentations sociales” (2003)], va trebui, totusi, sa remarcam ca despre prezenta tipului vizat de
zone 1n ,retelele de idei, metafore si imagini cu functionalitate sociala” se vorbeste — intr-o forma
sau alta — inca de prin anii "60-'80 ai secolului XX. In ,, La psychanalyse, son image et son public”
(1961) [6], S. Moscovici, bundoara, observa ca unele elemente ale teoriei psihanalitice (in mod
special, conceptul de ,,/ibido ) nu s-au regasit in discursurile formale ale persoanelor investigate.
Deloc intamplétor, faptul in cauza, dupa faimosul psihosociolog francez, se explica prin actiunea
unui sistem de valori ori a unor norme restrictive care aveau iesire la modul de interpretare a
sexualitatii. La fel, cu aproximativ treizeci de ani mai tarziu, D. Jodelet constata, in ,, Folies et
représentations sociales” (1989) [5], ca anumite aspecte vizand pericolele pe care le pot provoca
oamenii bolnavi mintal (potentialul contagios al indivizilor cu maladii psihice, spre exemplu) nu
sunt intotdeauna verbalizate de catre actorii sociali. Ca si S. Moscovici, D. Jodelet este de parerea ca
explicatia fenomenului tine de prezenta unor valori, credinte sau stari de spirit (teama de-a nu ardata
ridicoli, depasiti de timp sau angoasati, de pilda), care ne fac sd manifestim maximum de

circumspectie, atunci cand vine vorba despre subiecte ,,susceptibile”, ,,delicate”, ,,discrete”. Asadar,
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afirmand, pe buna dreptate, ca notiunea de ,,zona muta” a reprezentarii sociale a capatat un contur
clar la Inceputul mileniului trei, nu vom ezita, oricum, sa specificim ca bazele acesteia au fost puse
la Inceputurile celei de-a doua jumatati a secolului XX, cand s-a putut constata, in cateva randuri,
urmatoarele: ,,chiar daca reprezentarile sociale sunt construite, in general, in conformitate cu
norma sau valoarea grupald, ele ar putea, in anumite cazuri, sa includa si o serie de convingeri
care contravin acestei norme sau valori”.

Rezumand, vom releva ca atentia cu care este abordata ,,zona muta” a reprezentarii sociale
nu este deloc intamplatoare. Pe de o parte, ea indica la faptul ca asistam la o evidenta revigorare a
cercetarilor care iau in vizor problematica ,,grilelor de lectura a realitatii”. Pe de alta parte, aceeasi
atentie face dovada faptului cd a aparut, in sfarsit, o pistd investigationala prin care pot fi scoase in
relief elementele ascunse ale grilelor vizate, elemente care nu pot constitui obiectul metodelor
clasice de culegere a datelor experimentale. Importanta profilarii tuturor acestor elemente este cu
atat mai mare cu cat ele, expresia lui F. Botosineanu, ,,sunt legate in special de anumite ,, obiecte

sociale sensibile ”, care nu ar fi putut fi cunoscute in profunzime in alte conditii si cu alte ocazii”.
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Noile valori ale invatarii

Nina Petrovschi, dr. hab., conf. univ.,
UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract

The intense process of globalization requires the learner to be able the better prepared for
adapt to rapid and multidimensional changes of life. In this new conditions is outlined a typology of
learning based on transverse conceptual and methodological structures inter, pluri, many, and three
— dimensional, holist.

Key-words: values, constructivism, Global learning, learner- centred learning.

Astazi tot mai mult se vorbeste despre invatarea de tip constructivist, constructivismul fiind nu
doar o teorie a cunoasterii, ci si o filosofie de viata, punandu-se accent nu atat asupra psiho-logicii si
logicii continuturilor, cat asupra logicii comportamentale — particularitatea si viabilitatea
cunostintelor, situarea cunoasterii, autenticitatea situatiilor propuse in exercitii, relevanta personala si
profesionala a situatiilor concrete propuse [B Tpaiines, 17; J. Bergeron, 1; N. Burbules, 2; E.
Glaserfeld, 8]. Constructivismul nu elimina metodele de invatare, doar ca ,,admiratia” pentru ele nu
il este proprie, fard a uita sa adauge ca sunt potrivite toate metodele care te pun pe ganduri, care
mijlocesc si care stimuleaza o schimbare a perspectivei si deschid privirea asupra unor orizonturi
noi, mai largi. In acest proces, pedagogii nu detin educatia, dar trebuie s constituie un model (doar
unul dintre cele mai multe) prin eforturile lor educative [14, p. 9].

Invitare inseamna schimbare structurald, adica o schimbare survenita in structurile cognitive,
in modelele de interpretare, in construirea realitdfii, in strategiile de rezolvare a problemelor.
Invitarea este un proces total, fird ca totul si se intdmple in acelasi timp. F. Simon pleaci de la
ideea ca invatarea nu constituie neapdrat un progres si nici nu este, in general, ,,insotita” de o
inclinatie. Mai mult chiar, afirma ca uneori invatarea este inutild, ceea ce contravine societatii
informationale. Prin urmare, invatarea nu este o valoare in Sine si trebuie sd meditdm constant asupra
invatarii rationale si irationale. Invitarea este, la fel ca si gandirea §i cunoasterea, un proces automat,
determinat structural de atribuirea de semnificatii. In felul acesta, H. Siebert constatd ci una dintre
tezele centrale sustinute de constructivism constata ca hotaratoare Semnificatia pe care o atribuim unei
persoane, situatii, continut. In functie de aceasta semnificare, se va decide care dintre provocirile

informationale/educative sunt utile si care nu. In acest sens, chiar si refuzul de a invita poate fi
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justificat, daca slujeste integritatii propriei identitati si propriilor intentii. Invitarea este un proces
activ si constructiv, care are loc intotdeauna intr-un context, deci este situativ, multidimensional si
sistemic. Rezultatele invatarii nu pot fi prevazute, deoarece procesele de construire a realitatii sunt
individuale si situationale [14, p. 30]. Procesele invatarii nu pot fi imaginate prin inlocuirea tuturor
continuturilor vechi cu altele noi, invatarea fiind o activitate a reconstructiei cognitive Tn mintea
elevilor. Modelul ,,inainte-dupa”, ,,uitd ce e vechi si invatd ce e nou” nu functioneaza in acest fel.
Constructivismul afirma ca reprezentarile existente detin o functie importanta in sistemul psihic si in
conceptia cognitiva despre lume. Daca este distrus acest echilibru, intervine disconfortul.

Pedagogia Tnvatarii nu cauta sa inventeze cu orice pret ceva pentru a se declara moderna sau
postmoderna. Studiul problematicii invatarii este o actiune complicatd, nsa destul de tentanta,
deoarece largeste fromtierele cunoasterii §i antreneazd o migcare spre ,,campurile”
interdisciplinare. Intrebarea este dacd pot fi inventariati noi factori comprehensivi, noi rigori sau
atitudini Tn domeniul Tnvatarii, care sd restructureze, sa transforme pozitiv imaginea, reprezentarile
si motivatiile In raport cu acest fenomen important. Noile modele de gandire, de imaginare si de
actiune au influentat, evident, si pozitionarea fatd de invatare. Printre acestea se inscrie modelul
invatarii autoorganizate, teoriile procesarii in abordarea cunostintelor, modelele de analiza
tranzactionald, colaborativa, algoritmii euristici In invatare etc. I. Neacsu mentioneaza aici cateva

schimbari de factura modelatoare la nivelul orientarilor in educatie, printre acestea inscriindu-Se:

o invatare semidirijatd sau chiar prin autoorganizare, in loc de invétare dirijatd;
o incurajarea reflectiei In procesul invatarii;

o valorizarea experientelor pozitive ale celor ce invatd;

o elevul devine tot mai mult un constructor al propriei cunoasteri;

. personalizarea rutelor de invatare;

. stabilirea unor noi tipuri de relatii educationale;

o invatarea e plind de reprezentdri noi, este deschisa experientei personale [12, p. 228].
Actualmente, se contureazd o tipologie a invatarii in baza structurilor conceptual-
metodologice transversale, inter-, pluri-, multi- si transdisciplinare, holistice. In acest sens, doui
modele sunt relevante, prin modernitatea lor:
> Invdtarea structural-sinergeticd, dominatd de valentele combinatorice de extensiv si
intensiv, de selectiv si constructiv, de structural organizat si autoorganizator, de cooperativ
si sincronic si evolutiv transformatoare [Ibidem, p. 241];

»  Invatarea globala, specificd societatii cunoasterii, corespunzatoare intalnirii intre
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dimensiunile orizontale ale vietii, cele verticale si cele transversale [6, p. 82].

In opinia lui I. Neacsu, invatarea este eficace, daca elevii sunt activi, angajati/implicati in
procesul concret al acesteia; este creat un climat de cercetare stimulativ, elevii simt provocarile
acestuia si le conecteaza la rosturile educatiei in general; activitatile instructive sunt interesante, le
creeaza elevilor oportunitati pentru cresterea diversitatii experientelor de invatare; mediul de
invatare ofera situatii reflexive, faciliteaza crearea si explorarea propriilor interese, le schimba si le
dezvolta noi practici, noi intelegeri alternative ale propriei lumi; elevii vad/simt sensul si relevanta
celor invatate pentru evolutia lor personala; elevii invata si se comporta intr-un relativ acord cu
stilurile lor de viata si cunoastere [12, p. 247].

Din perspectiva modelului procesual-organic al capacitatilor de procesare umana a informatiei,
care reprezintd o psihologie noud, se redimensioneaza si se restructureaza, primind un nou continut,
teoria invatarii. Invitarea este acceptatd ca o modificare, pastrare sau sedimentare a posibilitatilor
functionale ale interpretorilor, singurii care generecaza comportamente interpretative si motrice noi.
Invatarea se interpreteaza ca interventie in procesorii de informatii ce fac posibil omul ca fiintd
sociald. Invatarea presupune specificarea/diferentierea interpretorilor, precum si sporirea finetei si
preciziei functionale a fiecarui gen de interpretor. De asemenea, invdtarea Inseamna pastrarea si
modificarea tipurilor de interpretori: verbali, figurativi, muzicali. Invitarea nu se poate realiza in
lipsa unor disponibilitati importante ale functionalitatii procesorului de informatii, cum ar fi
motivatia si memoria [13, p. 39].

Este evident ca pedagogia constructivistd insistd asupra caracterului procesual al invatarii:
constructie, reconstructie, deconstructie permanentd a realitdfii prin efortul celui care realizeaza
actul de Invatare. Se insistd, de asemenea, pe dimensiunea afectiva in Tnvatare si punerea in evidenta
a diversitatii, pluralitatii, recunoasterii si acceptarii diferentelor [16, p. 155].

Pentru intelegerea procesualitatii si modalitatii de desfasurare a actului invatarii, este necesar
sa descoperim si sa descifrim principalele variabile si elemente componente, sa surprindem
ponderea si valoarea calitativa a factorilor implicati si incidenta conditiilor si contextelor in care se
produce activitatea de invatare. Din aceasta perspectiva, in viziunea lui Gh. Dumitru, transmiterea
de cunoastere nu inseamnd doar comunicarea de cunostinte, ci si actiunile intreprinse pentru
dobandirea si stdpanirea informatiilor, a operatiilor si comportamentelor cognitive corespunzatoare.
In acest sens, trebuie avut in vedere faptul ca procesualitatea si rezultatele invatarii sunt determinate
si influentate, in mare masura, de factori psihologici (capacitatea intelectuala, structura cognitiva,

interese, stil cognitiv, atitudini, trasaturi de personalitate, stare afectivd, grad de constiintd etc.);
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psihosociali (relatii interpersonale, statusuri si roluri sociale, procese de cunoastere, organizare,
comunicare etc.); personalitatea profesorului (aptitudini didactice si stiintifice, trasaturi de caracter,
stiluri de predare, tact psihopedagogic etc.); contextul socioeducational (norme, valori, principii
socioculturale, cerinte si oferte, prestigiu sociomoral etc.) [7, p. 34].

Complexitatea epocii contemporane solicitd din partea celui care Tnvata sa fie tot mai bine
pregdtit, pentru a alege si estima alternativele de actiune, pentru a se adapta la transformarile rapide
si multidimensionale ale vietii.

In procesul tot mai intens al globalizirii, elevul trebuie si gandeascd mai rapid, si fie mai
flexibil si imaginativ in gasirea solutiilor pentru problemele necunoscute. Aceste noi orientari
reclama promovarea de paradigme constructiviste.

Constructivismul se impune ca epistemologie in perioada moderna, desi idei si sugestii
semnificative pentru aceastd paradigma se regdsesc si in Antichitate. Dupd cum afirmd E.
Glasersfeld, scepticii Antichitatii surprind paradoxul ca ,,orice cunoastere este adevarata, daca poate
fi considerata reprezentarea mai mult sau mai putin exacta a realitatii, o realitate care exista in sine,
inainte si independent de experienta celui care cunoaste” [9, p. 115].

E. Glaserfeld considera ca paradoxul vizeaza convingerea filosofilor ,,dogmatici” ca pot oferi
o cale catre reprezentarile adevarate ale realitatii, pe de o parte, iar pe de altd parte, vizeaza
incapacitatea spiritului uman de a sti, independent de procesul cunoasterii, cum aratd realitatea,
pentru a putea evalua mdsura In care descrierile sunt adecvate sau nu realitatii respective.

Comentand influenta lui Vico si Im. Kant in configurarea paradigmei constructiviste, care
considerau ca oamenii pot cunoaste doar lucrurile pe care ei insisi le-au creat, E. Glasersfeld afirma
ca noi toti dispunem de cunostinte demne de incredere, in functie de care adoptdm decizii privind
actiunile noastre i ca suntem capabili sa descoperim cum este lumea reala.

O sursd a constructivismului se regéseste si in controversele legate de statutul stiintei. Astfel,
Osiander, apoi Bellarmino au afirmat ca stiinta nu ofera imaginea lumii ,,reale”. Ei sustin ca stiinta
si calculele sunt doar instrumente utile in anticiparea rezultatelor experientelor umane, dar nimeni
nu a pretins niciodatd cd ar cuprinde adevarul [9, p. 110]. Conceptia lor instrumentalistd a fost
dezvoltata de E. Mach, apoi de pragmatici, iar dintre precursorii mai apropiati, pot fi mentionati S.
Ceccato si J. Piaget.

S. Ceccato a pus accentul pe capacitatea constitutiva a mintii si pe rolul atentiei in producerea

conceptelor. Opera lui J. Piaget se bazeaza pe doua idei fundamentale: cognitia produce structurile
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conceptuale prin intermediul reflectiei asupra materialului care este disponibil in cadrul sistemului
existent si a operatiilor prilejuite de acest material; functia cognitiei este adaptiva in sens biologic.

Se stie ca cunostintele se construiesc printr-o interactiune permanenta a elevului cu mediul, iar
a explica mecanismele de achizitie si utilizare a cunostintelor inseamna a explica inteligenta prin
modalitatea in care se construieste.

Paradigma constructivistd are consecinte si in registrul invatarii prin fundamentarea unei teorii
specifice. Conform paradigmei constructiviste, invatarea este procesul de reajustare a modelelor
mentale in vederea acomodarii lor cu experientele noi. Reflectand asupra experientelor proprii,
fiecare individ construieste propria sa conceptie despre lume, isi elaboreaza propriile reguli si
modele mintale, pe care le va utiliza pentru a-si intelege experientele. In viziunea constructivista,
invatarea se intemeiaza pe pluralitatea realitatii, pe diversitatea solutiilor, pe acceptarea adevarurilor
relative si a probabilitatii erorii, pe considerarea cunoasterii ca o constructie personala.

O sursa importanta a dezvoltarii constructiviste o constituie neurobiologia. Din perspectiva
acesteia, H. Siebert constatd cd schemele cognitive sunt considerate retele neuronale, care sunt
intarite prin invatare. Invitarea, subliniazi H. Siebert, reprezinti o formulare permanenta de ipoteze
pe baza retelelor neuronale, care s-au format prin experiente. Rezultd ca invatare inseamna
schimbarea schemelor cognitive de interpretare si construire a realitatii, schimbarea strategiilor de
rezolvare a problemelor [11, p. 24].

Elevii 1si construiesc, ca si adultii, o realitate, de multe ori cu mai multa creativitate decat
adultii. Or, adultii 1si controleaza constructele mai riguros, pe fondul experientelor precedente. Prin
urmare, cei care invata construiesc cunoasterea pentru ei insisi, fiecare elev construieste intelesul in
mod individual, in ritmul in care invata.

Conform perspectivei constructiviste, un loc central, in invatare, il ocupa sensul. Atat obiectul
cunoasterii, cat si procesul ca atare nu sunt concepute ca avand o stare finita: ele se construiesc, se
deconstruiesc §i se reconstruiesc continuu pe parcursul investigdrii. Prin urmare, paradigma
constructivista a Tnvatarii presupune trei secvente:

a) constructie — elevii construiesc realitafi, se raporteaza afectiv la acestea, le acorda

semnificatii, le verifica viabilitatea;

b) reconstructia — construirea realitatilor presupune apelul la ,,retelele neuronale existente™;

) deconstructia — convingerile, obisnuintele sunt puse la indoiala, ceea ce presupune chiar

contestarea identitatii individului [15, p. 161].
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Referindu-se la educatie ca reconstructie, J. Dewey are in vedere o reconstruire permanenta a
existentei, in vederea transformarii ei calitative. Ceea ce s-a invatat cu adevarat in fiecare etapa a
experientei constituie chintesenta unei experiente. Experienta reprezinta o activitate importanta a vietii
in orice element al sau, pentru a face ca viata sd contribuie la imbogatirea semnificatiei sale
perceptive [4, p. 105].

In viziunea conceptiei constructiviste, la baza realizarii procesului invatarii stau deconstructia,
constructia si reconstructia. In procesul invatarii, astfel conceput, experientele, cunostintele si
perspectiva de abordare a unor realitati, diversitatea solutiilor propuse pentru rezolvarea problemelor
sunt valorificate, exersate si imbunatatite, fapt care conduce la crearea unei noi viziuni asupra lumii.

In invitarea constructivisti nu actiunea exercitati din exterior asupra elevului prezinti
importanta, ci actiunea care isi are originea in interioritatea acestuia, care pune 1n joc operatiile
mentale prin care se actioneaza asupra obiectului cunoasterii. La baza invatarii este pusa experienta
proprie a elevului, care implica procese interne in interactiunea cu mediul inconjurétor.

In acest sens, orice achizitie noud este privita ca un construct, ca un produs al activismului.
Elevul care invata este elevul care isi elaboreaza prin el insusi cunostintele. Rezultd ca, pentru a
atinge esenta cunoasterii, elevul trebuie sa actioneze direct, sa castige experientd de Invatare, sa
invete prin actiune proprie.

In conformitate cu cele analizate mai sus, mentionim ca invitarea trebuie si inceapi cu
problemele in jurul carora elevii construiesc intelesul, iar scopul invatarii este ca elevul sa-si
construiascd propriul siu inteles. In acest scop, predarea va incepe cu crearea oportunititilor de ,,a
forta” gandirea elevilor, de a-i determina sa trdiascd o stare care sd-i oblige la reflectie. Pentru a
sprijini constructia propriului Inteles al elevului, profesorul trebuie sd stie modalitatile lor de a
gandi, ideile si conceptiile lor. In felul acesta, el va putea si le orienteze constructiile si
reconstructiile conceptuale. In invitarea constructivisti profesorul nu mai reprezinti sursa
fundamentald de informatii. El implica elevii in experiente care contrazic ideile si conceptiile lor
anterioare, orienteazd activitatea in functie de intrebdrile si raspunsurile elevilor, incurajeaza
discutiile intre elevi, utilizeazd informatii neprelucrate si surse primare, nu separa cunoasterea de
procesul producerii acesteia.

Constructivismul acceptad caracterul conflictual al sdlii de clasd, pentru cd sunt acceptate si
incurajate autonomia si initiativa elevilor, stimuleaza gandirea abstracta, elevii sunt incurajati sa se

angajeze in dialog cu profesorul, sa experimenteze si sa formuleze ipoteze.

12



Scoala constructivistd urmareste deci invdtarea prin intelegere, invitarea cu sens, Ceea Ce
presupune ci lucrurile nou invitate sunt construite pe cele deja cunoscute. intelegerea unui concept,
in acest cadru, inseamna capacitatea de a-1 explica prin referire la alte concepte. Acest tip de invatare
este un proces fizic, deoarece atunci cand se invatd ceva nou se produc legaturi intre neuroni,
creandu-se o retea ce codifica noile elemente in invatare. Cand trebuie sa retinem ceva nou invatat,
avem nevoie ca neuronii sa citeasca informatia. Daca intelegem ce invatam, atunci informatia noua
se conecteaza la cea existentd. Gandurile ,,calatoresc” pe conexiunile dintre invatarea noud si cea
existentd. In acelasi timp, invatarea cu succes are loc intr-un proces personal de construire. Cel care
invata isi construieste cunostintele.

Prin urmare, in cadrul constructivismului, profesorul trebuie sa formuleze sarcini de lucru de
nivel inalt, iar competentele de nivel inalt trebuie formate, ele nu sunt un dar ,,ceresc”. Or, invatarea
lor implica realizarea unor sarcini repetate, precum analiza problemelor, elaborarea solutiilor etc.
Profesorul trebuie sa stabileasca trepte ale sarcinilor, utilizand metodele active, valorificand cat mai
plenar concepte; sa verifice si sa corecteze permanent, facand ca atat invatarea, cat si evaluarea sa
fie placute. Strategiile didactice constructiviste implica descoperirea ghidata, formularea intrebarilor
de diagnostic, formularea intrebarilor de nivel inalt, identificarea punctelor-cheie si legarea lor intr-
un intreg etc.

Ideea centrala a constructivismului este, asadar, urmatoarea: cunoasterea umanda se
construiesgte printr-un proces creator §i activ, cei ce invafd construiesc o noud cunoastere pe
temeliile invatarilor anterioare, experimentéind si reflectind asupra experientelor. in jurul ideii de
cunoastere construita graviteaza doua notiuni importante: (a) cei ce invata construiesc intelegeri noi,
folosind ceea ce deja stiu. Cei ce invata vin in ,, intdmpinarea” experientei de invatare cu achizitiile
pe care le-au dobandit si modifica reflectarea pe care o vor construi pe baza noilor situatii de
invatare; (b) Invdtarea este un proces activ, mai mult decat o simpla receptionare pasivd a
informatiilor, cei ce invata confrunta cunostintele lor cu ceea ce intalnesc in ocaziile noi create de
invatare. Daca noul material nu se potriveste cu ce sunt informati elevii, atunci se cauta modalitatile
de adaptare si de Tmbogatire a Intelegerii, in situatia data. Acest fapt presupune reflectie si aplecare
asupra experientelor de cunoastere. Prin urmare, constructivismul defineste invatarea ca o
constructie pozitiva a realitatii, in care subiectul devine constient de caracterul relativ al realitatii,
recunoaste modul de percepere a partenerilor, acceptand in acelasi timp diversitatea, varietatea si

chiar opozitia interpretarilor [10, p. 91].
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Cele zece principii ale cunoasterii, in viziune constructivista, enuntate de K. Muller [Apud 10,
p. 93], sunt urmatoarele:

. Dobandirea cunoasterii depinde constructiv de cunoasterea anterioara, perceptie, context si
starea afectiva;

o Dobandirea cunoasterii are loc individual, nepremeditat si de-a lungul stadiilor unei
cunoasteri intermediare continue;

° Dobandirea cunoasterii nu poate fi determinata, ci doar ghidata; asadar, cunoasterea este
autoorganizata si emergenta,

o In cazul ideal, cunoasterea este dispusd in conexiuni, deci este productivd si flexibila
interdisciplinar;

. In esenta ei, cunoasterea presupune existenta unei semnificatii si a unui sens, este deci
fundamentata lingvistic i reconstruibila ca interpretare;

o Cunoasterea este dinamicd §i se reconstruieste permanent, progresiv sau regresiv, i
cunoasterea ,,fosilizata” sau pasiva poate deveni din nou disponibila, prin creativitate;

. Cunoasterea se negociaza social si este localizatd social, de la interactiunile dialogate
autentice, pana la interactiunile text-cititor, pana la interactiunile mediatice sau prin intermediul
calculatorulu;

° Cunoasterea se naste din situatii problematice, care necesitd o solutionare a problemelor,
precum si o competentd de rezolvare in domeniile in care ne specializam;

° Cunoasterea este o dimensiune antropologicd manifesta, de exemplu, in eticd, n capacitatea
de perceptie si in educatia memoriei $i nu are nici cea mai mica legaturd cu cunoasterea din
domeniul calculatoarelor sau cu invatarea programata;

. Cei care transmit aceastd cunoastere sunt cei care configureaza mediile de invatare si
incearca sd-i inifieze pe participantii la invatare in anumite domenii.

Asadar, centrarea pe invitarea celui ce invata poate fi consideratd cea mai importanta
contributie a constructivismului. In viziune constructivistd, invitarea presupune existenta unor
structuri anterioare, pentru ca toate cunostintele se bazeaza pe acumularile existente, iar experientele
noi se raporteaza la alte experiente, punandu-se accent pe interactiunea dintre subiect si lume.
Sistemele cognitive sunt determinate structural, aceasta insemnand cd individul stabileste, in
conformitate cu propriile structuri formate, ce semnificatie sd dea evenimentelor/mesajelor venite
din exterior. Importanta in invatare este semnificatia pe care o acorda subiectul situatiei, experientei
cu care vine in contact. Acest fapt argumenteaza necesitatea si valoarea constientizarii de catre elevi
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a necesitatii insusirii unei teme anume, prin cunoasterea obiectivelor, prin captarea atentiei §i
mentinerea interesului. Constructivismul promoveaza ideea ca ,,sunt de preferat metodele care te
pun pe ganduri, care stimuleaza o schimbare a perspectivei i deschid orizonturi noi, mai largi”.
Activitatile trebuie sa fie experimentale, active, interactive. Constructivismul promoveaza invitarea
din viata reala pentru viata reald, stimuland astfel curiozitatea naturala si interesele elevilor [10,
pp. 95-96].

Mesajul etic al constructivismului este acela de a presupune ca ,,cei ce gandesc altfel decat tine
au la fel de multa ratiune si responsabilitate ca si tine, cel putin pana la proba contrarda”, iar mesajul
pedagogic al constructivismului este faptul ca elevii sunt capabili si dornici de invatare, insa de cele
mai multe ori nu asa cum si cand vor altii, ci asa cum considera ei insisi” [14, p. 212]. In felul acesta,
pedagogia constructivistd are in vedere stimularea participarii elevului la procesul de elaborare a
cunostintelor, elevul construindu-si singur intelegerea. Or, activ este elevul care depune eforturi de
reflectie personald, interioara si abstracta, care intreprinde o actiune mentala de cautare, de cercetare si
redescoperire a adevarurilor, de elaborare a noilor cunostinte.

Asadar, constructivismul reprezintd cea mai importanta teorie a Tnvatarii, deoarece adevarurile
se construiesc prin experiente relevante pentru elev. Cel ce invata devine un elev pragmatic, care
intervine implicit in activitatea didactica si 1i modifica variabilele prin actiunea sa personala, bazata
pe experientd, care depune eforturi de reflectie personald, de gandire, care efectueazd actiuni
mentale si practice de cautare, cercetare, redescoperire a noilor adevaruri, care reelaboreaza noi
cunostinte, constientizand faptul cd influentele experimentale actioneaza prin intermediul conditiilor
interne.

Abordarea procesual-operationala sau operational-structurala a cunoasterii sau a formarii
cunostintelor a dezvoltat, dupa cum afirma I. Cerghit [5, p. 95], o didactica constructivista centrata
pe actiunea elevului, actiune care ,,isi are originea in interior, in operatiile mentale prin care acesta
actioneaza asupra obiectelor cunoasterii. Este deci o metodologie ce promoveaza efortul de
construire a cunostintelor, reprezentarilor. In aceasti viziune, actul invatarii apare ca o constructie
activa de reprezentari, cunostinte si comportamente, pe baza construirii operatiilor mentale, a
schemelor si structurilor operatorii de care elevul se foloseste pentru a transforma si structura realul,
inclusiv continuturile culturale, care, pentru el, sunt tot timpul in reconstructie”. In aceasta idee,
constructia unor continuturi are in vedere selectarea si structurarea cunostintelor in functie de
capacitatea acestor continuturi de a contribui la construirea structurilor mentale si la transformarea

ascendenta a acestor structuri. Prin urmare, continuturile sunt elaborate prin activitati practice ori de
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céte ori acestea ar putea sa pregateasca activitatile verbale si conceptuale. De asemenea, pornind de
la specificul fazelor invatarii, asimilarea si acomodarea, se vor propune continuturi asimilabile, pe
care elevii sa fie In stare sd le sesizeze cu ajutorul cunostintelor, structurilor cognitive pe care le
poseda deja in minte, la acel moment. Evident, se vor propune notiuni sau situatii cu proprietati sau
caracteristici noi, susceptibile de a determina o transformare a reprezentarilor sau a schemelor
achizitionate pana la momentul dat. Cu atat mai mult, este preferabild utilizarea unor activitati
generativ-structurale active, o predare activa, centratd pe provocarea operatiilor intelectuale si
materiale, Intr-o maniera care sa faciliteze asimilarea cunostintelor si exprimarea ideilor, o predare
care sa stimuleze angajarea elevului, a capacitatii de adunare, de sintetizare, de organizare, de
asociere §i de comunicare a informatiilor. O astfel de invatare, prin procesare de informatii, are
intotdeauna caracter activ, deoarece angajeaza procese interne profunde si complexe, predominant
cognitive, dar nu numai cognitive.

In sens mai larg, transformarea informatiilor, care are loc in cursul invatarii, are darul sa
acopere mai multe functii principale ale activititii mentale: conservare, stocare a structurilor
cognitive permanente in memorie; elaborarea de decizii de actiune pentru realizarea unor sarcini;
construirea de reprezentdri (structuri cognitive transistoriale); producere de inferente, adica
producerea de informatii noi, pornind de la informatii existente In memorie, care poate avea 0
finalitate epistemologica, contribuind la elaborarea de reprezentari sau pragmatica, la adaptarea unor
decizii de actiune; construire de cunostinte si reglare de control al activitatii, asa cum aratd I. Cerghit
[5, p. 159].

Ceea ce ne atrage atentia in procesul Invatirii §i in rezultatele acestuia depinde, In egalad
masurd, de modul in care factorii de meditatie Infatiseaza noile informatii si de modul in care elevul
recepteaza si prelucreaza aceste informatii. Cel mai important insa este faptul ca informatiile devin
cunoastere (cunostinte) doar prin efortul personal de invatare (procesare) al celui care invata.
Accentul este pus deci pe activismul elevului, care devine un element activ al procesarii informatiei,
capabil sa-si creeze prin aceste transformari noi si noi potentialitati de cunoastere si actiune.

In alta ordine de idei, a invita inseamna a pune in lucru strategii cognitive care actioneazi
asupra proceselor mentale, care vizeaza organizarea, orientarea si gestiunea proceselor cognitive de
procesare a informatiei. A studia modul in care invatd elevul inseamna a studia, asadar, procesele si
mecanismele prin care el ajunge sa transforme informatia, iar a vorbi despre capacitatea de invatare

a acestuia inseamna a avea in vedere capacitatea de prelucrare a informatiei, de care este capabil.
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Este relevant faptul ca prin constituirea unui mecanism specializat pentru a cunoaste subiectul
ajunge sa dispuna de mecanisme de semnificare capabile sa acopere ansamblul domeniului cu care
el se confrunta si sa intoarca actul cunoasterii asupra sa. Cunoasterea cunoasterii este 0
performanta care conditioneaza 1nsasi capacitatea cognitiva [3, p. 20].

Educatia prin stiinta constituie demersul fundamental in formarea fiintei rationale, fiind axa
educatiei integrale, sfera campului educational extinzandu-se continuu. Ea isi propune maturizarea
intelectuala a subiectului, adica dobandirea concomitenta a cunostintelor de baza si functionale, care
sd-1 permita integrarea intr-o forma de viata spirituala. Fara a fi scop in sine, insugirea cunostintelor
selectate dupa criterii logice, epistemologice si pragmatice ramane un obiectiv fundamental al
educatiei prin stiinta [3, p. 20]. In acest context, mentionim ci s-a schimbat si limbajul educatiei, si
rolul sau, deoarece pe prim-plan se plaseaza dezvoltarea competentei de a comunica eficient, care
incumba imbogatirea si nuantarea limbajului, cultivarea preciziei, de adaptare a limbajului la fiecare
domeniu al cunoasterii, cultivarea atitudinii critice etc. De asemenea, un rol decisiv apartine
cultivarii sentimentelor intelectuale, motivarii si dorintei de a cunoaste.

Educatia prin stiinta, in acceptiunea lui S. Cristea [Ibidem, p. 21], reprezintd activitatea de
formare/dezvoltare a personalititii prin stiinti pentru stiinti. In acceptia sa de ,.educatie stiintifica”,
acest tip de educatie avanseaza premisele pedagogice, informative si formative necesare pentru
realizarea calitativd a dimensiunilor educatiei. Prin resursele sale formative, afirma cercetatorul,
rigurozitate, esentialitate, obiectivitate, legitate, stabilitate epistemica, deschidere metodologica,
educatia respectiva reprezinta o dimensiune cognitiva de formare/dezvoltare a personalitatii umane.
Observam, de asemenea, cd cercetatorul avanseaza ipoteza echivaldrii termenului educatie
intelectuala cu termenul educatie stiintifica. Or, in toate dimensiunile, activitatea de
formare/dezvoltare permanenta a personalitdtii umane angajeaza valorile intrinseci adevarului
stiintific, obiectivate pedagogic prin dobandirea unor cunostinte, capacitati si atitudini stiintifice
fundamentale. Prin urmare, in sens larg, educatia intelectuald poate fi interpretatd ca o educatie prin
stiintd, angajata la nivelul procesului de invatamant, oferind cadrul principal de realizare a
obiectivelor generale si specifice ale acestuia. In acceptia dati, ea asigurd premisele informative
(cunostinte stiintifice fundamentale si operationale) si formative (capacitati si atitudini stiintifice),
necesare pentru realizarea la nivel calitativ a tuturor dimensiunilor generale ale educatiei. Distinctia
dintre educatia intelectuala si educatia cognitiva rezida, in general, in faptul ca intelectul reprezinta
treapta superioard a activitatii de cunoastere (gandire, memorie, imaginatie), iar cognitia reprezinta

treapta concretd a activititii de cunoastere (senzatii, perceptii, reprezentdri), ambele prelucrand
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informatiile acumulate la nivel abstract, afirma M. Zlate [Apud 3, p. 21]. E. Joita constata, in aceasta
ordine de idei, ca cognitivul devine o explicatie adaugata interpretarii clasicului intelect pentru
intelegerea functiondrii lui, a unei noi utilizdri, necesare persoanei pentru integrarea ei in mediul
complex care o inconjoard. Este, in consecinta, un punct superior al spiralei cunoasterii §i realizarii
educatiei intelectuale. Pedagogia utilizeaza sintagma traditionald educatie intelectuala, pentru a
cuprinde activitatea complexa de dezvoltare a tuturor functiilor, facultatilor de cunoastere cognitiva si
noncognitiva, dar, conform unitatii de sens, trebuie sa se produca aceastd mutatie de evidentiere si a
proceselor interne, de dezvoltare a sistemului cognitiv, care se manifestd prin cunostinte, priceperi,
abilitati, capacitafi, competente cognitive.

Autorii care abordeazd educatia intelectuald, oricum, oferd solutii pentru realizarea unor
aspecte ale educatiei cognitive: prelucrarea variatd a cunostintelor, dezvoltarea capacitatii
intelectuale, insusirea instrumentelor de cunoastere, formarea de scheme mentale de asimilare si
structuri operatorii, dezvoltarea motivatiei cunoasterii, a inteligentei, creativitatii, formarea
atitudinilor fatd de wvalorile si specificul cunoasterii etc. Educatia actuala prin stiintd este o
aprofundare a educatiei intelectuale clasice si are deci in vedere aspectul procesual si calitativ al
formarii pentru cunoastere, prin cunoastere activd, directd, avand ca obiectiv micsorarea
decalajului intre cresterea exponentiald a informatiilor, ca volum, complexitate, diversitate si
capacitatea persoanelor de a le asimila, de a le aborda critic, de a le aplica eficient, dar si de a le
dezvolta prin cercetare, creatie.

Constatam ca reperul principal de referintd este orientarea spre centrarea pe invatarea celui ce
invata (a elevului) si valorificarea invatarii ca proces de schimbare a comportamentului elevului, de
dobandire a unei experiente proprii de invatare, de concepere a lumii, fiind un proces activ si
durabil. Acest proces evolutiv are ca produs invatarea sau cognitivizarea elevilor, adica formarea
reprezentdrilor cognitive, cu ajutorul diversilor interpretori, ficdnd apel la competentele
interpretative si valorizand experienfa prin actiune a elevilor. Aceste doud componente genereaza
structurarea tehnologica a invatarii, in care un rol aparte il au activitatile de reajustare, de

construire a semnificatiilor fenomenelor abordate si de personalizare a invatarii.
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creTHUECKAA KYJbTYypa B KOHTEKCTE BOCIIUTATC/IILHOTO0 ITpoIecca

Oxcana CHIBBIK,

npenooasameib,

Jpozobviuckuii 2ocyoapcmeeHtblil nedazo2utecKutl
yHusepcumem umenu . Opanka

Abstract

The tempo and nature of the changes that take place in our country, acutely raise the
question of formation of moral values and spiritual revival of society. Spiritual development of
society and the individual is extremely multi-faceted. In the process of improving of our society the
aesthetics will spiritualize our work, upraise the man, embelish his life. Aesthetic culture is an
integral part of the culture. The structure of aesthetic culture comprises thea esthetic consciousness
of the individual, aesthetic aspects of the various activities and aesthetic education. Aesthetic
culture of personality is a culture of sensual perception of the world in accordance
with glorious goals. Sensible world is the basis of aesthetic culture of a personality, and the other
important activity is the spiritual activities of the individual. Beautiful in lifeisthe result
and also the means of aesthetic education. Itis focused on the arts, literature, is inseparably
associated with nature, sociable and labor activity of individual. The level of aesthetic culture is
associated with the adequate orientation of the individual in a diverse system of aesthetic and
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artistic values, appropriate motivation of his aesthetic position relative to them, which depends in
turn on the such characteristics as: - the development of creative thinking, - the formation of
the analytic skills of aesthetic and artistic events in their structural givens, in the unity of the
phenomenal (external) and content features (internal parameters, emotional responsiveness, etc.).
Measure of the expression of these skills, abilities and needs in the individual’s activities and
behavior is the characteristic of aesthetic culture’s level.

AHan3 CIOXKUBILEHCS CUTyallUd B YKPAaMHCKOM OOpa30BaHMM I103BOJIAET 3aKJIKOYUTh, YTO
ACTETUYECKOE BOCIMTAHNE HAYMHACT UIPaTh BCE OOJBIIYIO POJIb BO BCEH BOCHHUTATEIBHON padboTe
anuHocTH. Cam 1o cebe TepMUH acmemuyeckoe — UHTETrpaTUBHOE NoHsATHE. OHO BBIpaXkaeT odiiee,
YTO XapakTepHO s MpeKpacHOro u 0e300pa3HOro, TapMOHHMYECKOTO U  XaOTHYECKOro,
BO3BBILIEHHOTO M HHU3MEHHOI'O, TPAarM4ecKoro M KOMHYECKOIro. DCTETHYECKOe OOHapYKMBAETCS
IIOBCIOY: B IIPUPOJE, B YEIOBEKE, B OPYIUAX TPYyda, B COLMAIBHBIX IIPOIlECCAX, B HMCKYCCTBE.
OpueHranus 4yesoBeka U oOILIeCTBa Ha ONpPE/IEICHHbIE ICTETUYECKUE UI€albl B KAaKOM-TO CTENEHU
NIMMUHUPYET T€ JIUIIEHUS, YTO HEMHHYEMO HAKaIlIMBAIOTCA B XOJi€ UCTOPUU. MIMEHHO mol3TOMy
YTIBEP)KJCHHE B OOILECTBE 3CTETMYECKOW KYJIbTYphl IO3BOJSET JOCTUYh CTAOMIBHOCTH M
TOJICPAHTHOCTH [2].

B COBpPCMCHHBIX CONHUAIBHO-3KOHOMHWYCCKUX YCIIOBUAX MCJIBIO BBICHICTO 06pa3013aHH$1 B
By3aX  fBISE€TCSd  pa3BUTHE Yy  OyAylIMX  CIEUUAIUCTOB,  CO3/aHUE  BO3MOXKHOCTEH
COBEpILEHCTBOBATHCSI B TBOPUECKOW aAeATesnbHOCTU. [Ipu 3TOM 0cO0y0 3HAUMMOCTh MpUOOpETaeT
(GbOopMHpPOBaHME SCTETUYECKON KYJIBTYphI, NPEAYCMAaTPUBAIOIIEE HENPEPHIBHOE JBUWIKEHUE K
BBICHIMM 4YCJIOBCUCCKUM HACaJIaM MW ILIEHHOCTIM. HeyCTOﬁqHBOCTL AYXOBHOTO COCTOAHUA
COBPEMEHHOI0 O0IeCTBa yKa3blBaeT Ha HEOOXOAMMOCTh YCHJICHHMSI PpOJIM 3CTETUYECKOTrO
BOCIIMTAHHUS, TaK KaK OHO IIPEIOCTABIISAET YHUKAJIBHBIE BO3MOKHOCTH JUIsl CAMOCOBEPLIEHCTBOBAHHUS
JIMYHOCTHU B TBOpquKOﬁ JACATCIIbHOCTH. Pa60Ty Mo J3CTCTUYCCKOMY BOCIHHUTAHHUIO CTYJACHTOB
H606XOZ[I/IMO paccMaTpuBaTh KaKk OAHO M3 IMPUOPUTCTHBIX HaHpaBHeHI/Iﬁ JACATCIIbHOCTH, YTO MOXKET
IOPUBECTH K TMOBBIIIEHUIO IIEHHOCTH BBICIIETO 00pa3oBaHus, MNPO(EeCCHOHATIBHOTO YPOBHS
CHELMATNCTOB U YBEIMUYCHHUIO KOJIMYECTBA BBITYCKHUKOB, PA0OTAIOIINX 10 CIIEIIHATLHOCTH.

[IpoGiema ¢opMupoBaHHS 3CTETUYECKOW KyJIbTYpbl JIHMYHOCTH 3aTparuBaeT Hay4HbIE
HCCIICAOBAHUA, WHTCTPUPYIOMIHUE IMEAATOTUKY MW I3CTECTHUKY C OHOpOfI Ha HX BSaHMO)IeﬁCTBHe C
KYJIBTYPOJIOTHEH, HCKYCCTBO3HAHUEM, JIMTEPATYPOBEACHUEM, IICUXOJIOTHEH, ONPEIENAIOINE U
00OCHOBBIBAIOIIME MOJENHU, IyTH, CPEACTBA ICTETHMYECKOTO Pa3BUTUS JIMYHOCTH, PaA3IHYHBIC
CIOCOOBI  XYyJ0’KECTBEHHO-3CTETUUECKOro Bo3jaelcTBUd. [IpoOneme wuccienoBaHus, a HWMEHHO

pa3pabOTKe TEOPUM ICTETUUYECKON KYIbTYphl U  XYyJ0KECTBEHHO-ICTETHMUECKOTO BOCIHUTAHUS
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augHocTH, TocBsmeHbl pabotet M. C.Karana, I'.I'. Komomwmiima, E.JI. Kpymauk, A.A. Menuk-
[Tamaesa, I'.A. IlerpoBoii, B.A. Pazymuoro, B.I'. Paxunukosa, B.H. Illauxo#, b.I1. KOcoBa u ap.
[TpoGiiema hopMUPOBAHUS ICTETHUECKON KYIbTYPHI JIMYHOCTU pa3padaThiBaiach B TPyAaX MHOTHX
¢unocodon, Takux kak [lmaron, I'erens, Kant u Illlonmenraysp. Ocoboe mecTo B 3TOH o0siacTu
3aHUMAIOT Tpyabl Bblgaronuxcsa mnemaroroB A.C. Makapenko, B.A. CyxomumnHckoro, K./I.
Yumnackoro, b.T. JluxaueBa. BoOmpocel 3CTETHYECKOTO pPa3BUTHs CTYAEHTOB JI0 HACTOSAILIETO
BPEMEHU €I HE CTad MPEAMETOM CIEUHAIBHOIO0 HAaY4YHO-TIEIaroruyecKoro HCCIeoBaHus,
HEJOCTAaTOYHO pa3paboTaHa U MpobiieMa pa3BUTHS SCTETHUECKON KyJIbTYphl yYaIlIUXCs, TOITOMY U
CYIIECTBYET HEOOXOJUMOCTDb €€ BCECTOPOHHETO N3YUCHHUS.

MHorue menaroru paccMaTpUBAalOT JCTETHYECKOE BOCIUTAHHUE TMIPEXKJIE BCEro Kak
BBICBOOOJK/ICHUE CIIOHTAHHOW JKCIPECCUU JAETEeH — B3IV, BOCXOISIIMI K JIBIDKEHHUIO «HOBOTO
BocnuTaHus» Hadana 20 Beka. B memarornueckoil TEOpUM 3CTETHYECKOE BOCHUTAHUE YACTO
CBSI3BIBACTCS TOJBKO CO cepoil YyBCTB U BOOOPAKEHHUS M OTAENSETCS OT HHTEJUICKTYaIbHOTO
BOCITUTAHUS, MOPAIBHOTO U T.M. JCTETUYECKOE BOCIUTAHUE OCYIIECTBIISACTCS JIMIIb YepPe3 JINYHOE
ACTETUYECKOE TMEpPEeKUBAHNE. 3HAUCHHE BOCIHMTAHUS B HWHTEJUICKTYaJbHOM Pa3BUTHUU YEJIOBEKA
3aKJIFOYAeTCS B TOM, YTO OHO BOBJIEKAET B MPOLIECC MO3HAHMS JIMYHOCTH Kak 1enoe [1].

HckyccTBO B KayecTBe 00Opa3HOr0 MOHMMAaHUS JEHCTBUTENBHOCTH (OPMUPYET «IHMYHOCTHOE
3HAHUEY», «ICTETHUYECKOE MBIIICHUE», KOTOPOE B MPOTHUBOIOIOKHOCTh OTBJICYECHHBIM 3HAHUSM,
OTHOCSIIIIUMCSI K OTJEIBHBIM CIEIUaIbHBIM 00J1acTsIM, HOCUT LIETIOCTHBIA xapakTtep. Bocmpusrtue
Pa3IMYHBIX XYA0KECTBEHHBIX cep (KUBOMHCH, MY3BIKH, JTUTEPATYPhl U T.[.) B UX B3aUMOCBS3H
MO3BOJISIET YJIOBUTH IEJIOCTHYIO KapTUHY KYJbTYPbl ONPEACICHHON 3M0XH, MOHITh €€ €JUHCTBO U
CTHUJIMCTUYECKOE POJCTBO, YTO SBIAETCS HEOOXOIUMOW TMPEANOCHIIKON €€ TeOpEeTHUUeCKOro
OCBOCHHS. TeM caMbIM A3CTETHYECKOE BOCIUTAHHE CIIOCOOCTBYET PA3BUTHIO HHTEIIEKTYaIbHOU
OpUEHTAILINM, YMEHUSI CUHTE3UPOBATh B MBICIIUA OTAEJIbHbIE AHATIMTHUYECKUE 3HAHMS. DCTETUYECKOE
BOCIIPUSITUE SIBJISIETCSL CPEJICTBOM MOHMMAaHUS HE TOJIBKO BHEIIHETO MHUPA, HO U BHYTPEHHETO MHUpPa
YeJI0BEYECKON JTMUYHOCTH, €€ MepeKUBaHUM U KOH(IUKTOB.

DcTeTuueckoe  BOCIHUTAaHUE  JOJDKHO  CITOCOOCTBOBATh  PAa3BUTHIO  TBOPYECKHUX U
KOHCTPYKTUBHBIX CIOCOOHOCTEH: WMHIUBUAYATbHOW OKCIPECCUU, HHTYHUTUBHOTO MBIIUICHHUS,
YMEHHsI BBIICIHTH MpoOJeMy U3 €€ OaHAIbHBIX KOHTEKCTOB, WPEOAOJTETh CTEPEOTHUIIBI
paccyxneHus. Bocrnuranuwe 11 TBOpUeCTBa CTAHOBHUTCS OJHUM U3 TJIABHBIX TMEAarOrHYeCKUX

n03yHroB [1].
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[TproOmieHne MoJIOEKH K COKPOBHMILIHHIIE MCKYCCTBA SIBISETCS HEOOXOIUMBIM YCIOBHEM
JOCTHKEHUS TJIaBHOM 1eNnu — (OPMUPOBAHMS ICTETHUECKOW KYJIBTYphl JIMYHOCTH. DCTETUYECKas
KyJbTypa TapMOHH3HMPYET M pPAa3BUBACT JyXOBHBIE CIIOCOOHOCTH 4YeNOBEKa, HEOOXOIUMBbIE B
pasInYHbIX OONACTAX €ro JesATeNbHOCTH. Takas HalpaBlI€HHOCTb B OOYyYEHHM ONTHMHU3UPYET
Ipolecc MOJArOTOBKM OyaylIMX CHENMaIMCTOB, IOBBIIIAET 3HAYMMOCTb IMPO(HEeCCHOHAIBHON
JESATEIIbBHOCTH  MOJIOJBIX  CHEIHAJINUCTOB, IPEACTABISAIOLIEH COBOKYIHOCTb  OCMBICICHUS,
BOCIPUSTHS ¥ CO3HMJIAHUS OKPY’KaloIero Mupa o 3akoHam Kpacorsr [9].

B nporecce coBepiieHCTBOBaHUS HalIero OOIIECTBA ICTETUYECKOE HaAyajo ele OoJblie
OJIlyXOTBOPUT TPY[, BO3BBICUT YE€JIOBEKA, YKpAacUT ero ObIT. TakoW MOAXOJ JAeNaeT aKTyaJbHbIM
U3y4eHHE ICTETHYECKOW KYJIbTYPHI KakK SIBICHUS, KOTOPOE B COBPEMEHHOM OOIIECTBE MPHOOpETaeT
BceoOmuit xapakrep. Kakol Obl JeATEIbHOCTHIO YEJIOBEK HM 3aHUMAJICS, B HEH BcCerja JOJKHO
UMETh MECTO 3CTETHYECKOE Hayajo, HO IMOSBJISETCS OHO IpH ONpeAeNeHHbIX ycioBusax. Ha
MaTepHaIN3aLMI0 3TOr0 Hayajla epBOCTENIEHHOE BO3AEUCTBIE OKA3bIBAET XapaKTep OOILECTBEHHbIX
OTHOIIEHHIA, & TAK)KE€ YPOBEHb MAaTEPUAIBHOTO M TyXOBHOTO COCTOSTHUSI OOIIECTBA, TO €CTh CTEIIEHb
pa3BuTHUs ero KyiabTypbl. KynabTypa sBisieTcs BaKHEHIIMM ONPEIEIIUTENEM THUIAa COLUAIbHOMN
CHCTEMBI, YTO JIa€T OCHOBAaHHE YMOTPEOJIATh CIBOCHHOE IMOHATHE — «COLMOKYIbTypay. IIponecc
YCBOEHHSI COLIMATIBHOTO OIBITA OCYLIECTBISETCSA Yepe3 NPOCTPAHCTBO BHYTPEHHETO MUPA JIMYHOCTH,
B KOTOPOM BBIPQ)KaeTCsi OTHOILLIEHHE YeNOBeKa K TOMY, YTO OH JIeNaeT M 4YTO JEJIaeTCs C HHM.
KynbpTypa TecHO cBsizaHa ¢ OOIIECTBOM M PACCMAaTPUBAETCS KakK: - CIIOCOO YEIOBEYECKOTO OBITHS,
oOnajgaromuii BceoObeMITIONIMMU (PYHKIIUSAMH U CBOMCTBAMH Pa3BUTHs OOIIECTBA, TBOPUECKUX CHII
U CIOCOOHOCTEH; - camopeanu3alMs YelOBeKa, pa3BepPThIBAHME €ro CYHUIHOCTHBIX CHII; -
COBOKYITHOCTh JYXOBHBIX U MaTepUalbHBIX LIEHHOCTEH, BbIPAOOTAaHHBIX JIIOJIbMHU, TJIaBHBIMU W3
KOTOPBIX SABJISIFOTCS 00po 1 KpacoTta [9].

B xakom Obl acriekTe Mbl HM aHAIM3UPOBAIH KYJIbTYPY, Mbl Be3/le 0OHAPYKUM NPHCYTCTBUE
yenoBeka. KynbTypa Juisi yeloBeka — He cOOpaHHe LIEHHOCTEeH, He CBOJ CO3JaHHBIX KOTJa-To
3HAHUW, MpaBUJ, HOPM, TEXHOJOTHH, KOTOpBIM JOMKEH OBITh BOCHPHUHAT, a chepa aKTUBHOU
JEeSATENIbHOCTH B JKM3HEHHOM MpocTpaHcTBe. KynbTypHOE CTaHOBIEHHE 4YeIOBEeKa — 3TO IPOIECC
Ka4eCTBEHHOT'O Pa3BUTHS €ro 3HaHUi, yOexJIeHUi, criocoOHOCTEH, YyBCTB, HOPM JEATEIBHOCTU U
noBefeHus. [logoOHOe MOHMMAaHUE KYJIbTYpBl ONpEAessieT €€ BBICOKUH BOCIMTATENbHBIM U
o0pa3oBaTeNbHbI MOTEHLIHAJ, [elaeT €€ 3HAuYUMbIM (AKTOpOM pa3BUTUS YEJIOBEKa, €ro

COLMANIA3AlMHA U UHANBUTya T3 AU H.
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KynbTypa yenoBeka — 3TO CTENEHb YEJIOBEYECKOI'O COBEPIIEHCTBA, JOCTUIHYTOIO IMyTEM
BOCIIUTaHMs, BBIPALIMBAHUSA B ceOe BCEro JyYIIEro, 4To BhIPAOOTalO YEJIOBEYECTBO 32 CBOIO
MHOTOBEKOBYIO HCTOpPHIO, BCEro TOTO, Ye€M MOXKET W JOJDKeH oOnanath dvenoBek. [loatomy
BBIJICJIAIOT HE TOJBKO BHYTPEHHIOK KYJBTYpY, OOpPAILICHHYIO MNPEUMYILIECTBEHHO K yLIEBHBIM
Ka4yecTBaM YeJIOBeKa, HO M KYJIbTYpYy BHELIHIOIO Kak (OpMy MpPOSBICHUS BHYTPEHHETO, 1yXOBHOT'O
MHUpa JMYHOCTH, YTO HEMOCPEACTBEHHO CBA3aHO C ()EHOMEHOM KYIbTYpPhl 3CTETHUYECKOM.
CoBpeMeHHass XKU3Hb BBIIBMHYJIA 110 OTHOUICHHIO K YEJIOBEKY KOMIUIEKC TpeOOBaHUM, BHYTPHU
KOTOPOT'O OJTHO U3 BXHEHIIMX MECT MPUHAIICKHUT ICTETHISCKON rpaMmoTHOCTH [9].

OCTeTUYEeCKH OCBAaMBAaEMbIH YEIOBEKOM MHP COCTOMT M3 TPEX HEPa3pbhlBHO CBA3aHHBIX
MEXIYy COOOW CTOpPOH: OCTETHYECKOE B OOBEKTHBHOW JICHCTBUTEIBHOCTH; CYOBEKTUBHO-
ACTETUYECKOE (ICTETHUECKOE CO3HAHNUE); OOUIMPHAst U MHOTOTpaHHas cepa NCKYCCTBa.

A screTHueckas KyjibTypa SBIISIETCS COCTaBHOM YacTbiO KYJIbTYpPbl, KaK «COBOKYIHOCTh
3CTETUYECKUX LIEHHOCTEH, croco00oB MX co3JaHus U moTpelieHus». B cTpykTypy acreTnyeckoin
KYJBTYpPBl BXOISIT A3CTETUYECKOE CO3HAHHME JIIOJCH, SCTETUYECKHE MOMEHTHI Pa3IMYHBIX BUIOB
NEeSITeIbHOCTH M 3cTeTHdeckoe BocmurtaHue. Ocoboe MecTo B HEHl 3aHMMaeT XyH0KEeCTBEHHAs
JeSTEeAbHOCTh JIMYHOCTU. DCTETHUYEeCKas: KyJIbTypa 4eloBeKa — 3TO B MEPBYIO Odepelb KyJIbTypa
YyBCTBEHHOT'O OCBOEHMSI MHPA B COOTBETCTBUM C COLIMAIBHO MPEKPACHBIMU LieNsIMU. UyBCTBEHHBIN
MUD SBJISIETCS OCHOBOM AICTETHYECKOM KyJbTyphl denoBeka. Jpyroil BaxkHOU cdepoil neicTBus
ACTETUYECKOW KYJIBTYpPHl SIBIISIETCSI JIyXOBHAs JESATEIBHOCTH JIIOJEH. DCTETHYECKOe Hadaio
IPOXOJUT Yepe3 Bce BHJIBI JESITENbHOCTH YenoBeka. Kak A MaTepuanbHOM, Tak M Ui TyXOBHOM
NeSITeIbHOCTH TPOSIBIICHUE M Pa3BUTHE ICTETUUYECKUX Hayall CBSI3aHO C KOHKPETHBIM CHOCOOOM
MPOM3BOJICTBA. 3a/1a4H CTETHYECKOTO BOCIIUTAHUS JIMYHOCTH MOTYT OBITh YCIIEIITHO PEIIEHBI JIHIIh
B CJIyYae MX TECHOH CBSI3U C MPAKTHUECKUMH 3a/1a4aMH, BBIABHUTAEMBIMHI CAMOM KU3HBIO, HA OCHOBE
COBEPILIEHCTBOBAHUS BceX cdep OOIECTBEHHON JKu3HU. OQPQPeKTUBHOCTH B paboTe 1o
ACTETUYECKOMY BOCIIUTAHHIO 3aBUCHUT OT €€ CUCTEMAaTUYHOCTH, L[EJIEHANPABIEHHOTO 3CTETUYECKOTO
BO3/ICHCTBUS Ha JIMYHOCTHh B CEMbBE, JOUIKOJIBHBIX YUPEKICHHSX, IIKOJIE, By3€, Ha TPOHU3BOICTBE.
Hemanast ponp B 3TOM Tporiecce NMPHHAUICKHUT HCKYCCTBY, KOTOPOE B CHHTE3UPOBAHHOM BHJIC
OTpa’kaeT YyBCTBEHHbIE IMPEJCTABICHUS YeJIOBEKa 00 OKpyXKarolleM ero mupe. Moaenupys Mup,
OHO J1a€T BO3MOXKHOCTH BBIIBUTH DPA3JIMUHbIE COOTHOIIEHHS U B3aUMOCBSI3M ATOIO MHUPA, YTO
CTHUMYIIUPYET TBOPYECKO-CO3HIATEIbHBIE CIIOCOOHOCTH JIMYHOCTH. UyBCTBEHHass TpUpPOAa
HCKYCCTBA YCHIJIMBAE€T MHUPOBO33PEHUECKOE BO3ACHCTBHE HA JIMYHOCTH, MPEBPAIIAET UCKYCCTBO B

CUJIbHEHIIIee BOCIUTATENIbHOE Opyxue [9].
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HToroBoii 1enbr0 3CTETUYECKOrO0 BOCHUTAHUS BBICTYNAET CTAHOBIEHHE 3CTETHYECKOU
KYJbTYPbI JINYHOCTH.

[Tenarornyeckasi joruka (OPMUPOBAHUS ICTETHUECKON KYIbTYphl COCTOUT B TOM, YTOOBI
noKa3ath, Kak OOIIMe 3aKOHBI KPAacOThl MPOSIBIIIOTCS B MHOTOTPAHHBIX Cdepax dYeI0oBeYECKOU
NEeSITEIIbHOCTH M B HCKYCCTBE, aKTyaJH3UPOBATh 3I0)KEHHYIO B YEJIOBEKEe OTPEOHOCTh OOIICHUS C
KpPacoToi u CrOCOOHOCTh OECKOPBICTHOTO €€ MepeKuBanus [9].

OcreTndeckass KyJlabTypa KaKJIOTO BKJIIOYAEeT HE TOJBKO MEpPY OCBOCHHS HAKOIUICHHBIX
YeJI0OBEYECTBOM ICTETUYECCKUX U XYJIO’KECTBEHHBIX IIEHHOCTEH. BakHBIM TOKa3aresieM ee sBIsIeTCs
CTCIEHb YYaCTHs YEJIOBEKa B XYJOXKECTBEHHOM TBOpuecTBe. [IpruemM peub WAeT HE O TaJaHTe,
MOJJIMHHOM OBJIQJICHUU JJIEMEHTaMH XYJI0’)KECTBEHHOH (OPMBI, TIyOOKOM U OpPUTHHAIEHOM
COJICP’)KaHUU I O MacTEPCTBE, a O TOM, HMCIOTCS JIM y YEJIOBEKa CTPEMJICHUE XYI0KECTBCHHBIMU
CpeICTBaMHU BBIPA3UTh CBOM O3CTETHYCCKHE BIICYATICHHUS, CKIOHHOCTh K XYJIOKECTBCHHOMY
TBOPYECTBY, MYCTh €IIIc HEYMEJIOMY U HECOBEPUICHHOMY. DTOT BKYC K TBOPYECTBY NMPUBHUBACTCS C
netrcrBa. Jlerckas gyia ocCOOCHHO OT3BIBUMBA HA BCE MPEKPACHOE U COBEPIICHHOE, U €CTECTBEHHO,
YTO WIKOJILHUKY, YBIIEKAIOMEMYCS H3yYCHHUEM J>KHUBOITMCH, IOI3WU WM CTPACTHOMY TeaTpaiy
CaMOMY YacTO XOYeTCsl TOMPOOOBaTh CHIIBI B ATUX BUAAX MCKyccTBa. KpyXKH caMOJesITeIbHOCTH,
U30CTYIIUH, JIMTOOBCTUHEHUS, HAPOHBIC TEATPhI, JIIOOUTEILCKUE KUHOCTYJUH, HAPOIHBIC XOPBI,
MHOTOYHUCJICHHBIE BOKAJIBHO-WHCTPYMEHTAJIbHBIE aHCAMOJIM  CIIOCOOCTBYIOT — YIUIYOJICHHIO U
Pa3BHUTHIO 3TOTO *KeJlaHus. YeIoBeK, MPUKOCHYBIIUNCS K XYI0)KECTBEHHOMY TBOPYECTBY, HAUMHACT
MOHMMATh MCKYCCTBO Topas/io TNIyOke, TOHBIE M pasHOCTOpoHHee. Hemamepumo Bo3pacTaeT ero
KyJbTypa XYJOXECTBEHHOT'O BOCIPHSTHS, CaMOCOBEPIICHCTBYETCS BKYyC, OoJiee YETKUMH U
OCO3HAHHBIMH CTAHOBSITCS 3CTETUYCCKHEC HJICAITHI.

DcreTndeckasi KyJabTypa SBISETCS BaXKHON MOJICTPYKTYpPOU OOIIEH KYJIBTYpPHI JIMYHOCTH, TaK
KaK OHa 00ecleynBaeT pa3BUTHE CIIOCOOHOCTH BOCIIPUHUMATH KPAaCOTy BO BCEM €€ MHOT000pa3uu,
CO3/1aBaTh peKpacHoe B OKpY KaroIien JICHCTBUTEIILHOCTH,
(bopMHUPOBATH IIEHHOCTHOE ICTETHYECKOE OTHOIICHHE JIMYHOCTH K OKPYXKAIOIIEMy MHUPY, HCXOJIS U3
UMIIEpaTHBa KpacoThl. JlaHHAS HAIIPABJICHHOCTH 3CTETUYECKONH KYyJIbTYyphl MpHOOpeTaeT ocoboe
3HAYCHHE B COBPEMEHHOM MHpE, KOIJa JIMYHOCTh peOeHKa GOPMHUPYETCS B «IKICKTHYHBIX,
MO3aMYHBIX» COLMOKYJIbTYPHBIX YCIOBHSX HEKOHTPOJIMPYEMBIX BIIMSHUN OKPYKAIOIICH CPEIIbI.
[ToaTomMy B 0OIIECTBE Ha MEPETHUNA TUIAH BBIXOJIUT KYJIbTYpPOCOOOPa3HOCTh KaK OJMH U3 KITFOUYEBBIX
MIPUHITAIIOB oOpa3oBaHws, BO3pacTaeT poiTb 00pa3oBaTeIbHBIX YUpEKICHUH

B HpI/IO6H_ICHI/II/I IIKOJIbBHUKOB K TMOMJIWMHHBIM NEHHOCTAM KYJIBTYPBI, 3CTCTHUYCCKOI'O BOCIIMTAHUA,
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MOMOTAIOIIET0 OTIANYATh MOJJIMHHYIO KPacoTy OT MHUMOW, OPHEHTUPOBATHCS B MHOI000pasuu,
JKU3HHU U HAXOJIUTh B HEH cBoe MecTo [3].

CrnenoBaTeibHO, HEMOCPEACTBEHHOE COMPUKOCHOBEHHE C XYAOKECTBEHHBIM TBOPYECTBOM
ABJISIETCSI OJHUM M3 BaXXHBIX NPAKTUYECKHUX IOKa3aTejled YPOBHS XYJOKECTBEHHOW KYJIbTYpbI
JUYHOCTH. VIMEHHO MOTOMY BaXKHOM 3a/1ayeil oOLIECTBEHHBIX OpPTaHU3AlMi SBJISETCS BOBJICUCHHE
MOJIOJIC)KM B aKTUBHBIC 3aHATHS Pa3HOOOpAa3HBIX TBOPYECKUX KOJUICKTHBOB. [losiBicHHE
OTIPE/ICICHHOW CTETeHH CBOOOJBI, a BIIOCICICTBUA M TBOPYECKUX MOMEHTOB B TPYAOBBIX
omnepanusx, ydebe, HaydyHOW AESITEIbHOCTH, OPraHM3aTOPCKOM M MPOIMAaraHIucTCKoil paborte ¢
JIOJIBMH, 3aHATHSAX CIHOPTOM M T.J. U T.I. — 3TO M €CTh 3CTETHYECKHE AaCIEKThl NMPaKTUYECKOU
JIEATEIIbHOCTH KaXJOr0 YEJIIOBEKA, SBJSIONIMECS OCHOBOM pPa3BUTHUS €ro HHIAMBUIYAIbHON
ACTETUYECKOTr0 Co3HaHus. Hamnume w cTeneHb pa3BUTOCTH ITUX ACHEKTOB €CTh BaXKHEWILIHIA
MOKa3aTellb YPOBHS 3CTETUUECKOUN KyNIbTypbl. ITak, moka3aTensiMu ypOBHS 3CTETUUECKON KYJIbTYpPBI
JUYHOCTH B Pa3BUTOM OOIIECTBE SIBISIOTCSA: YPOBEHb 3CTETUYECKHX M XYIO>KECTBEHHBIX 3HAHHIA,
CTENEHb Pa3BUTOCTU U XapaKTEP €€ SCTETUYECKUX OIICHOYHBIX MPEJCTaBICHUN (CIIOCOOHOCTH
ACTETHYECKOTO M XYI0KECTBEHHOTO BOCIIPUSTHS, BKYC, UI€all); CTEIICHb MPUOOIICHHS K aKTHBHOMY
XyJ10’KECTBEHHOMY TBOPUYECTBY; HAJIMUME U CTEIIEHb PA3BUTOCTU 3CTETUUYECKUX ACIIEKTOB B TPYAE U
JpYruX BUAAX NMPaKTUYECKOW JEATEIbHOCTH 4eloBeKa. Bce OHM JOKHBI paccCMaTpUBAThCA B HUX
KOMIUIEKCHOM B3aUMOJICHCTBUU.

BosneiicTBue TpOW3BEACHUN MCKYCCTBA SIBIISIETCS JIMIIb OJHUM, XOTS U 3a4acTylo
OTpeAensonuM, GaKTOpOM ICTETUYECKOro BocmHTaHUsA. K OCHOBHBIM (hakTOpaMm 3CTETHYECKOTO
BOCIIMUTAHUS MOJIOJIOTO YEJIOBEKa B PA3BUTOM OOIIIECTBE OTHOCUTCS BOCIIUTAHUE: B TPYAE U JIPYTUX
BHJIaX YEJIOBEUECKOM MESITEIbHOCTH; MO/ BO3JACHCTBHEM OKPYXAIONIIEH MPEIMETHON CPEIbl; Yepes
BJIUSIHUE TPOW3BEICHUN HCKYCCTBA; B XOJ€ 3aHATHUH XYJ0KECTBEHHOW CaMOAESATEIbHOCTHIO;
TEOPETUUYECKOE ICTETUYECKOE BOCIUTAHUE. [[1s1 COBPEMEHHOTO YE€JIOBEKa CTAHOBIIEHHUE YyBCTBa
MPEKPacHOTO OyJIeT OJAHOCTOPOHHHMM, HETOJHBIM U TACCUBHBIM, €CIH OH TOJBKO IOOyeTcs
KpacoTaMu MPHUPOJbI, TPOU3BEACHUAMU HCKYCCTBAa WJIM COBEPIIEHHBIMU  pPE3yJbTaTaMH
MaTepUaTHbHOM YeIOBEYECKOM NesaTeabHOCTH. JIumb o6peras cBoOOIy B I0OOM BHAE MPEIMETHO-
TPYJOBOH U BOOOIE YENOBEYECKOW MPAKTUKH, HWHIWBHJl HEMOCPEACTBEHHO COMPUKACAETCS C
UCTOKaMH TMPEKPACHOTO B OOIIECTBE W YK€ HE YMO3PHUTENbHO, a JEHCTBEHHO MPHOOIIAeTCS K
TBOPYECTBY MO 3aKOHaM KpacoThl. [lo3TOMy »3cTeTHMYecKO€ BOCHUTAHHE €CTh COBEPIIECHHO
HEOOXOJUMBIH KOMIIOHEHT B (OPMHUPOBAHMU BBICOKOH U MHOTOCTOPOHHEH 3CTETHYECKOU

KYJbTYPHI. MaCTepCTBO BO BCCX BHUAAX YCIOBCHUCCKOI'O0 Tpyda CIYXKHUT (I)YHI[aMCHTOM U OCHOBOM
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3CTETUYECKOTO0 B CaMOW JEHCTBUTEIBHOCTH. A XYJT0KECTBEHHOE MAacCTEPCTBO — ONpPEACICHHBIN
ATAJIOH U KaTaJIM3aTOp MOSABICHUS ICTETUUYECKUX MOMEHTOB B TPYIOBOHM JesiTenbHOCTH. Hemanyto
pOJIb WTpaeT HMCKYCCTBO M B (POPMHUPOBAHUHU ICTETHUECKHUX ACIEKTOB OKPYKAIOIIEH dYeIoBeKa
BEIIECTBEHHON cpelibl. APXUTEKTypa C JPEBHUX BPEMEH CUHMTAeTCs 0CcOObIM BUAOM HcKyccTBa. U
MMEHHO 30/14M€ — CO3JaTelld OTACIbl 3JaHUl, TPOMBIIUICHHBIX 00BEKTOB, TOPOJCKUX KOMILJICKCOB,
WHTEPHEPOB, CaJIOB, MApKOB W T. J. — OKa3blBAIOT OrPOMHOE BIHMsSHHE Ha (HOPMUPOBAHHE
OKpY>Kalollen yenoBeka cpesl [9].

[IpousBenenus HCKycCcTBa — TJIABHOE CPEACTBO (HOPMHUPOBAHHS Y JIMYHOCTH MEPEIOBOIO
3CTETUYECKOI0 HJeaa, NPUBUTUA KAXKIOMY XOpPOILETrO0 BKYyCa, IMOBBIIIEHUS KYJIbTYPbl YYBCTB.
[ToaToMy MMEHHO TNPOU3BEACHHS HMCKYCCTBa, IJe MpeKpacHoe u 0e300pa3Hoe, Tparnueckoe u
KOMHUYECKOE, HU3MEHHOE U BO3BBIINICHHOE, KPACHBOE U M3SIIHOE B CaMOM J>KM3HU MPEACTACT B
XYyJI0’KECTBEHHO NMPEoOPa30BaHHOM, B KAKOW-TO CTENEHU «OUUIEHHOMY OT CIyYailHbIX MOMEHTOB U
ACTETHUYECKU 3a0CTPEHHOM BHUJE, SBIAIOTCS OIpENesionM (akTOpoM TaKOTro BOCIHTAHUS.
OnHako MAacCMBHOE BOCHPHUSTHE XYAOXKECTBEHHBIX MPOW3BEIACHUM, NaKe C YYETOM CEpPbE3HOU
BOCITUTATEIHLHON PabOThI MCKYCCTBOBEIOB, KPUTUKOB U TEOPETHKOB HCKYCCTBA, JAJIEKO HE BCErAa
SBIISIETCS TOCTATOYHBIM JJI1 MPHOOPETEHUS MOUIMHHO BBICOKOM SCTETHUECKON M XyT0KECTBEHHOMN
KynbTypbl. Hacrosimee XyZo)KECTBEHHOE BOCHIPHUATHE O0S3aTENbHO COJAEPKUT B ceOe MOMEHT
«COTBOPYECTBA» YHTATENS, 3pUTENs, chaymarens. [[oHMMaHne XyI0XKEeCTBEHHOrO MPOU3BEICHUS
NepeXMUBaHUs, CBSI3aHHBIE C HUM, Y KaXKJIOTO YEJIOBEKA B JIETAJSIX U HI0AHCaX OyAyT pa3nuyHbIMU. B
Takoro poJa «COABTOPCTBO» BJIMBAETCA HEMOBTOPUMBIA HWHIMBUIYAIbHBIA OIBIT U BECh
AOMOLIMOHANBHBIN MUp JUYHOCTU. CIOCOOHOCTh K COTBOPYECTBY M COMEPEKMBAHUIO B IMpoIiecce
BOCIIPUSITUSL TIPOU3BEACHUN BO MHOTOM OMPEIEIUTCS IIUPOTOM M MHOTOOOpa3ueM 3CTETHUYECKOTO
ONbITa CaMOr0 4YHWTATEeNsd, 3pUTENd WiIM caymarens. [IpekpacHoe B KU3HM U B HCKYCCTBE
BOCTIPUHUMAETCS Topaszio 0oliee rIy0OKO M OPraHWYHO, €CITU YEIOBEeK CaM HauWHAET «TBOPHUTH IO
3aKOHAM KpacoTbl» B TpyHAe, OOIIECTBEHHOW AEATEIbHOCTH, CEMEHHOM OBITY, CIIOpTE, CBOUX H
B3aMMOOTHOUICHUSIX C JOAbMU. I 0COOEHHO BakKHOHM ISl pocTa XYyJ0KECTBEHHOH KYJIbTYpPHI
SIBJISIETCSI IPUYACTHOCTh MOJIOJIOTO YeJIOBEeKa K KaKOMY-JIHOO BUY XYA0KECTBEHHOTO TBOPYECTBA.
BaxxnedmuM ¢$akTopoM ICTETUYECKOTO BOCIHTAHUS SIBISIFOTCS €r0 TeopeTHdeckue (GopmMbl — OT
YPOKOB M KypCOB JIEKIIMIA B yUeOHBIX 3aBEACHUSIX, JISKIIHI YKCKYPCOBOJOB B My3esX U Ha BBICTaBKaX
JI0 pacmpoCTpaHEHWs HTUX 3HAHUN MPU TIOMOIIM CPeACTB MaccoBod wuHpopmamuu. Ho 310
TEOPETHUECKOE ICTETHUECKOE BOCTIUTAHUE 0053aTEIBLHO JODKHO OMUPATHCS HA KAaKUE-TO UCXOIHBIC

9CTCTUYCCKUC ACIICKTBI ACATCIBHOCTU CaMOI'0 YCJIOBCKA, HAa OMPCACIICHHOC YMCHUC BUIACTHL UX B
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KU3HU, OKPYXKAIOIIEH MTPUPOIHON U BEUIECTBEHHOM Cpelie U, IIIaBHOE, KOHEUYHO, Ha ONpEICTICHHbIN
3armac 3HaHWH, OLIEHOK M CYXJEGHUH B 00JACTH XYHO0XKECTBEHHOW KynbTypbl. Teopermueckoe
BOCIIUTAaHHE UTPAET OOJIBIIYIO POJb B CUCTEMATHU3ALUHU 3CTETHYECKUX U XYyJOKECTBEHHBIX 3HAHUN
IUYHOCTH. JIJIA 4enmoBeKa, 3HAaKOMOIO C OCHOBAaMHM HMCTOPMM Pa3jM4YHBIX BUIOB HCKYCCTBA, BCE
XYZ0XKECTBEHHOE IPOLLIOE YEIOBEYECTBA BHICTYNAET B BUJAE €IAWHOTO B CBOEM OECKOHEUYHOM
MHOT000pa3iy HCTOPUUECKH Pa3BUBAIOIIETOCS MpoIiecca, a He B (JopMe OTPHIBOYHBIX BIIEYATICHUN
0 KaKHX-JIN0O KJIACCHYECKUX XYH0KECTBEHHBIX MPOM3BENCHUAX. bonbiioe 3HaueHue Ui rryOuHbI
BOCIIPUATHS U MOHUMAaHMs 3CTETUYECKOTO B KU3HHU U MCKYCCTBE MMEET U IO3HAHUE €T0 3aKOHOB —
KBUHTACCEHIIMM JICTETUYECKOI0 M XYAOKECTBEHHOI'O OIIbITa YeloBeYecTBa. 3Hasg oOuue
ACTETUYECKUE 3aKOHBI COOTHOILICHHUS JEMCTBUTEIBHOCTM U  HCKYCCTBA, 3aKOHOMEPHOCTHU
(GopMUpOBaHUS XYJI0’)KECTBEHHOTO 00pa3a, 3aKOHbl COOTHOLIEHUS (OpMBI U COAEpKAHUS B
UCKYCCTBE, 3aKOHOMEPHOCTH 3CTETHYECKOIO U XYI0KECTBEHHOI'O BOCHPHUATUSA M T.[. YEIOBEK
MOJKET TIy0’ke U coiep)KaTelibHee CYUTh KaKk 00 OTIENbHBIX XYI0KECTBEHHBIX SIBICHUSX, TaK U O
IpEeKpacHOM U 0e300pa3HOM B caMoil *U3HU. B TO ke BpeMsl TEOpEeTHYECKOE 3CTETUYECKOE
BOCIIMTAHUE CIIOCOOCTBYET PALlMOHAIBHOMY OCMBICIIEHUIO U YIJyOJEHUIO T€X BKYCOB U HJIEAJIOB,
KOTOPBIE CKJIa/IbIBAIOTCS, 0OCOOEHHO Y MOJIOBIX JOAEH, BO MHOI'OM MHTYUTUBHO [9].

Ha Tteopernueckoe >3CTETHYECKOE BOCIMTAHME HCKYCCTBO TakKK€ OKa3blBaeT C€aMoOe
HENOCPEJICTBEHHOE BIIMSHHUE IMIPEKJIE BCEr0 IMOTOMY, UYTO OCHOBHBIM MaTepUaioM, KOTOPBIM
MOJIB3YIOTCS JUIsl CBOMX 0000ILEHUH 1 BBIBOJOB TEOPETUKHU U UICTOPUKH UCKYCCTBA, UCKYCCTBOBEIbI
U KPUTHUKH, SBIIIETCS MaTepHall KOHKPETHBIX XYJOXKECTBEHHBIX IpOW3BeNeHUU. B TO ke Bpems
noJ00HO€ BOCIHUTAaHHE HAMHOIO YINIYOJseT NMOHMMAaHHWE U OLIEHOYHOE BOCIPHATHE Pa3JIMYHbIX
XYJ0’KECTBEHHBIX SIBJICHHM, a TaKXKe CIIOCOOHOCTh K COTBOPYECTBY y UMTATENS, 3PUTENIS, CIyILIATEIs
KaK OJIHO M3 OCHOBHBIX YCJIOBHH 3()()EKTUBHOCTH HUX SCTETHUECKOIo Bo3jaelcTBUA. Bce daxTopsl
HCTETUYECKOr0 BOCIUTAHHUS OPraHWYHO B3aUMOAEUCTBYIOT MeXAy coOoi. Oco00 BaXXHO pa3BUTh
CTPEMJIEHHE CAMOI'0 MOJIOJIOTO Y€JIOBEKa K IOBBIIIEHUIO CBOEH ICTETHUYECKON M XYHOXKECTBEHHOU
KYJIbTYpPbI, CTUMYJIUPOBAaTh €ro MOTPEOHOCTh B HENPEPHIBHOM TIJYyOOKOM U Pa3HOCTOPOHHEM
caM000pa3oBaHUU U CaMOBOCIUTAaHUU. Beab B KOHEYHOM CYETE€ YPOBEHb KYJIbTYphl 3aBUCUT OT
CTETIEHU ICTETUYECKON aKTUBHOCTU CaMOMW JINYHOCTH, a BCE PACCMOTPEHHBIE HAMU paHee (aKTOphI
HarpaBJIeHbl UMEHHO Ha TO, YTOOBI €€ pa3BUBAaTh U CTUMYJIHPOBATb.

3akiil04eHHe YPOBEHb OCTETUYECKOW KYJIBTYPhl JIMYHOCTH — CIIOKHOE CTPYKTYPHOE
o0Opa3oBaHHe, BKIIOYAOIIEE Psii B3aUMOCBSI3aHHBIX MEX]y COOON 3J1eMEHTOB. B Hero BXoIuT Kak

TCOPCTUUCCKOC OCBOCHHUC OJOCTCTUKH, UCTOPHU U TCOPHUU PA3JINYHBIX BHUJOB HCKYCCTB4A, TaK H,
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[JIaBHBIM 00pa3oM, MPaKkTUYECKOEe 3HAKOMCTBO CO MHOTHMH KJIACCHYECKHUMU M COBPEMEHHBIMU
XYyJIOKECTBEHHBIMU IIPOU3BEACHUSAMHU, TO €CThb BECh 3allaC 3HAHMM, BOCIPHUHATBHIM JUYHOCTHIO B
TEUYEHHUE KHU3HH, a TaKKe 3aKPEIJICHHON B MaMATH XyAoxecTBeHHOW mHpopMmaru. K oCHOBHBIM
(dakTopaM 3CTETHUECKOTO BOCIHUTAHMS YEIOBEKAa B Pa3BUTOM OOIIECTBE OTHOCHUTCS BOCHHUTAHUE: B
Tpyle M JAPYrMX BHJAX YEJIOBEYECKOM JEATENbHOCTH; I10J BO3JACUCTBUEM OKpYKaroUIeh
MPEAMETHOM CpEbl; YEPE3 BIMSIHUE MPOU3BEICHUN MCKYCCTBA; B XOJAE 3aHATHN XYJ0KECTBEHHOMU
CaMOJICATEIbHOCTBIO; TEOPETUYECKOE SCTETUYECKOe BOCHHUTaHUE. Bce (akTopbl 3CTETHYECKOTO
BOCIIUTAHUS OPTaHUYHO B3aUMOJEUCTBYIOT Mexay co0oil. Oco0o BaXHO pa3BUTh CTPEMIICHHE
YEJIOBEKa K MOBBIILIEHUIO CBOEH 3CTETUYECKOW M XYAO0KECTBEHHOW KYJIbTYpbl, CTUMYJIHPOBATH €TO0
NOTPEOHOCTh B HETIPEPHIBHOM TITyOOKOM M Pa3HOCTOPOHHEM CaMOOOpa30BaHUH U CAMOBOCIIUTAHHH.
YpoBeHb KyJIbTypbl 3aBHUCUT OT CTEINEHU AICTETUYECKOM AKTUBHOCTH CaMOM JIMYHOCTH, a BCE
(bakTopbl HanpaBJIeHbl HIMEHHO Ha TO, YTOOBI €€ Pa3BUBATh U CTUMYIIUPOBATD.

[Ipouiecc hopMUpOBaHUS SCTETHUECKON KYIbTYpPhI JIMYHOCTU CIOXKEH U MpOoTUBOpeuuB. OH
OCYILIECTBIISICTCS HA IPOTSKEHUH BCEM JKU3HU, OJHUM U3 BAKHBIX MOMEHTOB B KOTOPOH SIBIISFOTCS
CTYJIEHYECKHE TO0Jbl, KOrJa IPOMCXOJUT CTAHOBJEHHUE JIMYHOCTH, MPUOOpETAOTCSl KadyecTBa,

HEe00XOUMBIE TS Oynyiei npodeccumu.
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Educatia pentru mediu la orele de dirigentie in clasele primare
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Laboratorul Stiintific Ecoeducatie, UPSC ,,lon Creanga”

Abstract
In this article is describped one of the ways to achievethe environmental
education during the tutorial lessons. This modality reflects a viable ecoeducational program:
topics, strategies of teaching, of learning and of assessment.

Key-words: environmental education, objectives of environmental education, skills and
attitudes to the environment, environmental education program.

Deseori 1n literatura de specialitate educatia pentru mediu este confundata cu ecologia, dar
aceasta nu se limiteaza la ecologie sau la studiul stiintelor naturii. A invata despre organismele vii,
habitatul lor si felul in care interactioneaza unele cu altele si cu mediul in care traiesc este o parte
importanta a educatiei pentru mediu, dar nu este totul [1, p. 36].

Din perspectiva relatiei educatie — mediu, educatia pentru mediu subscrie trei domenii
specifice [11]:

o Educatia despre mediul inconjurator, axatd in principal pe continut, vizand achizitia de
cunostinte despre mediul inconjuritor si de abilitati necesare achizitiei acestor cunostinte. In acest
caz, mediul este obiectul studiului.

o Educatia in mediul inconjuritor, reprezentdnd formarea in contact cu mediul. Mediul este
in acelasi timp cadru al formarii si resursa didactica, stimuland investigarea si oferind elemente
necesare pentru gasirea solutiilor.

. Educatia in sprijinul mediului, vizand rezolvarea de probleme si prevenirea acestora, dar si
gestionarea resurselor. Mediul devine 1n acest caz scop.

O atentie speciald este necesar a fi acordatd unui concept folosit terminologic frecvent, nu
intotdeauna cu precizia necesara, cel de ,,educatie ecologica”, in sensul ,,educatiei pentru pastrarea

si conservarea naturii, a echilibrelor biologice si a relatiilor dintre om si natura” [11, p. 77].
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Aceasta acceptiune s-a impus printr-o extindere a conceptiei conform careia ecologia (ca parte a
biologiei) este singura (sau principala) disciplina care studiaza mediul inconjurator.

Pornind de la sensul clasic al termenului ecologie, ca stiinta a interrelatiilor dintre
vietuitoare si mediul care le inconjoara, generalizarea termenul educatie ecologica la totalitatea
fenomenelor ce privesc raporturile dintre lumea vie (inclusiv societatea omeneasca) si mediul ei de
existentd este prea largd si nu acoperd toate semnificatiile. Functia ecologiei este n principal
descriptiva, explicativa si predictiva la nivelul evolutiei populatiilor sau ecosistemelor, fara a avea
insa o asumata functie praxiologica [9, p. 45].

In acest sens [2], educatia ecologicd, respectiv achizitia conceptelor ecologice de baza si dez-
voltarea abilitatilor de investigare a realitatii ecosistemice, se afla printre obiectivele educatiei
pentru mediu, constituind chiar premise ale demersului real presupus de educatia pentru mediul
inconjurator.

Unul dintre scopurile de bazd ale educatiei pentru mediu la inceput de secol devine, 1n
contextul international majoritar acceptat, alfabetizarea intru mediu (environmental literacy) [10].
O definitie adaptatd a acestui tip de alfabetizare ar putea fi: ,,Alfabetizarea intru mediu este, in
principal, capacitatea de a percepe si a interpreta sanatatea relativa a sistemelor din mediul
inconjurdtor si de a intreprinde actiuni adecvate pentru mentinerea, restaurarea sau ameliorarea
sanatatii acestor sisteme. Alfabetizarea in si pentru mediu trebuie sa fie definitd in termeni de
comportamente observabile. Persoanele trebuie deci sa fie capabile sa probeze faptul ca stapanesc
conceptele-cheie, abilitatile, atitudinile referitoare la mediul inconjurator” [13, p. 121].

Evolutia actuala a educatiei pentru mediu, acesta din urma privit global, in complexitatea sa
sistemicd, se indreaptd, la inceput de secol XXI, spre un model integrat de structurare. In acest
model, cele trei demersuri ale procesului de predare si invatare (despre, in si in sprijinul) isi
pastreaza ariile de individualitate, dar au si zone de suprapunere. Centrul asamblarii celor trei
elemente, zona acestei suprapuneri constituie baza influentelor formative de care depinde continu-
area procesului de (auto)formare si care trebuie sa fie in atentia proiectarii oricarui program [2].

Sistemul educational actual din Republica Moldova se caracterizeaza prin lipsa acuta a unei
preocupari organizate, sistematizate pentru problemele legate de educatia pentru mediu. Ecoeducatia
institutionalizatd se face, de cele mai multe ori, in acelasi mod, la fel pentru toti. Nu se incearca
depistarea, prin modalitati moderne, a tipului de personalitate in devenire, care ar trebui ajutat sa se

desavarseascd, doar e stiut faptul ca o atitudine umana care sa protejeze natura are ca punct de
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plecare educatia. Un om care va proteja natura o va face pentru ca infelege necesitatea acestui lucru,
pentru ca este educat 1n acest spirit [8].

Implicarea micilor scolari in activitatile de cunoastere, intelegere a unor fapte si fenomene din
universul apropiat, in identificarea si rezolvarea unor probleme ce tin de poluarea si degradarea
mediului, bazate pe cooperare si colaborare, are ca rezultat formarea unor convingeri si deprinderi
de apdrare, conservare si dezvoltare a mediului inconjurdtor — conditie de viatd civilizatd si
sandtoasa — , asigura asimilarea mai multor reguli de comportament ecologic care se constituie ca un
element de baza n formarea unei educatii europene a oamenilor de maine [7].

Din aceste considerente, vin sa complementeze continutul dat orele de dirigentie, care prin
actualul curriculum (2007), la nivel de obiective-cadru, duc in mod direct spre formarea de
capacitati si atitudini pentru mediu: 2. (p. 4) formarea pentru intelegerea si respectarea valorilor
fundamentale si a normelor de comportare in societate; 5. (p. 4) formarea atitudinilor si
comportamentului responsabil pentru un stil de viata de calitate [6, p. 4].

Suntem de parerea cd, deoarece acestea completeaza competentele generale de la celelalte
discipline ale ariilor curriculare (2010), cadrului didactic 1i va reveni functia de a le formula, reajusta
in termeni de capacitati si atitudini generate de specificul disciplinelor curriculare (cl. I-1V) [12, p.
5]

1. Dezvoltarea capacitatilor si abilitatilor de observare, explorare, investigare a realitatii prin
folosirea unor instrumente si practici stiintifice.

2. Formarea capacitatii de a utiliza terminologia specifica in descrierea si explicarea
fenomenelor/legilor obiective, relatiilor si interrelatiilor din mediul natural.

3. Formarea unei atitudini pozitive fatd de mediul inconjurator, prin stimularea interesului fata
de pastrarea unui mediu echilibrat si fata de propria sanatate.

Subiectele specifice acestor ore de dirigentie, In contextul dat, pot fi sistematizate intr-un

program ecoeducational care va aborda continuturi de interes general: factorii de mediu i medii de

viata:
1. Notiuni elementare de protectie a mediului: Apa. Aerul. Solul. Lumea vie;
2. Igiena mediului: Igiena locuintei. Igiena clasei. Igiena scolii. Igiena curtii. Igiena habitatului

(cartier, localitate);
3. Actiunea omului asupra mediului inconjurdtor: Influenta omului asupra mediului
inconjurator. Deseurile. Plantele si animalele ocrotite in Republica Moldova.

Conceptele de baza ale unui program de educatie ecologica sunt:
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- Constientizarea rolului fiecaruia dintre noi in construirea unei lumi mai bune si a unui mediu mai
sanatos;

- Cunoasterea importantei unirii tuturor fortelor in realizarea scopurilor propuse;

- Cunoasterea necesitatii protejarii mediului i a naturii tinutului natal;

- Incurajarea elevilor de a actiona, de a face proiecte si a lupta pentru schimbare;

- Dezvoltarea deprinderilor de a rezolva probleme si a lua decizii,

- Necesitatea de a avea conversatii deschise in clasa;

- Necesitatea ca fiecare persoana sa-si asume responsabilitatea nu numai pentru propriile fapte, ci si
pentru starea intregii planete;

- Cunoagsterea relatiilor existente intre un mediu sanatos i propria noastra sanatate;

- Constientizarea faptului ca actiunile fiecaruia sunt rezultatul unei optiuni [11, p. 89].

De asemenea, vor fi elaborate strategii didactice in care accentul va cadea pe invatarea activ-
participativa (prin experiente, experiment, joc de rol, studiu de caz) si interactiva (Stiu — Vreau sa
stiu — Am invagat, Turul galeriei; Diamantul; Bulgarele de zdpada; Mozaicul; Lotus etc.) [4; 16;
17].

Informatia teoretica esentiald se va dobandi pornind de la mediul apropiat, familiar si va fi
transferata si aplicatd in activitati, in cea mai mare parte de naturda practica, pliate pe conditiile
comunitatii si adaptate la nevoile acesteia.

Activitatile de invatare la orele de dirigentie vor propune modalitati de organizare a activitatii
in clasa si in afara ei (excursia, drumetia, vizita la muzeu sau la o expozitie, plantarea si organizarea
unor spatii verzi). De asemenea, activitdtile de invatare, in acest context, vor fi stabilite astfel incat
sd se porneasca de la experienta elevului si sd integreze strategii de invatare axate pe participarea
activa a celui instruit, dar §i sa se ofere o oarecare flexibilitate prin contextul in care se realizeaza
instruirea [15, p. 140].

Atat pentru activarea informatiilor elevilor, cat si pentru etapele de asimilare, exersare,
aplicare si evaluare, cadrului didactic 1 se recomanda sa practice activitdfi precum: exprimarea de
catre elevi, prin mijloace diverse, a propriilor observatii privind mediul natural si social al
comunitdtii, experimentarea si examinarea fenomenelor in contexte apropiate lor, realizarea de
produse alese in functie de resursele si nevoile comunitatii, intocmirea de proiecte/portofolii ce
redau particularitatile mediului in care se invata.

In conformitate cu acestea, se propun: discutarea situatiilor-problemai existente la nivel local,

elaborarea de studii de caz, dezbateri pe teme alese din realitatea imediata, vizite si excursii.
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In elaborarea materialelor pentru subiectul Lumea in care trdim se va tine cont de faptul ci
durata lectiilor de dirigentie este redusda (30-45'). Prin urmare, lectiile trebuie proiectate intr-0
manierd care sd asigure invatarea in clasa, prin efort propriu si prin activitati individuale si/sau
comune.

Tinand cont de faptul ca, raportate fiind la tipologia de lectii mixte, realizeaza repetarea,
consolidarea, sistematizarea si imbogatirea informatiilor (recapitularea), lectiile de dirigentie nu vor
fi planificate ca etape separate. De aceea, orice continut propus pentru invatare se va baza pe ceea ce
elevii stiu deja — pe cultura lor generald — si pe ceea ce au asimilat la lectiile anterioare. Observatiile
personale, experimentele si formularea explicatiilor si a concluziilor, efectuarea de teme practice
individuale sau in colaborare, colectarea de informatii din alte surse vor valorifica ceea ce a fost
invatat deja [14, p. 145].

Reluarea informatiilor in contexte si forme diferite, simultan cu addugarea celor noi,
descoperite prin documentare sau aflate de la invatator si colegi, va permite o invatare 1n spirald si
dezvoltarea progresiva a competentelor.

Fiecare subiect din programul propus, anterior abordat, va fi recapitulat in cadrul unei lectii cu
tema nouad, in situatii precum: formularea de raspunsuri si explicatii la intrebari, dezbaterea unor
situatii specifice comunitatii (cazuri- problema identificate chiar de elevi) si activitati practice.

Deoarece predarea, in postura sa de utilitate, este conceputa ca interactiune permanenta intre
cadrul didactic si grupul de elevi, dar si intre un elev si altul, ca individualitati, rolul cadrului
didactic va fi de a planifica, de a organiza si dirija, de a crea contexte in care sa se transmitad
cunostinte si sa se formeze deprinderi adaptate la particularitdtile grupului de elevi (clasa) si ale
cadrului in care are loc invatarea. Cadrul didactic va facilita activitatea elevului, in vederea propriei
formari, si va face o atentd monitorizare, va fi intermediar intre subiectul si obiectul instruirii.
Astfel, acesta va realiza trei activitati complementare [5, pp. 367-368]:

* definirea conceptelor in actul predarii, prin descrierea unor situatii, episoade, persoane, prin
dirijarea observarii spre fenomenele de studiat si prin identificarea lor la nivelul unor cuvinte,
simboluri, miscari;

* operatia de expunere, care asigurd sustinerea actului preddrii prin asertiunea conceptelor
definite (enuntarea afirmativd sau negativd a unor adevaruri), compararea si clasificarea acestora

prin demonstratii, expresii verbale, minieseuri, substituiri care angajeaza si opiniile celor educati;
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* operatia de explicare, care asigura sustinerea actului predarii prin ordonarea cauzala
consecutiva, procedurald, normativa, teleologica a cunostintelor transmise la nivel de comunicare
pedagogica.

Sustinem ideea ca activitatea educationald de pe pozitia data trebuie orientata spre necesitatile
si interesele elevilor [7, p. 12]. Ea trebuie sd debuteze cu o diagnosticare corectd a acestora.
Literatura de specialitate recomanda cunoasterea si recunoasterea individualitatii fiecaruia prin
prisma nevoilor si aspiratiilor pe care le are, a punctelor de vedere personale, a atitudinilor si
convingerilor sale, a volumului de achizitii de care dispune la acel moment. Acestea sunt derivate
din resursele intelectuale si din aptitudinile fiecaruia, din experienta acumulatd, din responsabilitatile
generate de rolurile sociale pe care le detine fiecare. In functie de cele mentionate, demersul didactic
se va axa pe [3, p. 13]:

» motivarea individuala, pornind de la nevoile si interesele proprii;

* intelegerea sistemului de valori al elevului si utilizarea acestuia in formarea ulterioara;

* orientarea si Indrumarea activitatilor spre ceea ce este necesar si corespunde intereselor fiecaruia;

* elaborarea de programe de interventie personalizate;

 implicarea in activititi individuale de invatare si indrumare (proiecte/portofolii tematice de
invatare) independenta si de grup, dupa principiul ,,a invata pe/de la altii”;

» valorificarea experientei fiecaruia in activitatile in grup si in cele frontale;

* responsabilizarea fiecaruia in initierea si desfasurarea activitatilor din cadrul grupului;

« stimularea permanenta, prin recunoasterea in activitatile de evaluare continua a progreselor pe care
le-a realizat fiecare;

* antrenarea fiecdruia in activitati de autoevaluare si evaluare reciproca.

Evaluarea initiald (predictivd) va urmari determinarea nivelului capacitatilor specifice orei
programate de dirigentie ale fiecdrui elev la initiere In tematica abordata de educatie pentru mediu
(capacitati vizate de obiectivele-cadru), existenta unui volum minim de informatii din domeniul
disciplinelor curriculare (cunoasterea mediului Inconjurdtor din imediata apropiere/tinut natal), dar
si a unor capacitati, atitudini $i a unui sistem de valori (unitati de competente): de a gandi critic, de a
comunica, de a se adapta la situatii diferite, de a utiliza tehnologii, de a investiga si utiliza
experienta, de a intelege sensul apartenentei la comunitate si a contributiei personale in construirea
unei vieti de calitate. Se poate realiza prin interviu, completat de chestionar (Ce stii despre...?, Ce ai

vrea sa afli despre....?) [17, p. 78].
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Propunem focalizarea pe evaluarea continua, care prevede, pentru fiecare subiect din
programul de educatie pentru mediu, sarcini de Indeplinit, cu accentul pe utilizarea informatiei
transmise la lectie si aplicarea acesteia cu scopul formarii de competente.

Pentru realizarea acestui tip de evaluare, invatatorul va urmari activitatea fiecarui elev sub
urmatoarele aspecte:

* cum experimenteaza si cum exploreaza (formularea propriilor observatii si a concluziilor, de
exemplu, la rubrica ,,Lucreaza si vei afla!”);

* cum valorifica informatia asimilata (de exemplu, rezolvarea sarcinilor de la rubrica ,,Am aflat...”);
* cum cauta informatii necesare sau de interes, suplimentare celor transmise de catre Tnvatator, prin
utilizarea altor surse recomandate (de exemplu, rubrica ,,Stiati ca...?” si ,,Am aflat...”);

* cum aplicd informatia si cum fructifici experienta dobanditd pentru rezolvarea unor probleme
personale sau ale comunitatii (de exemplu, rubrica ,,Practic, util si posibil de realizat!”).

Pentru acest tip de evaluare, pentru fiecare dintre sarcinile de realizat, se vor elabora criterii
care vor fi comunicate elevilor.

La finalul orelor de dirigentie cu continut de educatie pentru mediu din programul propus, se
va realiza evaluarea sumativa. Vor fi evaluate filele de portofoliu sau proiectele tematice de invatare
individuala sau pe grupe pe care le prezinta elevii, proiectele ecologice, lucrdrile de investigare
proprie, studii de caz [14, p. 217].

Aceste lectii de evaluare vor evita supraincarcarea elevilor prin solicitarea efectudrii de
produse finite suplimentare celor realizate pe parcursul fiecarei teme de evaluare si a figselor de
evaluare.

Consideram ca, daca aceasta evaluare este, mai degraba, o analiza de bilant a ceea ce a realizat
fiecare, o sinteza a rezultatelor obtinute de fiecare, ea este eficientd. Li se va oferi, astfel, elevilor
ocazia de a le prezenta colegilor si cadrului didactic ceea ce au realizat. Invatitorul va evidentia
observatiile sale cu privire la progresele individuale (desprinse din grila de observatii, tabelele de
control si de inventar privind prezenta unor comportamente etc.).

Evaluarea sumativa va corela organic cu autoevaluarea si cu evaluarea reciproca. Propunem ca
examinarea de la sfarsitul lectiei sa se faca oral, prin prezentarea de catre fiecare elev a portofoliului
personal. Se vor lua in considerare si rezultatele obtinute de acesta in evaluarile sumative, inscrise In
grilele de observatii, listele de control si inventar. In aceasta situatie este necesar ca, incd de la prima
ord, cadrul didactic sa le prezinte elevilor modalitatea de examinare, sa le explice felul in care

fiecare isi va intocmi portofoliul personal.
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Pe parcursul perioadei de studiu, profesorul va anunta orele destinate evaludrilor sumative de

sfarsit de program de invétare si 1i va sprijini pe elevi sd-si elaboreze sistematic §i consecvent

paginile de portofoliu. Totodatd, va monitoriza activitatea elevilor la orele de evaluare sumativa,

deoarece pe baza lor va fi posibila examinarea de final de program [8, p. 98].

Lecturile suplimentare recomandate elevilor, sursele de completare a informatiilor pot fi:

colectia de reviste Arborele Lumii, Terra, Lumea pe care o descoperi, enciclopedii pentru copii, de

genul: Larousse — prima mea enciclopedie, Universul, Pamdntul, Cum e vremea, La tara, pagini

Web, manuale si caiete de lucru pentru clasele I-1V.

10.

11.

12.

13.
14.

15.

16.
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Valorificarea traditiilor populare in pictura moldoveneasca
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UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract
Contemporary artists are influenced his creation of traditions, customs and folk art. They
reflect in his works some fundamental concepts of our people mentality about their life (marriage,
planting of trees, labor and others).

Key-words: traditional, folk art, spiritual value, artist, life.

In conditiile presiunii universului tehnologic asupra existentei contemporane, lumea, indeosebi
fiinta umana, sufera o agresiune permanenta. Acest caracter ,,glacial” al epocii moderne schimba relatiile
omului cu lumea inconjurdtoare, il face egocentrist, mai rece cu semenii, mai amorf fatd de adevaratele
valori ale lumii.

Este cunoscut faptul c@ delimitarea ciclicd a credintelor si suprapunerea unor noi fluxuri duce la
disparitia unor valori spirituale si la identitatea altora. Cu toate acestea, structura celulard intrinsecd face
ca spiritul uman sa graviteze in jurul valorilor veritabile, indiferent de circumstantele vitrege exterioare.

O modalitate sigurd de pastrare si perpetuare a acestor valori este arta, care-si are izvorul in filonul
traditiilor populare. Chiar daca forma a suferit schimbari, continutul si-a pastrat conotatiile ritualice
codificate Tn imagini-Simbol. Traditiile unui popor inglobeaza intreaga lui experienta — religioasa, sociala,
cosmicd, psihologicd — si sunt generate atdt de spiritualitatea nationald, cat si de cultura materiald a
oamenilor.

Specificul cultural si geografic contribuie la producerea valorilor estetice cristalizate in diferite
genuri de artd populard. In crearea acestor genuri artistice un rol important il au si particularitatile
psihoindividuale ale artistului, care, dupa pérerea noastra, sunt influentate, pe langa educatie si gust

estetic, si de interferenta mediului ambiental (in cazul nostru, deseori, de origine rurald). Aceasta influenta
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este de multe ori subconstientd, desi trebuie tinut cont si de gradul de cultura estetica a creatorului, ce
poate fi ghidat de anumite stari psihoafective (emotii, sentimente) si intelectuale (ganduri, amintiri s.a.).

Am insistat asupra mediului ambiental, deoarece el pastreaza sau trezeste in sufletul artistului
amintiri din copilarie ori impresii despre aspectul pitoresc al asezdrii satesti, cu casute amplasate pe
culmile dealurilor, cu povarnisuri si drumuri serpuitoare. Indiferent de arhitectura (case, biserici, poduri,
mori s.a.) si relieful reprezentat, artistii se lasa atrasi de acest spatiu nostalgic, devenind martori oculari ai
vestigiilor unei culturi ancestrale. O parte din artisti se rezuma doar la infatisarea unor imagini poetice,
realizate cand intr-o cheie romantica, cand abstractizata, ce creeazd impresia unui sentiment de liniste,
melancolie. Altii incearcd sa releve aspectul spiritual si moral, cu cote informationale simbolice, al
problemelor existentiale, abordand, preponderent, subiecte eterne si atemporale, dar cu vadite rezonante in
actualitate (ritualurile legate de nuntd si moarte, numeroase datini populare, copacul si spicul de grau,
pamantul cu propriul destin, aspiratia eternd catre frumos s.a.) Ei, prin viziunea generalizata, au Incercat,
pe de o parte, sd rupad monotonia acestei lumi suspendate in timp, iar pe de alta, sa redea imaginea unui
spatiu metaforic in care realitatea concreta serveste doar drept pretext pentru o idee filosofica.

In literatura de specialitate s-a discutat mult despre influenta artei populare asupra picturii
contemporane, dar n-a fost elucidat profund in ce masura ea isi extinde aria de dominatie, totul reducandu-
se doar la relatarea ,,asemanarii” aspectului exterior. Aceasta influenta a artei populare este reprezentata in
operele picturale doar etnografic (Natura statica, M. Grecu).

Ciocnirea cu traditiile populare a determinat transformdri importante In conceptia esteticd si in
perceptia despre lume a artistilor, incepand cu anii "60 ai secolului XX, desi Incd in 1954 G. Sainciuc a
folosit in tabloul siu Masa mare o optica folclorica cu imagini generalizate si decorative. In tablou este
reflectat unul dintre obiceiurile importante din viata omului — nunta — , eveniment ce consolideaza temelia
comunitatii prin unirea tuturor membrilor ei §i care sugereaza continuitatea vietii (Tinerii (1966), V.
Zazerscaia).

O veriga de legatura cu stramosii este si lucrarea lui M. Grecu Ospitalitate (1967), care ne
aminteste de obiceiul poporului nostru de a intdampina cu bucurie oaspetii la poarta sau in fata casei. Prin
mijloacele plastice folosite, in special prin gama cromatica extrem de deschisa, in tonuri de alb, artistul a
evidentiat atmosfera morald a poporului nostru, calitatile lui spirituale, bunatatea, sinceritatea, puritatea,
generozitatea, plasand subiectul nu intr-un spatiu-eveniment, ci in unul concret, spiritual. Desi, aparent,
subiectul este unul comun pentru mentalitatea noastra, artistul i-a conferit, prin structura cromatica

folositd, un sens metaforic, ce releva caracterul si constiinta poporului roman.
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O alta datind a societatii noastre ce exprima tendinta spre o viatd linistitd n viitor, credinta si
devotamentul fatd de tara este ,,plecarea la armata”, care, in viziunea satenilor, era conceputd ca un motiv
de bucurie pentru tinerii comunitatii, ce vor fi initiati in experienta maturitatii (Recrutii (1965), M. Grecu).
In acest tablou, atmosfera exaltanti a zilei de sarbatoare este accentuati prin intermediul culorii rosii, care,
pe langad expresia emotiei artistului, mai prezintd, datoritda simbolisticii acestei culori in arta populara, o
metafora picturald ce trebuie sa sugereze forta si maretia poporului [1, p. 173].

Un obicei traditional al poporului nostru, astdzi disparut, este petrecerea timpului liber al
comunitatii, ce se manifesta, deseori, in dansuri si hore. Aidoma muncilor comune, precum este claca,
dansurile si horele de la tara aveau potential educativ si serveau drept promotor al unor modele morale,
sociale pentru tdnara generatie. Aceastd practicd purta caracter pozitiv pentru intreaga comunitate,
oamenii avand posibilitate sa faca schimb de experiente materiale (port, costum s.a.), spirituale (cantece,
,vorbe de duh” s.a.), (La joc (1957), V. Rusu-Ciobanu; Fetele din Ceaddr-Lunga (1960), M. Grecu;
Sarbatoare in sat, E. Romanescu s.a.).

Preocupati de dezvaluirea unor valori de esenta spirituald, artistii romani-basarabeni recurg,
deseori, la 0 viziune narativ-simbolicd, iar limbajul plastic poate fi foarte variat. Lucrarile reflecta
conceptia omului despre realitatea Inconjuratoare, despre problemele fundamentale ale existentei sale —
viata, moarte, dragoste, sacrificiu etc. Simbol al vietii devin tablourile lui M. Grecu Pdinea si soarele
(1976), Inflorire si rodire (1986), lzvorul (1976), Ulucul (1976), care se asociazi cu izvorul spiritual, in
care germineaza viata, iar moartea, memoria sunt intruchipate in lucrarea Masa pomenirii (1976) s.a.

Imagini cu conotatii simbolice de maximad profunzime se intalnesc si in tripticul lui 1. Vieru
,Fericirea lui lon (1967), ce exprima ideea de implinire si fericire a omului, generata de trei componente
de bazd — dragostea, munca, creatia. Plasate intr-o ambiantd lirico-poetica, personajele tripticului sunt
invaluite de ,,duhul vietii”, vizibil in cromatica lucrarii, in elementele figurative — copaci, vaze cu flori,
pdsari —, toate crednd impresia de zbor, de viata fara de moarte (in conceptia populard, pasdrea reprezintd
sufletul, ideea avantului spiritului, dar mai semnifica si apogeul fericirii umane) [3]. Imaginea atinge cele
mai sensibile corzi ale sufletului, exprimand izbucnirile patetice ale spiritului eroilor, ce se impune prin
virtuti morale a caror fortd invie speranta si visul iubirii. Pentru intensificarea consistentei ideii, artistul
plaseazd imaginea Intr-un spatiu sacru, atemporal, timpul real fiind anihilat de un timp spiritual,
permitandu-i eroului sa aspire la eternitate.

Ideea continuitatii vietii se resimte si in lucrarile Primdvara (1960), In satul natal (1964), Sdiditul
pomilor, Balada despre pamdnt (1969) de 1. Vieru; Plantarea pomilor (1961) de V. Rusu-Ciobanu, toate

acestea ingloband motivul saditul pomilor. In aceste lucrari, ce reflecti o traditie milenard a poporului
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nostru (de altfel, si a altor popoare), autorii au prezentat ideea reinnoirii naturii, ce se asociaza cu
transformarea omului, acesta devenind protector al naturii, cu satisfactia individuald si prosperitatea
sociald (omul faurindu-si mediul si viata). Folosirea tonalitdtilor deschise are menirea sd scoatd in
evidenta seninatatea i preocuparile pasnice ale poporului roman.

Tematica legaturii omului si pomului se intdlneste si in lucrarile Martisor (1972), Vremea
logodnelor (1970), In doi (1968) s.a. (I. Vieru), aici pomul devenind un obiect de veneratie, ca simbol al
continuitatii vietii, energiei fortelor vitale ale naturii si prilej de sarbatoare pentru acest dar divin (de fapt,
motivul Arborele vietii este unul dintre cele mai importante in traditia artistica romaneasca, fiind prezent
in ceremonii si ritualuri — la nastere, la nuntd, la moarte), el avand o mare varietate de reprezentari
plastice. Artistul utilizeaza un vocabular cand decorativ-conventional, cand unul simbolic, metaforic, ce
trebuie sa trezeascd in mintea spectatorului un registru bogat de asociatii, pentru a sublinia natura
alegorica a subiectului abordat. Uneori, subiectul este prezentat in afara substantei semantice a mesajului
sau interior, ceea ce duce la accentuarea formei exterioare (Sarbatoare la Cernoleuca (1972) s.a.).

in prezent, artistii plastici continud sa se inspire, in crearea lucrarilor, din cultura, arta, traditiile
populare. Unii transpun spiritul satului moldav, cu nuante pitoresti, cu case si porti intredeschise, intr-un
limbaj plastic, de cele mai multe ori figurativ-abstract, altii intruchipeaza fenomenul unei tristeti si
dezamagiri provocate de consecintele tragice ale progresului tehnico-stiintific si ruptura spirituald a
oamenilor cu matricea strabunilor (Malanca (1973) de E. Bontea, Poarta la Orheiul Vechi (1. Morarescu)
s.a.).

Prin lucrarile lor, pictorii contemporani contribuie la valorificarea si pastrarea tezaurului culturii
nationale si la renovarea culturii societatii. Ei au rolul de salvatori ai identitatii etnice a poporului roman,
deci si a existentei umane, deoarece poluarea spiritului autohton poate deveni o catastrofa psihologica
pentru intreaga umanitate (conform teoriei vaselor comunicante).

Prezentate in multitudinea fatetelor ideinice (simbolico-poeticd, estetico-filozofica), traditiile
populare reflectate in arta plasticd basarabeand au menirea de a revitaliza sistemul atrofiat al culturii
nationale si a-1 salva de descompunere (in epoca moderna).

Transmise prin traditie si folclor, unele obiceiuri si datini au ajuns pana la noi; desi forma unora a
suferit modificari, spiritul esentei a ramas incd viabil. Aceasta demonstreazd ca existd valori eterne
cristalizate Tn mentalitatea poporului nostru, ele constituind patrimoniul societatii, tezaurul universului

uman.
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Aspecte practice de integrare a educatiei pentru mediu

in cadrul curriculei scolare primare
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Abstract
In this article are highlights some of the scientific and curricular premises about the

intersection and the connection of the environmental education with the curricular disciplines
(grades I-1V). It is brings the praxiological arguments of this intersection in the methodological
plan, at the level of the skills training, elements of the curricular content areas and, within them, of
the disciplines that explicitly reflect the dimensions of the environment education.

Key-words: environmental education; integration; school curricula; school subjects;
coherent program; stage cross-curricular.

Educatia pentru mediu contestd convingerea in superioritatea umand asupra altor forme de
viatd si preconizeazd atitudini de respect si grijd fatd de naturd. Farda implicarea sentimentelor,
educatia pentru mediu isi pierde scopul si eficienta [8, p. 123]. Educatia pentru mediu i1 pune pe
elevi in contact direct cu natura, pentru a le dezvolta dragostea fata de toate formele de viata [4, p.
167].

Din perspectiva obiectivelor de educatie pentru mediu, tindem sd mentinem §i sa imbunatagim
calitatea mediului, sd prevenim problemele mediului in viitor; la nivel scolar, educatia de mediu
inseamnd informarea si sporirea cunostintelor elevilor despre mediul inconjurator. Elevii invata
despre incdlzirea globald, despre deseurile solide si alte probleme ale mediului, despre ecologie si
cum ,,functioneaza” pamantul, despre urmarile degradarii mediului si care este rolul lor in crearea si
prevenirea problemelor mediului [5, p. 140].

Din alta perspectiva, educatia pentru mediu sporeste constientizarea problemelor si Intelegerea
valorilor personale prin ,,descoperirea” atitudinii si Intelegerii, ajutandu-i pe elevi sa-si evalueze si
sa-si clarifice sentimentele in ceea ce priveste mediul si cum contribuie la solutionarea problemelor

acestuia.
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Educatia pentru mediu ajuta fiecare persoana sa inteleaga faptul ca oamenii au valori diferite,
iar conflictele dintre acestea trebuie abordate pentru a preveni si rezolva, in final, problemele de
mediu [2, p. 19].

Sumand aceste perspective, constatdim cd educatia pentru mediu este si practica, in sensul
invatarii unor lucruri cum ar fi plantarea unui copac, reducerea consumului sau cum sa traim
producand un impact negativ cat mai mic asupra mediului. Si, in final, educatia pentru mediu
accentueaza abilitatile de a actiona ca cetdatean — de la elaborarea reusitd a unei scrisori pana la
influentarea consiliilor locale sau a oamenilor politici de stat si a institutiilor internationale.

In mod specific, educatia pentru mediu releva urmitoarele cinci obiective [3, p. 67]:

° Constientizarea ajuta elevii sa capete Intelegere si sensibilitate fatd de intreg mediul si
problemele lui; le dezvolta abilitatea de a pricepe si de a deosebi stimulentele, de a procesa, rafina si
extinde aceste perceptii; contribuie la folosirea acestor noi abilitati Tn mai multe contexte.

J Cunoasterea ajuta elevii sa capete o intelegere de baza privind functionarea mediului,
interactiunea oamenilor cu mediul si despre cum apar si cum pot fi rezolvate problemele legate de
mediu.

o Atitudinea ajuta elevii sa capete un set de valori si sentimente de grija pentru mediu,
motivatia si devotamentul de a participa la mentinerea calitatii mediului.

o Deprinderile ajuta elevii sa capete abilitatile necesare pentru identificarea si investigarea
problemelor mediului i sa contribuie la rezolvarea problemelor acestuia.

o Participarea ajuta elevii sa capete experientd in utilizarea cunostintelor si abilitatilor
dobandite, in vederea unor actiuni pozitive si bine gandite care vor conduce la rezolvarea
problemelor mediului.

In baza cercetarilor recente, am constatat [5, pp. 51-66] c¢a educatia pentru mediu are legaturi
nu numai cu planul de invatdmant al obiectului Stiinte; aceasta se intersecteaza cu toate celelalte
obiecte de studiu, prin recunoasterea scopului educatiei de mediu: de a creste oameni cu o constiinta
ecologica, adica oameni care posedad sensibilitate fata de intregul mediu inconjurator; de a crea o
diversitate de experiente si o intelegere de baza a problemelor de mediu, un set de valori ecologice si
un sentiment de preocupare pentru mediu, motivatia si dispozitia sa participe activ la Tmbunatatirea
si protejarea mediului, abilitati pentru identificarea, cercetarea si rezolvarea problemelor mediului.

Integrarea educatiei pentru mediu in cadrul curriculei scolare implica diferite etape, de la

planificarea procesului si pana la implementare [Ibidem, p. 59]. Atunci cand este planificata o
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activitate de educatie de/pentru mediu, trebuie sa se realizeze o serie de conexiuni cu disciplina
scolara.

Un alt spectru investigativ propus de noi in directia data este analiza curriculumului 1n uz [1] pentru
invagdmantul primar, prin prisma caruia am identificat modul in care sunt reflectate in programele scolare
ale diferitor obiecte de invatdmant elemente referitoare la problematica mediului inconjurator, care pot
constitui premise ale unei corelari mai bune a acestora sub raportul unei viziuni integratoare [5, pp. 67-
74]. Aceasta analiza a vizat atat competentele educationale, cat si elemente de continut, ariile
curriculare §i, In interiorul acestora, disciplinele scolare care au in mod explicit asumate dimensiuni

educationale referitoare la mediul inconjurator [5, pp. 67-74].

Prin analiza datd sa constatat ca toate disciplinele scolare au (Limba si comunicare,
Matematica, Stiinte, Educatie tehnologicd) si pot avea (Istoria, Educatia moral-spirituald, Educatia
muzicald, Educatia plastica, Educatia fizicd) o anumitd contributie la educatia pentru mediu,
existand o mare variatie intre disciplinele componente din perspectiva abordarii unor teme sau a

vizarii unor obiective referitoare la mediul inconjurator.

De asemenea, din analiza curriculumului scolar actual (2010) deriva un ansamblu de constatari
inovarea educationald in domeniul educatiei pentru mediu [6, pp. 73-75]:

1. realizarea unor structuri interdisciplinare relativ autonome, cu o puternica coerenta interioara
(de obiective asumate, continuturi si metodologie), la treapta primara de invatamant, sub forma unui
domeniu educational autonom;

2. realizarea unei inovari prin ,infuzie” in toate disciplinele scolare, in conditiile oferite de
curriculumul scolar actual (2010);

3. realizarea unor modele de curriculum la decizia scolii (in principal, interdisciplinare), care sa
aibd, in mod specific, asumatd educatia pentru mediu prin obiective, continuturi, metodologie;

4. stimularea unor experiente si inovatii de natura extracurriculara si nonformala/informala;

5. identificare si transfer de bune practici locale.

Totodata, noi optam pentru realizarea unui program coerent, asigurand spatiul cuvenit
fiecareia dintre aceste variante, din punct de vedere metodologic, in cadrul fiecdrei discipline din
curriculumul scolar (cl. I-IV), asigurdnd o prima etapa transcurriculara a abordarii domeniului in
sistem si existenta unor modele de educatie pentru mediu interdisciplinare, insotite de experiente de

natura extracurriculara.
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Prin prisma unui asemenea program coerent privind educatia pentru mediu, consideram ca este

necesar sa cuprindem [6, pp. 75-77; Ibidem, pp. 89-93; 7, pp. 34-44]:

observarea realititii inconjuratoare, care se poate centra pe elemente reale, pe imagini ale
acestora sau pe diferite reprezentari sugestive (directd, indirectd; difuz/intdmplator, semidirijat,
dirijat, intAmplator). In mod real, prin observare, cadrul didactic va incerca sa dirijeze activitatea de

observare a elevilor, sa o realizeze activ, constient, asumat, cu o anumita finalitate;

analiza elementelor, fenomenelor si proceselor, care se poate realiza: direct (in urma unei
observari directe); indirect (prin mijlocirea unor imagini, conventii, simboluri, a elementelor simple
(forme de relief, zone climatice, elemente de hidrografie, obiective etc.)); prin mijlocirea
succesiunilor (evolutia reliefului, anotimpurilor, starile de vreme, evolutii spatiale etc.); structurilor
(ansambluri teritoriale, structuri spatiale); sistemelor (sistemul geomorfologic, climatic, sisteme

umane etc.); informatiei tehnologice (informatii din CD-uri si diferite programe).

Analiza se poate realiza in mai multe modalitati concrete: empirica (bazata doar pe experienta
anterioard); difuzd (nedirijatd); dirijatd (pe baza unei proiectari anterioare); globala (sintetica,

holistica, comprehensiva);

utilizarea informatiei, care presupune: perceperea informatiei (sesizarea caracterului util al
unei informatii); selectarea informatiei pertinente si utile; intelegerea sistemului de simboluri si
semne; transferul informatiei dintr-un mod de prezentare in altul (transformarea informatiei);
structurarea informatiei transformate; producerea informatiei noi (simple si structurate); exprimarea

informatiei (oral, in scris, grafic, cartografic, prin IT);

investigatia obiectiva prin: metode si tehnici simple (observare, analizd, notare,
cartografiere); metode experimentale; metode de simulare (indeosebi IT); abordarea unui demers dat

(algoritm) similar investigatiei stiintifice; construirea unui demers nou, original, de investigare;

formarea unui sistem coerent de limbaj si comunicare prin: utilizarea corecta (oral si in
scris) a limbii materne; utilizarea unor denumiri si termeni in limbi strdine; utilizarea tehnologiei
informatice (IT); utilizarea terminologiei stiintifice (generale si specifice);

capacitati intelectuale prin exersarea: gandirii convergente si divergente; a rationamentului
critic; a gandirii anticipative i proiective; a Creativitatii;

raportarea corecta in spatiu si timp, prin: utilizarea dimensiunii spatiale (la diferite scari);

localizarea corecta a elementelor, fenomenelor, sistemelor si structurilor; integrarea taxonomica si
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ierarhizarea (sisteme, structuri); construirea unor repere de timp (la dimensiunea experientei

universului si la scara planetard);

intelegerea (si demonstrarea acestei intelegeri) la nivelul: elementelor simple, disparate sau
cu o complexitate redusa; sistemelor spatiale (explicarea sistemelor); structurilor (explicarea

structurilor observate); succesiunilor; interactiunilor; interdependentelor; cauzalitatii;

capacitati de organizare (management) prin: diagnoza sistemelor spatiale; prognoza (a

sistemelor, succesiunilor si interdependentelor); conducerea unor sisteme de structuri;

capacitati actionale/practice: conservarea mediului; activitati economice; activitati practice

individuale;

capacititi integratoare: operarea constructivd cu simboluri, semne, conventii; operare cu
tehnologia informationald (IT); construirea unor reprezentari cartografice originale; utilizarea unor

demersuri metodologice structurate.

Propunem in continuare, de pe pozitia datd, unele viziuni practice de integrare a educatiei
pentru mediu in cadrul curriculei scolare.

Aria curriculara Limba si comunicare. Disciplina Limba si comunicare — in directia cercetata,
exista o varietate de activitati ce pot fi realizate pentru a preda intr-un mod inedit materia, in cadrul
carora elevii 1si vor forma imaginatia, creativitatea, vorbirea, exprimarea literard/artistica. Una dintre
acestea poate fi tinerea orelor de clasd, la alegere, in aer liber, chiar si in cazul in care se invata o

poveste/nuveld/roman la limba romana. Exemple:

. inscenarea unei povesti, dupa ce, in prealabil, aceasta va fi citita in sala de clasa — li se poate
solicita elevilor sa schimbe firul epic al povestii (pentru a evita haosul si dezorganizarea, elevii vor
fi pregatiti pentru activitate cu o zi inainte, vor fi sprijiniti In acest proces, fard insd a interveni in
deciziile lor pentru stabilirea unui nou fir epic);

. activitatea nu va presupune o repetitie propriu-zisa, dar se recomanda ca elevii sa fie lasati
sd actioneze spontan, sd gandeasca in prealabil cum sd schimbe firul epic, insd pentru exemplificare

vor fi Incurajati sa improvizeze;

. identificarea anumitor elemente naturale cu care elevii pot scrie: pe pdmant, pe pietre sau
frunze;
. alegerea unui obiect din naturd la inceperea unei povesti (un copac, o floare, etc.) si

incurajarea elevilor sd continue povestea,;
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. crearea de catre invatator, impreund cu elevii, a unui loc sau a mai multor locuri de citit
(atunci cand invatatorul are o lectura la clasa, se poate merge in acel loc );
. incurajarea elevilor sa compuna poezii cu denumiri de diverse obiecte, fiinte si fenomene
din jur (copac, iarba, flori, animale, vant, ploaie, soare €etc.);
. organizarea miniexcursiilor: in timpul plimbarilor de afara, se vor cauta obiecte denumirea
carora incepe cu anumite litere ale alfabetului; la zarirea unei vietati (furnica, veveritd, gandac,
floare etc.), li se va cere elevilor sa scrie despre aceasta sau sa deseneze o pozd cu vietatea
prezentata sub litera alfabetului;
o scrierea de povesti-poeme despre obiectele, vietuitoarele si fenomenele mediului
inconjurator. De exemplu: Povestea copacului.
Invatitoarea va aseza elevii in grupuri de lucru langa un copac, in liniste, pentru o perioada de
timp. Va intreba: Ce sunete se aud? De unde vin? Dacd ar putea vorbi, ce povesti ar putea spune

copacul? Scrie o poveste/un poem despre copac.

Aria curriculard Matematica si Stiinte. Disciplina Matematica ofera si ea oportunitati care
mai de care mai diversificate; prin compunerea sau rezolvarea de probleme, elevii sunt pusi in

situatia de a evalua in cifre exacte anumite aspecte. De exemplu:

. se va aduna o gramada de pietre, din care invatatorul si fiecare elev 1si vor alege una, elevii
vor compara piatra aleasa cu cea a invatatorului, iar pentru a simplifica actiunea datd, cine are piatra
cea mai mare sau piatra cea mai mica va desena cu creta semnele <, >, =;

. in curtea scolii, elevii vor forma diferite figuri geometrice; astfel, vor invata sd compare in
mod interactiv formele geometrice ale edificiilor din curtea scolii — razorul cu flori are forma ovala,
scaunul din fata clasei are forma dreptunghiulara etc.;

o se vor elabora peisaje de calcul in timpul plimbarilor, cautand diferite culori, forme sau
obiecte. Li se va cere elevilor sa pastreze o foaie de calcul, pe care sd noteze obiectele gasite de
clasa. Se vor elabora simple grafice, pentru a reprezenta numerele din categoriile variate si a descrie
zona in care s-a realizat peisajul de calcul;

o se vor efectua diverse clasificari — elevilor li se va cere sa adune 20 sau mai multe frunze pe
care le gasesc pe jos, sa le sorteze pe gramezi diferite (dupa culoare, forma etc.). Se va discuta
despre modul cum diferite criterii de clasificare duc la diferite distribuiri de gramezi, apoi vor fi

intrebati: Ce criterii folosim pentru a clasifica grupuri de organisme cum ar fi mamiferele, pasarile,
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plantele si insectele? Cum ar putea sa se schimbe ordinea noastra, daca am sorta folosind criterii
diferite?;

o Se vor organiza si desfasura jocuri dinamice. De exemplu, jocul Atingerea ciclopului. Durata:
15-25 de minute. Locul de desfasurare: orice zona in aer liber, preferabil plana. impartiti elevii in
perechi. O persoand va urmari si va Incerca sa o prinda pe cealalta, insa persoana care urmareste va
avea un dezavantaj. Trebuie sa faca litera ,,0” cu mana dreapta si s o puna pe ochiul lor drept. Apoi
iau bratul stang si il pun prin triunghiul format de mana dreaptd. Ei trebuie sa tind ochiul stang
inchis si sa incerce sa atinga cealaltd persoana cu mana stanga, folosind numai ochiul drept, cu litera
,0” in jurul lui. Pune-ti bariere cumva mai aproape, astfel ca cei care fug sa nu se poata indeparta
prea mult de urmaritori. Apoi, lasati sa inceapa haosul! Variatie: selectati doi sau trei elevi care sa
aiba dezavantajul descris mai sus si care sd-i urmareasca pe ceilalti. Cei care sunt atinsi devin si ei
ciclopi.

Disciplina Stiinte le poate forma elevilor deprinderi legate de ocrotirea calitatii mediului
inconjurdtor. Regulile de comportare corecta fatd de natura trebuie sa fie respectate de toti. Or, totul
porneste de la deprinderile simple. Hartiile, ambalajele alimentelor, sticlele si alte deseuri nu se
arunca la intdmplare, pentru a impanzi dezagreabil Imprejurimile scolii, ci se depoziteaza ordonat in
containere speciale. Grupurile sanitare trebuie pastrate curate si igienizate permanent. Substantele
chimice din grupurile sanitare nu se aruncd pe sol, pentru ca acesta sd nu se degradeze. Loturile
agricole scolare, spatiile verzi, cu flori §i copaci, trebuie curatate si, prin grija micilor ecologisti ai
scolii, se pot organiza actiuni periodice de ecologizare, de colectare de sticle, pungi de plastic, cutii

metalice ruginite.

In cadrul lectiilor de stiinte, elevul dobandeste organizat cunostinte cu privire la plantele si
animalele din naturd si mediul inconjurdtor, informatii despre convietuirea organismelor vii In
mediul Inconjurdtor, la poluare si consecintele acesteia. Prin urmare, valentele educative ale lectiilor
de stiinte pot fi puse in valoare prin: plantarea si ingrijirea plantelor in gradina scolii, in clasa, vizite
la gradina zoologica, la gradina botanica, participarea elevilor la actiuni de protectie a mediului;
drumetii In padure si construire de casute pentru pasarile sedentare; fotografierea vietdtilor din
mediul Inconjurdtor (animale si plante); organizarea si desfasurarea jocurilor didactice. De exemplu,
jocul Cine sunt eu? pune accent pe invatarea diferitor plante si animale. Locul de desfasurare:
oriunde. Obiective: elevii vor interactiona unii cu altii, in timp ce vor invata despre animalele si
planele care traiesc in jurul lor. Materiale: cartonase pentru fiecare jucator, scotch sau ace de

sigurantd, un fir de 1ana. Pregatire: scriefi numele diferitor plante sau animale din regiunea tinutului
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natal pe cartonase. Este suficient ca fiecare elev si aibd un cartonas. Invitati cite ceva despre
relatiile dintre toate aceste plante si animale, pentru o discutie despre panza troficd. Desfasurare:
aranjati elevii intr-un cerc. Explicati-le ca toti vor avea o placutd (etichetd) prinsd pe spate cu
numele a ceva pe ea. Sarcina lor este de a adresa intrebari generale, pentru a afla ce sunt ei. Elevii
pot pune doar o singura intrebare, unei singure persoane. Elevul poate raspunde doar cu ,,da,” ,,nu,”
sau ,,poate.” Toti trebuie sd se intoarca si prindeti o placutd pe spatele fiecarui elev. Lasati-i sa
inceapa in acelasi timp, asa incat fiecare sa termine aproape in acelasi timp. Cand au ghicit ceea ce
sunt, cereti-le sa-si puna placuta in fata. Odata ce fiecare a realizat acest lucru, elevii revin in cerc si

cereti fiecarui elev sa-si prezinte plantele sau animalele. Discutafi despre importanta

fiecaruia/fiecareia in ,,panza de viata” (retea de lanturi trofice).

Variante si extindere. O varianta mai simpla este Ce animal sunt?. Folositi doar denumirile de
animale cunoscute oriunde in lume. Copiii vor Invata cum sa foloseasca intrebarile prin descoperire.
Odata ce au terminat, puneti instructorul sa fie soarele si dati o minge din fir de 14na unei persoane.
Cand elevii primesc firul de 1ana, il pun pe degetul mic si spun grupului un lucru pe care il vor face,
ca sa ajute pamantul, atunci cand isi va incheia activitatea.

Aceasta activitate poate, de asemenea, conduce la jocul Nodul uman. Fiecare persoana isi
prinde mainile cu o altd persoana, de care ar depinde, pana cand fiecare are o mana de care se prinde
si se formeaza un nod uman. Foarte important este ca fiecare persoand sa aiba ambele maini legate
de alte doua persoane. Desfaceti nodul fara a desprinde mainile. Elevii for trebui sa treaca peste si
sub bratele lor unite, pentru a desface nodul. Acesta este un bun exercitiu de comunicare si veti
obtine un sistem energetic circular.

In loc de a folosi cartonase, dati fiecarui elev o esarfa pentru legarea ochilor, dupa care unul
spune o denumire de animal si altul imitd sunetul acelui animal. Cand sunt legati la ochi, se spune ca
este noapte, iar elevii trebuie sa-si gdseasca partenerul care imitd sunetul animalului respectiv. Puteti
introduce In acest joc si un pradator, care urmareste indeaproape animalele, cand incearcd sa-si
gaseasca partenerii. Puteti, de asemenea, pune etichete pe fruntile elevilor, astfel incat ei sa nu le
poatd vedea, dar ceilalti elevi le pot vedea, iar ei trebuie sd se organizeze intr-un §ir bazat pe energia
transferata (de exemplu, planta, animal mic, animal mai mare).

Aria curriculard Educatie socioumand. Disciplina Istoria. Identificati si vizitati impreuna cu
elevii un monument istoric din localitate, reconstituiti un traseu istoric, organizati ad-hoc in curtea
scolii anumite momente istorice importante, vorbiti-le elevilor despre marile personalitati istorice

ale neamului, relevand, daca este posibil, anumite elemente- cheie. Tineti lectii de istorie in aer
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liber, in curtea scolii si organizati, astfel, o dezbatere — incurajati elevii sa-si exprime creativitatea
prin schimbarea imaginativa a istoriei.

Disciplina Educatia moral-spirituala. Se pot oferi modelele cognitiv-sociale de schimbare a
comportamentului, care au scopul de a sublinia natura complexd a comportamentului moral-spiritual
prin utilizarea tehnologiilor educationale oportune de planificare a interventiilor de schimbare
comportamentald si identificare a indicatorilor lor de eficacitate la serbarile scolare cu continut
moral-spiritual.

Continutul abordat va urmari promovarea cunostintelor corecte privind diverse aspecte ale
valorilor moral-spirituale si formarea de atitudini si deprinderi indispensabile unui comportament
moral in mediul inconjurdtor (preocuparea pentru bunastarea celorlalti, respectul fatd de norme si
fata de bunuri, receptivitatea fatd de problemele comunitatii, dorinta de a coopera, de a oferi ajutor,
preocuparea pentru calitatea relatiilor interumane si respectarea intereselor legitime ale celorlalti),
promovate de sistemul de valori educationale din Republica Moldova: valori crestine, care sunt
definitorii pentru orice fiintd umana, manifestate prin credintd, nadejde, dragoste, identitate,
educatie, familie, prieteni, preferinte, toleranta etc.; valori general-umane: Viata, Adevar, Sfintenie,
Bine, Frumos, Iubire, Rabdare, Chibzuinta, Vointa, Demnitate, Verticalitate, Curatenie, lertare,
Milostenie, orientate spre desavarsirea moral-religioasa.

Exemplu: Activitatea O mdna de ajutor

Obiective urmarite: la finele acestei activitati, elevii vor fi capabili: sa inteleaga notiunea de
»ajutor”; sa explice cum ii ajutd pe cei din jur; sd aprecieze diversitatea umana, vazand cum unii
oameni ii ajuta pe altii si alte vietati din mediul ce-i inconjoara; sa solicite ajutor, in caz de nevoie.

Cuvinte-cheie utilizate: ajutor, familie, prieteni, comunitate, contur.

Materiale: foi pentru desen si materiale de colorat, banda adeziva.

Desfasurare:

1. ,,Ce este Ajutorul?” Initiati o discutie, intreband copiii: ,,Ce inseamna ajutor/a ajuta? Ce
faceti, ca sd va ajutati unii pe altii la gradinita, in familie, intre prieteni? De ce au nevoie oamenii de
ajutor?”.

2. ,,Ajutorul desenat” Distribuiti-le copiilor cate o foaie si alte materiale pentru desenat.
Spuneti-le sd pund o mana pe hartie, iar cu alta sa-i traseze conturul. Daca simt nevoia, pot lucra
impreuna cu un partener, pentru a se ajuta reciproc sa traseze conturul mainii. Apoi, fiecare va alege
culoarea potrivita, pentru a colora amprenta. Pe spatiul rdmas, copiii vor desena sau vor scrie

cuvinte despre felul in care aceste maini ajuta alti oameni. Afisati in sala toate ,,mainile de ajutor”.
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Reflectie si evaluare: acordati-le copiilor timp sa-si prezinte desenele, apoi discutati cu ei
despre metodele diferite prin care oamenii i comunitatile se ajuta reciproc: Pe cine ajutati voi? Cum
ii qjutati? Pe cine ati mai putea ajuta? (Ganditi-va la persoanele/fiintele din curtea, mahalaua,
strada, satul, comunitatea voastrd.) Ce este 0 comunitate? Cum se pot ajuta oamenii dintr-o
comunitate unii pe alfii? Cum se pot ajuta comunitdtile intre ele? Cum puteti cere ajutor din partea
cuiva?

Variante: puteti plasa o coala mare de hartie pe podea, in mijlocul silii de clasa. Toti copiii vor
lucra concomitent, fiecare lasandu-si amprenta unde va dori pe aceasta coald. Amprentele pot fi lasate
si pe o bucata de plastilina. Astfel, ele vor putea fi pastrate in grupa sau in familie.

Propuneti-le copiilor sd exerseze modalitati de a solicita ajutor de la diferite persoane
(parinti, vecini, prieteni, politist, vanzator, cineva necunoscut etc.) in diferite situatii: incendiu, boala,
conflict, pierderea unui lucru, indispozitie etc.

Aria curriculara Arte. Disciplina Educatie muzicala. Activitatea Creioanele colorate ale
Naturii. Puneti-i pe elevi sa adune mostre de frunze, crengute, pamant, boabe si sa le frece pe o
bucata de hartie, pentru a determina ce culoare, daca exista una, are creionul lor natural. Puneti-i sa
deseneze o poza, folosind culorile pe care le pot gasi in zona lor. Preveniti-i despre materialele pe
care nu trebuie sa le foloseasca (iedera otravitoare, urzici, animale vii etc.).

Exemplu desfasurat. Activitatea , Harti ale sunetului”. Durata: 15-30 de minute. Locul de
desfasurare: afara. Obiective preconizate: cunoasterea senzoriald si capacitatea de cunoastere a unei
zone din mediul inconjuritor. Materiale: planse, markere. Incilzire: discutati cu elevii ce inseamni
poluarea sonora. Ce ar fi poluarea sonora?

Destasurare: Cereti-le elevilor sa se indeparteze singuri catre un loc din zond. Spuneti-le sa
stea jos linistiti timp de 15-30 de minute in acel loc si sa asculte sunetele din jurul lor. De fiecare
datd cand aud o pasdre, un alt animal sau chiar sunetul masinii, puneti-i sa faca un semn care
reprezintd sunetul pe care 1-au auzit. Copiii trebuie sa incerce sd noteze toate sunetele auzite.
Spuneti-le sa noteze pe hartd unde au stat. Dupa cele 15-30 de minute este timpul sa-i puneti pe
copii sa-si schimbe parerile in legiturd cu ceea ce au auzit. Comparati ceea ce a auzit fiecare elev.
Sunt toate sunetele naturale?

Disciplina Educatie plastica. Disciplina data dezvolta abilitatile practice, ofera posibilitatea
ecologic constituie o imbinare a esteticului cu informatia stiintificd. Prin aceste activitati capata

valoare artisticd unele obiecte realizate din materiale refolosibile. Documentati-va, identificati si
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vizitafi impreund cu elevii un monument din comunitatea dumneavoastra, o opera de arta din
apropierea localitatii, incurajati elevii sa-si exprime parerile fata de obiectele vizitate — de exemplu,
ce reprezintd acestea —, oferiti-le informatii despre autorul/autorii creatiilor. In acest fel, elevii isi
formeaza vorbirea, exprimarea, creativitatea, gandirea analitica si critica.

Activitatea ,, Ochii”. Puneti-i pe elevi sa ,,probeze” ochii celorlalte animale. Pentru a simula
un ochi in varful capului, tineti o oglinda mica cu fata in sus si planul Tn mana si uitati-va direct in
ea. Incercati si mergeti ctiva metri cu aceasti vedere. Pentru ochiul de pe partea capului, tineti
oglinda perpendiculari pe pamant si cu fata in afara. Intrebari: Cum diferd aceste vederi ale lumii de
cea a noastra? Unde crezi ca ar vrea unele animale sa aiba ochii? Ce rol joaca in arta vederea
lucrurilor in diferite moduri?

Aria curriculara Sport. Disciplina Educatia fizicd. Aceasta arie disciplinara se pliaza cel mai
bine cu acest concept de educatie in/pentru mediu. Unde 1n alt loc poti tine orele de curs, daca nu in
aer liber? Aveti de ales dintr-o varietate de activitati sportive — tenis, fotbal, volei, handbal, ping-
pong, diferite exercitii fizice —, toate aceste activitati contribuie la dezvoltarea fizica si psihica a
elevului Intr-un mod armonios; elevii cu probleme de obezitate vor fi incurajati sa duca un stil de
viatd sanatos. Or, printr-o viata activa, ce poate fi modelata in timpul orelor de educatie fizica si
sport, pot fi prevenite anumite probleme de sanatate.

Exemplu: Activitatea de observare ,, Corpul omenesc”. Obiective educationale: sa recunoasca,
sd enumere, sa descrie partile componente ale corpului omenesc (ale copilului); sd denumeasca
organele de simt, precizand si functiile acestora; sa stabileascd reguli de igiend personald si sa
numeasca obiectele de toaletd necesare; sa recunoasca semnele exterioare ale unor emotii, sa le
numeasca si sa le mimeze; sa respecte normele de protectie a sanatatii; sa manifeste prietenie fata de toti
copiii (indiferent de religie, rasa).

Strategii didactice: observarea, conversatia, explicaia, demonstratia, problematizarea, jocul
didactic. Desfasurarea activitatii: se aduce un copil in fata clasei si se observa. Li se cere celorlalti sa
recunoasca si apoi sa denumeasca partile componente ale corpului (indicate de invatator). Se cere
altui copil sa le enumere. Concomitent, tofi copiii le indicd la propriul corp. Se observa si se
analizeazd partile componente ale corpului copilului. Se descriu, precizandu-se rolul fiecdreia. Cu
ajutorul intrebarile adresate copiilor, se vor retine urmatoarele cunostinte: ,,Capul poate avea forma
rotunda sau ovala. La cap, se afla doi ochi, cu pleoape si gene (iar deasupra lor se afla doua
sprancene), doua urechi, un nas cu doua nari, o gurad cu dinti si limba. Pe cap se afla parul. Capul se

leagd de trunchi cu ajutorul gatului”. Se enumerd organele de simf, precizandu-se rolul lor, se
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denumesc simfurile si se stabilesc regulile de igiena si de protectie pentru organele de simt;: ,,De trunchi
se leagd doud membre in partea de sus, fiecare se termind cu mana, care are o palma si degete, si
doua membre in partea de jos, care se termind cu laba piciorului si degete”.

Prin jocul de miscare ,, Ghici ce e?” se identifica umerii, coatele, unghiile, genunchii, gleznele,
mijlocul. Se poartd o discutie despre necesitatea respectarii normelor igienico-sanitare, respectiv
despre ingrijirea corpului prin baia zilnica si sdptamanald, ingrijirea dintilor, a parului si a unghiilor.
Se stabilesc regulile de protectie a corpului prin folosirea imbracamintei potrivite ca marime, grosime
(adecvata temperaturii), curatenie, aspect estetic.

In incheiere, se insistd asupra ingrijirii corpului prin respectarea regulilor de
igiend sau de protectie colectivd in cadrul scolii, respectiv in sala de clasd: manuirea cu grija a
obiectelor folosite la jocurile copiilor si in timpul desfasurarii lectiilor (de exemplu, foarfecele, acul,
pensula), pastrarea curdteniei: la grupurile sanitare (de exemplu, folosirea prosopului individual,
spalatul pe maini, folosirea corecta a toaletei), pe hol, in curte, pe strada (de exemplu, sa circule
civilizat, fara sa alerge sau sa se ITmbranceasca).

Aria curriculara Tehnologii. Disciplina Educatia tehnologica. Exemple pentru modulul Arta
culinara §i sandtatea. Activitati agricole. Li se propune elevilor sd gaseascad pentru fiecare grupa de
alimente, prezentatd in tabel, alte produse ale aceleasi grupe si sda le scrie In coloane
corespunzatoare: produse lactate: iaurt, ...; legume: rosii, ...; fructe: mere, ...; cereale: porumb, ...;
produse zaharate: bomboane, ...; grasimi: ulei, ...

Sarcini care pot fi propuse elevilor:

1. Procura o carte despre plantele medicinale si rezolva urmatoarele sarcini: citeste si noteaza
in agenda ta informatii despre plantele care pot servi la vindecarea unor boli sau la indepartarea
urmadrilor unor accidente; impreuna cu alti colegi, aduna plantele medicinale respective, usuca-le si
pune-le in pungute de hartie, pe care sa scrii ce contin; pungutele pot fi pastrate la coltul Micii
sanitari de la scoald sau acasa, in dulapiorul medical.

2. Elaboreaza o fisd de lucru pentru portofoliu, in care sd consemnezi zicatori, proverbe,
cugetari, ghicitori legate de sdndtatea organismului, prevenirea pericolelor, ajutorul dat sau primit la
nevoie.

3. Deseneazd caricaturi ale caror mesaje sa conducd la invatdminte care sd te ajute sa iti
pastrezi sdnatatea, sa te feresti de pericole, sa acorzi primul ajutor celui ce are nevoie de el, sa eviti

nepasarea n fata pericolelor si fatd de cei bolnavi.
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4. Impreuni cu invatitoarea si colegii de clasa, realizati o expozitie sanitara, la care sa invitati
copiii din scoala si din alte scoli, profesori, medici. Expozitia se poate realiza sub genericul Prietenii
sanatatii.

Exemple pentru modulul Crosetarea. Sarbatori calendaristice. Modelarea artistica din lut.
Tricotarea. Activitati agricole. Jocul ,, Primul ajutor”. Desfasurare: Fiecare copil va primi o
sarcind, legatd de primul ajutor in caz de: hemoragie, luxatii, entorse, fracturi, degeraturi, arsuri,
electrocutare, insolatie, intepaturi, muscaturi de animale. Fiecare copil va avea la el o papusa si cele
necesare pentru acordarea primului ajutor, in functie de sarcina primita.

Jocul se poate desfasura sub forma de concurs, castigatori fiind copiii care au indeplinit corect
sarcina si s-au Incadrat in timpul dat. Se pot acorda premii: reviste, carti despre sanatate, truse
medicale cumparate de la magazinul de jucarii, materiale necesare pentru acordarea primului ajutor
s.a.
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Repere teoretice, constatari si sugestii practice de optimizare a strategiilor didactice pentru

pregétirea praxiologica a studentilor in cadrul lectiilor de laborator

Ludmila Ursu, conf. univ., dr., UPSC ,,Ion Creanga”,
Tatiana Rusuleac, conf. univ., dr., UPSC ,,Ion Creanga”

Résumé
Dans cet article on refléte les aspects théorétiques spécifiques a la lecon de laboratoire. On 'y
présente, aussi, les points forts et les carences, constatés pendant le processus d'assistance,
concernant la planification et la réalisation de ce type de lecons au niveau universitaire; des
situations d'effets originaux exploités par les enseignants pendant le processus didactique.

Mots-clé: leconde laboratoire, compétences professionnelles, evaluation, critéres d'évaluation.

Elementul formativ de baza al planului de invatamant pentru ciclul I (studii de licentd) este
disciplina (unitatea de curs), care reprezintd activitati unitare atribuite unui continut formativ
distinct. Disciplina poate fi realizatd prin prelegere, seminar, seminar de cercetare, curs practic,
laborator, studiu personal ghidat, studiu individual, stagiu de practica, munca in proiect etc. [1]

Lectiei de laborator ii revine un rol important in formarea profesionala a studentilor. In acest
context, pe parcursul lunii noiembrie 2013, in cadrul Catedrei de pedagogie a invatamantului primar
s-a desfasurat o sesiune a lectiilor publice de laborator. Scopul sesiunii a vizat schimbul de
experientd si optimizarea strategiilor didactice pentru pregdtirea praxiologica a studentilor in cadrul
lectiilor de laborator. Sesiunea s-a finalizat prin organizarea unui seminar metodico-stiintific al
catedrei, la care au fost prezentate aspecte teoretice referitoare la lectia de laborator si aspecte
practice, constatate In cadrul analizei lectiilor sustinute, au fost formulate concluzii, recomandari si

sarcini de perspectiva.

s ASPECTE TEORETICE
Necesitatea abordarii teoretico-stiintifice a lectiilor de laborator a fost determinata de faptul ca
referintele in literatura de specialitate vizeaza, in cea mai mare parte, activitdti de verificare si
confirmare a unor legitati in cadrul anumitor discipline scolare, cum ar fi: biologia, chimia, fizica.
Analizand literatura de specialitate, am desprins cateva idei relevante asupra lectiei de laborator

in Invatamantul pedagogic superior.
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v, Lectiile de laborator sunt parte componentd a pregatirii teoretice si profesionale a
studentilor. In cadrul lectiilor de laborator are loc integrarea cunostintelor teoretico-metodologice si
a capacitatilor practice ale studentilor, cu scopul apropierii de activitatea profesionala reala” [9].

v',Lectia de laborator este o forma a procesului didactic, care integreaza cunostintele
teoretico-metodologice, priceperile si deprinderile practice ale studentilor intr-un proces unitar de
activitate didactica si de cercetare. Acest tip de lectie solicitd din partea studentilor: initiativa de
creatie; independenta in procesul de luare a deciziilor, de rezolvare a problemelor; cunoasterea si
intelegerea profunda a materiei de studiu. In cadrul lectiilor de laborator se creeaza conditii de
modelare a activitatii didactice” [7].

v »ocopul lectiilor de laborator, spre deosebire de cel al lectiilor practice, este de a forma
capacitati specifice: a formula corect Intrebari si sarcini; a aprecia elevii; a proiecta si realiza diverse
activitati (de exemplu, dictari, compuneri); a crea si a aplica materiale didactice etc.” [8]

v »Lectiile de laborator contribuie la formarea capacitatilor profesionale ale studentilor:
capacitatea de a observa un proces didactic real, un anumit fenomen pedagogic dintr-un context
complex, a-1 analiza, a-i determina importanta; capacitatea de a face generalizari ca rezultat al celor
observate; capacitatea de a formula concluzii corecte; capacitatea de a expune si a argumenta
rezultatele obtinute” [5].

v »Lectiile de laborator asigura pregatirea studentilor pentru aplicarea diverselor metode, a
formelor si mijloacelor didactice necesare pentru proiectarea lectiilor” [6].

v ,.Eficacitatea lectiilor de laborator se valideaza prin gradul de pregatire a studentilor pentru
stagiile de practica pedagogica” [11].

v LYActivitatile proiectate pentru lectiile de laborator constituie o forma de pregdtire pentru

activitatea practica in scoala. Acestea trebuie sa urmareasca:

a) consolidarea, aprofundarea si detalierea cunostintelor studentilor privind didacticele
disciplinelor;
b) formarea la studenti a capacitatilor de utilizare intentionata si creativa a diverselor metode si

forme de organizare in procesul activitatii didactice” [3].

v »Sub aspectul metodelor folosite, in cadrul lectiilor de laborator se acorda prioritate
metodelor problematizatoare, care maresc gradul de activitate cognitivd a studentilor si implica
invatarea situativa, formulare si rezolvare de probleme de ordin pedagogic, metodologic etc.”’[7]

v ,, Obiectivele de baza ale lectiilor de laborator vizeaza:
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. familiarizarea studentilor cu procesul de pregatire pentru lectie, formarea capacitatii de

identificare a dificultatilor tipice intalnite la proiectarea si realizarea lectiilor;

. analiza structurii tipurilor de lectii, a specificului si locului fiecarui tip in procesul de
instruire;
. identificarea cerintelor metodologice specifice procesului de selectare a continuturilor si a

strategiilor didactice, in conformitate cu cerintele actuale fata de proiectarea si realizarea unei lectii;
. formarea competentelor de elaborare a proiectelor de lectie in functie de tipul acestora;

. identificarea si analiza principalelor forme si tipuri de activitati extracurriculare specifice
unei discipline; formarea priceperilor de realizare a activitatilor extracurriculare;

. formarea priceperilor de evaluare si autoevaluare a lectiilor si a activitatilor extracurriculare”
[11].

Se disting mai multe tipuri de lectii de laborator:

. de initiere, care au drept scop concretizarea si consolidarea materialului teoretic,

studierea situatiilor pedagogice;

. experimentale, care vizeaza validarea anumitor date, fenomene prin experimentare;
. problematizatoare, care urmaresc formarea gandirii creative si critice;
. aplicative, realizate in vederea formarii unor priceperi si deprinderi de rezolvare a

problemelor, care reflecta esenta pregatirii in cadrul unei discipline de invatamant;
. analitice, care au drept scop obtinerea de noi informatii;
= creative, care urmaresc obtinerea informatiei noi, prin aplicarea unor demersuri
individuale de rezolvare a problemei [7; 4].
In sursele analizate se mentioneazi si elementele structurale ale lectiei de laborator [10; 4]:

1. Etapa de organizare:

a) apelul; monitorizarea aspectului exterior al studentilor si al salii de curs etc.;

b) anuntarea temei, a obiectivelor lectiei si a etapelor de realizare;

2. Evocarea cunostintelor teoretice necesare pentru desfasurarea lectiei;

3. Realizarea activitatilor preconizate:

a) introducere: anuntarea algoritmului activitatii; estimarea timpului; inaintarea aspectelor si

criteriilor pentru observare si analiza;
b) realizarea activitatilor propriu-zise;

4, Reflectii asupra activitatii si evaluarea acesteia.
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In baza analizei si sintezei aspectelor teoretice relevate, formulim urmitoarele concluzii cu
privire la lectia de laborator in invatamantul pedagogic superior:
v Este o forma de structurare a unui curs universitar si parte integranta a procesului de formare
profesionald a studentilor.
v Tine de formarea componentei praxiologice a competentelor profesional-didactice, de latura
efectorie/actionald a acestora.
v Poate fi realizata atat intr-o scoala de aplicatie, cat si in aula universitara.
v Presupune realizarea de sarcini diverse: observarea, proiectarea, modelarea, simularea,
analiza lectiilor sau a secventelor de lectii, a activitatilor extracurriculare; elaborarea si analiza
materialelor didactice; lucrul cu piesele curriculare si cu auxiliare didactice etc.
v Necesita valorificarea judicioasd a formelor de organizare (frontald, in grup, in perechi,
individuald) si a metodelor bazate pe actiune practica: metode active (studiul de caz, asaltul de idei,
proiectul etc.); metode simulative (modelarea, simularea, jocul de rol).
v Solicita, din partea studentilor, activism maxim; activitatea studentilor prevaleazd asupra

activitatii cadrului didactic, care are rol de consultant si coordonator.

s ASPECTE PRACTICE

In sesiunea lectiilor publice de laborator, la Catedra de pedagogie a invitimantului primar au
fost realizate cinci lectii de laborator la didactici particulare ale Tnvatamantului primar, doud lectii
practice la cursuri de praxiologie a disciplinelor din invatdmantul primar si patru lectii-seminar la
discipline general-pedagogice (lectiile practice si seminarele au continut activititi de laborator). in
rezultatul clarificarii aspectelor teoretice, s-a constatat ca toate lectiile de laborator sustinute au fost
de tip aplicativ si s-a recomandat varierea tipurilor acestora.

Prezentam rezultatele generalizate pe trei directii prestabilite.

1. Strategii didactice: forme de organizare, metode didactice, mijloace instructionale.

Lectiile eficiente s-au remarcat printr-o imbinare armonioasa a tuturor formelor de organizare:
frontald, individuald, in perechi, In grup si invers — lipsa alternarii formelor de organizare, abordarea
formala a activitatilor prin colaborare au stirbit din eficienta unor lectii.

Metodele didactice utilizate au cuprins intreaga gama tipologica: metode de comunicare
(povestirea, descrierea, explicatia, demonstratia; conversatia euristica, discutiile in grup; lucrul cu
manualul etc.), metode de explorare a realitdtii (invatarea prin cercetare, prin descoperire,

informarea, documentarea, modelarea/simularea, proiectul, studiul de caz etc.), metode de actiune
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(exercitiul, jocul didactic, invatarea dramatizata, Echipe-jocuri-turnire, RAI, 3-2-1, Cinquain,
Clustering, diagrama Venn etc.). S-au constatat unele deficiente legate de aplicarea corecta a unor
metode. De exemplu, in simularea unui joc didactic nu s-a tinut cont de etapele acestuia; in cadrul
unor conversatii euristice s-au formulat preponderent intrebari de tip inchis etc.

Mijloacele instructionale, In cea mai mare parte, s-au caracterizat prin varietate, judiciozitate si
eficientd. Toate lectiile sustinute au continut prezentdri PowerPoint, la o parte din lectii a fost
utilizatd tabla interactiva.

S-a constatat necesitatea utilizdrii pieselor curriculare la lectiile de laborator. Or, acestea sunt
indispensabile pregatirii profesionale a cadrelor didactice.

1. Demersul didactic al lectiei, cu referire la etapele: Evocare, Realizarea sensului, Reflectie.

La etapa Evocare au fost exploatate diverse situatii de efect, cum ar fi: puzzlul continuturilor de
invatare; evocarea prin imagini sugestive, prin ,,ghicitori” pedagogice; analiza lucrului independent:
proiect de grup etc.

S-a recomandat: reperarea pe curriculumul disciplinei in anuntarea cadrului normativ al lectiei;
formularea perfectd a obiectivelor lectiei, astfel incat acestea sd constituie un model de actiune
pentru studenti.

La etapa Realizare a sensului au predominat activitatile de simulare a secventelor de lectie si
analiza acestora. In rezultatul schimbului de experienta, au fost formulate urmitoarele recomandari
pentru lectiile aplicative de laborator, realizate in aulele universitare:

» anticiparea simuldrilor didactice prin prezentarea criteriilor pentru analiza/evaluarea
ulterioara; formularea concisd si logicd a criteriilor, Intr-un numar adecvat; includerea unui criteriu
referitor la calitatea comunicarii orale si scrise, In vederea sinergiei tuturor disciplinelor universitare
in educatia pentru o comunicare didactica corecta si eficienta;

= prezentarea completd si clard a cadrului normativ al secventei simulate: clasa,
subcompetentele si continuturile curriculare vizate, tipul lectiei; obiectivele lectiei; strategiile
didactice;

* realizarea iminenta a analizei activitatii de simulare didactica, in baza criteriilor prestabilite;
S-a constatat ca realizarea unei analize comune pentru cateva simulari ii diminueaza vadit efectul;

=  activizarea tuturor studentilor in analiza simularilor didactice prezentate, folosind metode
adecvate de interactiune in grup si mijloace instructionale eficiente; asigurarea unor conditii

didactice, care sa nu permita pronuntarea opiniilor fara argumentari stiintifico-metodologice;
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= prezentarea de catre profesori a unor modele de simulare a activitatii didactice in clasele
primare. Or, cel mai eficient mod de a educa este exemplul propriu.

La etapa Reflectie S-au realizat reflectii personale, de grup, metareflectii, cu focalizare pe sine,
pe sarcina sau pe perspectivd. Modalitatile de realizare au fost diverse si originale: structuri ierarhice
de reflectie-metareflectie; fise de interevaluare; situatii-problema; imagini sugestive; propozitii
nefinalizate.

In rezultatul schimbului de experientd, s-a recomandat si fie create situatii didactice care si nu
permita aprecieri superficiale  de tipul: ,am lucrat bine/nu prea bine”, ,am realizat
corect/incorect...”, ,,n-am comis/am comis greseli” etc. Reflectiile realizate trebuie sa formeze la
studenti competente de identificare a greselilor proprii si a celor comise de colegi, a naturii si
cauzelor comiterii acestor greseli si, desigur, competente de identificare a solutiilor pentru depasirea
si prevenirea acestora.

2. Comunicarea didactica: limbajul pedagogic general, limbajul metodologic particular,

limbajul stiintific specific disciplinei, limbajul verbal si cel nonverbal.

S-a subliniat necesitatea grijii permanente pentru calitatea comunicarii didactice, pentru
actualizarea limbajului pedagogic.

In continuare, propunem descrierea unor situatii originale de efect, realizate de cadrele

didactice la diferite etape ale lectiilor de laborator si mentionate de colegii de catedra.

» METODA PROIECTULUI DE GRUP

Disciplina: Didactica matematicii (1) (dr. conf. univ. Ludmila Ursu)

Etapa lectiei: Evocare

Scopul: Coordonarea studiului individual al studentilor; formarea capacititilor de evaluare
reciproca si autoevaluare, a capacitatilor de reflectie si metareflectie

Descriere: Proiectul a vizat realizarea reflectiilor postevaluative, dezvoltarea capacitatilor
studentilor de a evalua produsele activitatii, de a identifica punctele forte si deficientele in realizarea
sarcinilor, de a formula concluzii, solutii si recomandari.

In cadrul studiului independent, studentii au realizat proiectarea didactici a unei secvente de
lectie la matematicd, clasa a IlI-a. Lucrarile studentilor au fost verificate de titularul disciplinei,
acesta marcand momentele care necesitd corectare, perfectare, redactare, fara a oferi solutii. Grupul
de studenti-proiectanti a avut urmatoarele sarcini: sa studieze lucrarile verificate; sd interpreteze si

sd generalizeze rezultatele, tindnd cont de doud criterii prestabilite: deficientele de proiectare,
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frecventele deficientelor; sa propund solutii de corectare, perfectare, redactare; sd elaboreze
recomandari pentru colegi. Grupul de proiectanti a lucrat sub coordonarea profesorului timp de o
saptamana si a propus colegilor rezultatele activitatii in forma de prezentare PowerPoint.

Primul produs evaluat a fost subcompetentele curriculare, proiectate. Acestea au fost evaluate
sub aspectul corectitudinii identificarii lor in Curriculumul scolar si al corectitudinii ordonarii lor.

Al doilea produs evaluat a fost obiectivele lectiei, formulate. In evaluarea acestui produs s-a tinut
cont de: corelarea cu subcompetentele proiectate si continutul de invatare, corectitudinea formularii,
corectitudinea ordondrii, coerenta formularii.

Al treilea produs — strategiile didactice, proiectate — a fost evaluat sub aspectul adecvantei in
raport cu obiectivele lectiei si varsta elevilor.

Al patrulea produs — demersul didactic al secventei de lectie, proiectat — a fost evaluat sub
aspectele: corectitudinii stiintifice, eficientei metodologice, originalitatii, coerentei exprimarii scrise.

Pentru fiecare produs evaluat s-au identificat deficientele, erorile comise, s-a argumentat natura
lor si s-au propus solutii de prevenire si combatere a acestor greseli. De asemenea, s-au mentionat
ideile originale din secventele proiectate, care pot fi preluate de catre colegi.

Aplicarea sistematica a acestei metode are impact formativ pronuntat asupra studentilor prin
faptul ca li se oferd un mediu integrator care faciliteaza sinergia cunostintelor dobandite prin studiul
diverselor discipline universitare. Studentii sunt pusi in situatii autentice de exersare a abilitatilor
necesare activitatii profesionale, postandu-se in toate rolurile aferente: de elevi, invatatori, evaluatori

etc.

> PUZZLE/HARTA UNITATILOR DE CONTINUT
Disciplina: Modele pedagogice de instruire (dr. conf. univ. Angela Curacitchi)
Etapa lectiei: Evocare
Scopul: Relevarea continuitatii continuturilor de invatare; structurarea si restructurarea

achizitiilor cognitive dobéandite in cadrul disciplinei
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Descriere: La prima lectie a cursului se prezintd harta continuturilor disciplinei, in forma de
puzzle. La fiecare dintre lectiile urmatoare se evocd continuturile anterioare, se prezinta
continuturile care urmeazd sa fie abordate la lectie, apoi cele care vor fi abordate la lectiile

ulterioare. Aceste grupuri de continuturi sunt marcate pe harta cu diferite culori.

Mopenb NnpoeKkTHoro
oby4eHus

Mopaenk KonnekTMBHOro
B3auMooby4yeHus

KomneTeHTHOCTHaA
Mopenk obyveHus

Mopaenb o6y4eHuA WKonbl
«XoBappa» (Oetckaa
Axkagemus)

Mopaenb oby4eHus
«Pas cu pas»

» TEHNICA ECHIPE-JOCURI-TURNIRE [2, pp. 43-47]

Disciplina: Praxiologia matematicii (lector sup. Lilia Carlan)

Etapele lectiei: Evocare-Realizarea sensului-Reflectie

Scopul: Sinteza integratoare a achizitiilor cognitive dobandite pe parcursul unei unitati de
continut

Descriere: Activitatea realizatd in cheia tehnicii Echipe-Jocuri-Turnire este una complexa, cu o
structura prestabilitd, ce imbind invatarea individuala, prin colaborare, si competitia.

Materiale didactice necesare:
o demonstrative: postere pentru fiecare turnir, poster de cumulare a punctajelor totale ale
echipelor, ceas;
o distributive: fise de punctaj individual; ecusoane pentru fiecare echipa; fise evaluative pentru
analiza activitatii de grup;

o individuale: suport pentru recapitularea continutului (manual, suport de curs etc.).
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La etapa Evocare se formeaza echipe a cate sase colegi, se distribuie si se prezinta materialele (fisele
de punctaj individual, posterele demonstrative), se explica regulile activitatii.
La etapa Realizare a sensului se realizeaza cinci turnire, cu urmatoarea structura:

o activitate individuala: recapitularea unor continuturi in baza de suport oferit;

o activitate de cooperare in echipe eterogene: asigurarea comprehensiunii continutului

recapitulativ de catre toti membrii echipei;

o activitate competitiva: aplicarea individuala a continutului vizat prin rezolvare de sarcini

didactice oferite, cumularea punctajului individual; sumarea punctajelor individuale in cadrul
echipelor si stabilirea echipei castigatoare.

Pentru exemplificare, prezentdm continutul unui turnir.

E- e Actualizati independent matricea problemelor simple de adunare si scédere-i
i (suport de curs). i
i e Discutati cu colegii de echipa si convingeti-va ca ati inteles corect informatia gi i
! ca au inteles-o corect colegii vostri de echipa. (Puneti cateva intrebari |}
i colegilor.) i
H ¢ Realizati independent schemele problemelor date pe posterul demonstrativ si |
i determinati tipurile acestor probleme. i
e e o o o o o o e o o o e |

Dupa realizarea fiecdrui turnir, posterul demonstrativ se intoarce pe verso, unde sunt scrise
raspunsurile corecte. Fiecare student numara cate raspunsuri corecte a obfinut si scrie punctajul
acumulat in fisa individuala.

Studentii din fiecare echipa Insumeaza punctajele individuale si calculeaza punctajul echipei.
Un reprezentant din fiecare echipd completeaza caseta corespunzatoare a posterului cumulativ, afigat
pe tabla. Se stabileste echipa cu cel mai mare punctaj — castigatoarea turnirului.

Dupa realizarea tuturor turnirelor, se stabileste echipa cu cel mai mare punctaj total.

La etapa Reflectie se atentioneaza asupra modalitdtilor de obtinere a reusitei individuale si se
axeaza pe urmatoarele activitati:

e  activitate interactiva: acordarea de roluri (prezentator, iscoada, rezumatori) membrilor

echipei castigatoare, in vederea realizarii reflectiei asupra performantelor individuale. De exemplu,
prezentatorul le explica colegilor modul de rezolvare a problemelor; iscoada le solicita colegilor sa
relateze despre greselile comise, acordand intrebari, pentru a evidentia motivele comiterii greselilor
(Cum crezi, de ce ai comis aceasta greseala?); rezumatorii trag concluzii referitoare la modalitatile

de evitare a greselilor in sarcini de tipul respectiv;
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e activitate integrativd individuald si cooperativa: reflectia asupra performantelor

echipelor. Se reflecteaza asupra modalitétilor de obtinere a reusitei echipei. In acest scop, se propune
completarea 1n echipa a unor figse evaluative. Castigatorii trebuie sa evidentieze actiunile care au
condus la reusita echipei, iar membrii celorlalte echipe — sa propuna cel putin o actiune care ar putea

spori performantele echipei la o alta lectie.

> FISA DE INTEREVALUARE
Disciplina: Praxiologia limbii romane (dr. conf. univ. Valentina Ciobanu)
Etapa lectiei: Reflectie
Scopul: Formarea capacitatilor de autoevaluare si evaluare reciproca
Descriere: Fisa include cinci indicatori si cinci trepte de apreciere, carora le corespunde un
anumit punctaj. in functie de punctajul acumulat, se stabileste gradul personal de contributie si de
antrenare a fiecdrui membru in activitatea grupului.

Fisa de interevaluare in grup

Numele, prenumele studentului 1123 (4]|5

1. Contributia personaldi in insusirea materiei in grup

2. Gradul de antrenare in activitatea de cooperare in perechi si in grup

Contributia personald in realizarea sarcinilor in perechi si in grup

3
4. Sporirea efortului comun pentru realizarea sarcinilor
5

Sugestiile si ajutorul acordat grupului si in realizarea sarcinilor de

grup

Total

Aplicarea cu regularitate a fiselor de interevaluare contribuie la formarea capacitdtilor de
autoevaluare, a capacitatilor metacognitive de invatare si de planificare intentionata a propriilor
actiuni in cadrul grupului, stimuleazd motivarea intrinsecd si responsabilitatea pentru propria
activitate, i1 ajutd pe studenti sa aprecieze rezultatele obtinute si sd inteleagd eforturile necesare
pentru atingerea obiectivelor stabilite. Fisele de interevaluare constituie instrumente eficiente de

prevenire si depasire a erorilor de evaluare (efectul de anticipatie, Halo, Pygmalion etc.).
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» REFLECTIE PE TREI CULORI

Disciplina: Teoria si metodologia matematicii (IT) (dr. conf. univ. Tatiana Rusuleac)

Etapa lectiei: Reflectie

Scopul: Formarea capacitatilor de autoevaluare, de reflectie si metareflectie

Descriere: La finalul lectiei, studentii primesc fise de culori diferite, de exemplu: albastra,
galbena, oranj. Fiecare fisa este insotitd de imagini sugestive: un cos de gunoi, o masina de tocat, o
valiza. Se acorda trei minute, timp In care studentii scriu pe fisa de culoare galbena erorile comise si
constientizate, adica ceea ce ar arunca la cos; pe fisa de culoare albastrd noteaza cunostintele,
capacitatile care nu sunt suficient insusite, adicd ceea ce mai trebuie ,,prelucrat/tocat”; pe fisa de
culoare oranj sunt scrise achizitiile trainice, adicd ceea se va pastra 1n ,,valiza” profesionala. La final,

se prezinta reflectiile personale si se apreciazd in mod frontal.

Fiecare cadru didactic al Catedrei de pedagogia invatamantului primar a apreciat experienta
pozitivd trditd in cadrul sesiunii de asistentd, mentiondnd impactul pozitiv al acesteia asupra
perfectiondrii profesionale. De comun acord, s-a decis sd fie continuatd organizarea sesiunilor
similare atat pentru lectiile de laborator, cat si pentru alte tipuri de lectii universitare.

In concluzie, tinem sd mentionam ci in pregitirea profesionald a studentilor trebuie si se faci o
distinctie clard intre lectiile-seminar (sau alte tipuri de lectii) si cele de laborator. Respectiv, acestea
trebuie planificate si realizate astfel incat s comporte caracter praxiologic pronuntat, sa atinga
scopul de formare a componentei efectorii a competentelor profesionale ale studentilor — cadre

didactice 1n devenire.
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Interferente stilistice in pictura nationala

Rodica Ursachi, dr. in studiul artelor,
UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract
A fine art in Moldova has evolved according to certain stylistic influences of modern artistic
trends (Impressionism, Fauvism, Expressionism, abstraction etc.). Local artists have synthesized
knowledge gained during their studies and travels abroad, making the original artistic works. This
trend toward new artistic language of artists enriched and diversified national painting appearance.

Key-words: painting, artist, means of expression, stylistic trends, current art, modern art.

Panorama eterogend a manifestarilor artistice din perioada contemporand prezintd un
amalgam de tendinte si modalitati de expresie, generate de un nou nivel de gandire artistica si
estetica a plasticienilor. Intrucat fiinfa umana este o fire curioasa, atrasda mereu de nou, deducem ca

artistii plastici sunt permanent deschisi spre descoperirea noului, spre gésirea solutiilor in rezolvarea
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anumitor probleme, spre schimbarea viziunii despre lume, unicul impediment al acestei tendinte
intrinseci fiind conditiile social-politice si istorice In care ei activeaza.

Inca de la inceputurile sale, pictura profesionisti romano-basarabeana releva influente ale
mediilor culturale in care s-au format plasticienii. Acest lucru a fost posibil gratie rectificarilor
introduse dupa 1918 in domeniul studiului artelor plastice, ce permiteau viitorilor artisti sa-si
continue studiile Tn marele centre europene (Paris, Bruxelles, Munchen, Dresda, Bucuresti s.a.).
Pictorii din aceastd perioada tind sd se incadreze in coordonatele artei europene, prin realizarea
sintezei curentelor ,,avangardiste” 1n creatia lor.

Inainte de a focaliza atentia asupra problematicii propriu-zise, credem ca ar fi binevenite
cateva repere istorice care ar facilita intelegerea cauzelor utilizarii anumitor tipologii stilistice 1n
creatia pictorilor din perioada de inceput al artelor plastice basarabene. De exemplu, creatia lui A.
Baillayre (care a fost la acea vreme mentorul mai multor plasticieni) include mai multe trasaturi
stilistice eterogene ce inclina spre constructivism, impresionism, postimpresionism, simbolism. in
faza incipientd a creatiei sale, el a expus la Petersburg, alaturi de K. Malevici, V. Tatllin, N.
Goncearova, M. Larionov, K. Petrov-Vodkin s.a. [1]

Receptivi la sugestiile venite din Occident (uneori prin intermediul artei ruse) sunt si N.
Gumalic, E. Malesevschi, L. Arionesco s.a., care utilizeaza in creatia lor procedee caracteristice
orientdrilor europene ce se refera atat la tematica abordata, cat si la mijloacele plastice folosite.
Atmosfera psihologica a picturii acestei perioade releva utilizarea frecventd a limbajului plastic cu
nuantd simbolica. Interesul ascendent pentru imaginea simbolicd, fabulos, mistic este exprimat,
deseori, prin fine nuantari coloristice (palide si mate), forme difuze ce plaseaza operele in sfera larga
a stilului Modern (1900) [2]: ,, Primavara” (1918), ,,Tristete” (E. Malesevski), ,, Portretul sotiei”,
., Natura statica cu vas de metal” (A. Baillayre) s.a. Tinand cont de structura cromatica a lucrarilor
acestor artisti, s-ar putea crede ca ei au fost orientati de ideea lui Matisse, potrivit caruia ,,culoarea
trebuie s aiba efectul unui calmant cerebral, sa aduca liniste si impacare” [3]. A. Baillayre a putut
prelua aceasta idee de la marele artist in timpul céldtoriei sale la Paris in 1908. Este dificil de
apreciat motivul acestei preferinfe cromatice, cu atdt mai mult ca el a cunoscut si creatia lui K.
Petrov-Vodkin (in 1910-1914 au activat impreuna in asociatia ,, Treugolnik™ din Petersburg), pentru
care culoarea purta o tensiune Inaltd de continut in constructia tabloului [4]. Am insistat asupra
acestui moment, pentru a sublinia vectorii directionali diversi ai surselor de influenta in creatia unui

artist.
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Referindu-ne la creatia primei generatii de plasticieni basarabeni, cu o viziune estetica
corespunzatoare cerintelor noi ale timpului, putem mentiona ca ei au fost puternic influentati de
stilul Modern, mai precis de creatia pictorilor europeni ce faceau parte din grupdrile expresioniste
(., Podul”, ,,Calaretul albastru” (S. Kogan, M. Kogan s.a.), ,, Lumea artei” (viziune simbolista — P.
Silingovski), ,, Valetul de caro” (tratare postimpresionistd) s.a.) [5].

In paralel cu aceste curente artistice, unii plasticieni se alimenteaza si din alte surse de
influentd, din Romania (in urma studiilor efectuate in tara dupa 1918 sau a expozitiilor comune cu
pictorii romani in 1939) [6].

Privitd prin prisma acestei duble inrauriri, pictura basarabeanda din perioada interbelica
denota cautarea unor mijloace de expresie noi caracteristice stilisticii curentelor europene in voga la
acea vreme — fovismul, cubismul, expresionismul. Evident, artistii plastici basarabeni din aceasta
perioada au preluat din aceste curente doar selectiv unele elemente artistice, pe care le-au sintetizat
intr-o manierd proprie. Cu atat mai mult cu cat unii dintre ei s-au familiarizat cu tendintele noilor
curente doar prin prisma creatiei pictorilor romani (C. Ressu, I. Iser, A. Ciucurencu s.a.). De
exemplu, D. Sevastianov, in lucrarea ,, Odalisca”, utilizeazd un motiv oriental vazut la A.
Ciucurencu (maestrul lui M. Grecu), care, la randul sau, s-a inspirat din ,,odaliscele” lui Matisse,
vazute la Paris [7]. Afinitati picturale cu arta lui C. Ressu si I. Iser se observa in creatia lui M.
Gamburd, care este axatd, indeosebi, pe accentuarea expresivitdfii dramatice a existentei taranului
(,, Cosasii” (1935), ,, Tarani” (1939) s.a.). Creatia sa din aceasta perioada scoate in relief coexistenta
diferitor tendinte artistice folosite la realizarea plasticd a compozitiei. El pledeaza pentru un
schematism rigid, ce-si are originea in curentele nou aparute (expresionism), pentru generalizarea si
stilizarea desenului, pentru fragmentarea si tratarea figurilor sub aspect monumental (,, Blestemul”
(1945), ,, Lichidarea analfabetismului” (1949) s.a.).

In perioada postbelici, odati cu schimbirile de ordin social-politic ce au avut loc in
Basarabia, intreaga cultura este influentatd puternic de estetica ,,realismului socialist”. Pe acest fond,
arta basarabeana intra Intr-o noua faza, ce {ine de reglementarea normativa a creatiei artistilor si care
implica, totodata, modificari in tematica, stilistica, 1n tratarea coloristica etc.

Restrictiile impuse mentin arta basarabeana in limitele traditiilor academiste, in parte, ale
picturii ,,peredvijniciste”. In perioada respectiva, pentru ,indrumarea tinerei generatii” formate in
spiritul artei moderne prin intermediul scolii romanesti (M. Grecu, V. Rusu-Ciobanu, G. Sainciuc,
A. Zevin, N. Bahcevan s.a.), sunt trimisi in Moldova pictori cu ,.experientd” din Moscova,

Leningrad si din alte orase din fosta URSS [8].
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Aceasta a dus la schimbarea conceptuala a tematicii, ce trebuia sa reflecte, cu precadere,
genul istoric sau compozitia de gen (din viata oamenilor de la tard), sa fie echilibrata, centrata,
bazata pe principiul clarobscurului conform perspectivei aeriene, pe un colorit cald, usor intunecat si
pe o tehnica picturala plein-air-ista. Viziunea realista cu deschideri panoramice specifice picturii
ruse de la sfarsitul secolului XIX se intalneste in peisajele lirico-poetice ale lui M. Petric, I. Jumati,
A. Vasilev s.a. (,, Dimineata pe Nistru” (1957), ,, Drum spre Codru” (1959), ,, Toamna in Moldova”
(1959), M. Petric; ,, Dimineata pe Nistru” (1957), 1. Jumati s.a.).

Chiar daca respecta principiul narativului impus de organele de control, pictorii isi modifica
optica artistica, partial din cauza schimbarilor politice si culturale intervenite ulterior dupa
Congresul al XX-lea al PCUS (1956), ce a pus in discutie cultul personalitatii lui I. Stalin. Acest
eveniment a permis deschiderea catre arta occidentald; se organizeaza expozitii ale pictorilor
europeni — Matisse, Van Gogh, Cezane s. a. — la Moscova (1956) (vizitate de M. Grecu, A. Zevina
s.a.) si ale pictorilor romani — N. Grigorescu, T. Pallady, I. Isser, N. Tonitza s.a. — la Chisinau
(1957). Plasticienii isi realizeaza, deseori, lucrdrile prin prisma viziunii impresioniste, inspiratd din
creatia lui N. Grigorescu sau, mai tarziu, a celei postimpresioniste, foviste (de la Van Gogh si
Matisse): ,,Rascoala de la Tatarbunar” (1959), , Fetele de la Ceaddr-Lunga”(1960), ,,Zi de
toamna” (1964), M. Grecu s.a.

Aceste expozitii, dar si alte schimbari social-culturale din fosta URSS, si prin extensie si din
Republica Moldova, au contribuit la un salt brusc in mentalitatea oamenilor de culturd ce puneau
accentul pe exprimarea eului propriu al artistului. In perioada respectivd, se acorda prioritate
mijloacelor de exprimare (colorit, forma liniilor, factura tuselor, structura compozitionala), ce au
rolul de a transmite gandul artistului, axat, de cele mai multe ori, pe idei inspirate din arta populara.
Aceasta transfigurare brusca a artelor plastice se datoreaza, in parte, artei unionale, care la acel
moment se racordeaza la valori estetice cu puncte de tangente in fondul etnofolcloric (al fiecarei
republici unionale).

Arta plastica din Republica Moldova nu ramane insensibila la unele caracteristici ale culturii
artistice europene, cu care unii pictori s-au familiarizat direct sau indirect. Gratie acestor confluente,
ea cunoaste noi solutionari ale problemelor ce tin de limbajul plastic, concepandu-l conform
tendintelor stilistice contemporane, In variate interpretari individuale. Noua viziune isi manifesta
caracterul ,,inovator” prin adresarea la unele mijloace plastice specifice artei populare (decorativism,
monumentalism, rigiditate si simplitate a formelor, desen naiv, expresiv §.a.); recurgerea la stilizarea

sau aplatizarea formelor a fost o reactie impotriva tratarii ,,realismului socialist”. Decorativismul si
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caracterul picturii naive se Intalnesc aproape in toate lucrarile picturale din anii *60 ai sec. XX, unele
avand detalii sugestive specifice tesaturilor populare, altele fiind imprumutate din arta egipteana sau
a unor pictori europeni (G. Klimt: ,, Ospitalitate” (1967), M. Grecu; ,,In parc” (1966), ,, Tinerete”
(1967), ,,Foc de artificii” (1966), ,,Setea” (1967), V. Rusu-Ciobanu; , Margaritare” (1967), A.
Zevina s.a.

Impactul cu traditiile artei populare a determinat transformari importante n conceptia
estetica a artistilor. Plasticienii pun accent pe expresia culorii, mizdnd pe spontaneitatea si
dinamismul ei. Pictorii 1si modificd maniera de lucru, ce capata caracter postimpresionist sau chiar
fauvist, ce este In concordanta cu caracterul optimist, energic al poporului nostru (,, Natura statica
pe covor vechi” (1964), E. Bontea; ,, Seara pe deal” (1967), E. Romanescu; ,, Portretul lui E.
Loteanu” (1966), V. Rusu-Ciobanu; ,, Nucarii” (1967), ,,Moard la Cernoleuca” (1974), 1. Vieru
s.a.).

Dupa perioada de ,,explozie cromaticd” in picturd, se distinge o tendintd de aplicare a
elementelor experimentale ce promoveaza maniere stilistice proprii ale plasticienilor. Artistii
incearca sa patrunda mai profund in esentele problematicii umane sub aspect filosofic, etic, moral,
sa intruchipeze idei de ordin spiritual (,,Moartea salcamilor” (1979), ,, Pasarea in alerta” (1972),
,,Pace (Mai 1945)”, ,, Mona Lisa” (1975), 1. Vieru s.a.).

Un salt surprinzator in evolutia picturii moldovenesti 1-a infaptuit M. Grecu, care primul a
moderni (bitumuri, praf de bronz auriu si argintiu, lacuri s.a.), dar si principiile ,,picturii ca actiune”,
intalnite 1n creatia lui Jackson Pollok (preferatul sdu, dintre pictorii moderni) [11]. Prin aceste opere
»gestuale”, M. Grecu realizeaza deviza sa de a atinge punctul suprem al artistului, adica libertatea
[12].

Improvizatiile artistului generau efecte neobisnuite de culoare si factura, care stimuleaza
gandirea asociativa a spectatorului (,, Geneza” (1977), ,,Microcosmos”, ,,Addncul fantdnii” s.a.).
Faptul ca artistului i-a reusit combinarea mai multor tipuri de metode experimentale bazate pe
tehnici de lucru ,,moderne” si obtinerea unor solutii de exprimare artistica neintalnite in tara noastra
l-a ficut sa afirme ci: ,,In sfarsit, ma pot considera nu doar un pictor contemporan, dar si modern”
[13].

In paralel cu tehnica ,,experimentala” a lui M. Grecu, A. Zevin s.a., in pictura anilor 70 ai
sec XX se intalnesc §i viziuni artistice bazate pe optica renascentista, cu precadere a Renasterii din

Tarile de Jos si a fotorealismului, in voga la acea vreme in America si Europa. Aceste influente

69



stilistice sunt specifice creatiei V. Rusu-Ciobanu din perioada data, ea completandu-le, uneori, si cu
imagini suprarealiste. Operele plasticienei au un desen riguros, meticulos, detaliat, tuse dense si
factura foarte find, culorile sunt pure, compozitia este ,,renascentista” (utilizeaza frecvent motivul
ferestrei, intalnit la pictorii Renasterii — ,, Vizita medicului” (1971), ,, Oameni si glie” (1972), ,, Micul
dejun” (1979), ,, Prietenie” (1974), , Autoportret cu ochelari”’(1974) s.a. In unele lucrari sunt
folosite si elemente din Pop-art, cu efecte de trompe [’oeil, si colaj din imagini (,, Imponderabilitate”
(1974), ,, Saltimbancul ” (1976), ,, Amintiri” (1979) s.a.).

Arta plastica din anii 80 — inceputul anilor 90 ai sec. XX se caracterizeaza prin aparifia
unor tendinte si orientari de factura postmodernista, impuse de viziunile derivate ale noii generatii
de plasticieni, formate in diverse orase ale fostei URSS (Tallinn, Riga, Moscova, Petersburg,
Budapesta s.a.). In aceasta perioadd se remarca un proces de liberalizare in artd, apar tot mai multi
plasticieni cu o gandire libera, creativa, ce incearca si-si manifeste individualitatea ,,originala”.

Considerand ca arta este o necontenita ucenicie, plasticienii tind sa fie ,,in pas cu vremea”, ei
experimenteaza cu diverse mijloace de expresie, ajungand in pragul nonfigurativului. Artistii plastici
cautd sa patrunda in esenta lucrurilor si folosesc un limbaj expresiv-simbolic de maniera abstracta,
crezand ca mijloacele vechi nu pot exprima in mod adecvat ideea si nu satisfac cerintele estetice ale
omului modern. Ei au putut sa-si diversifice maniera de lucru si datoritd contactelor culturale cu
artistii de peste hotare (Romania, Germania s.a.), ce s-au intensificat la inceputul anilor *90 ai sec.
XX (colaboriri, expozitii, tabere de creatie etc.). In creatia lor se resimte influenta fotorealismului,
pop-art-ului, artei conceptuale (A. Sarbu), postimpresionismului, expresionismului,
abstractionismului (A. Mudrea, M. Tarus, I. Morarescu, 1. Platon, D. Bolboceanu, T. Zbarnea s.a.),
suprarealismului, simbolismului (V. Mosanu, I. Matei s.a.). Ei imbind metodele de tratare plastica
traditionale cu cele netraditionale, creand formule plastice noi, specifice limbajului picturii moderne
(,,Sonet”, ,,Mere”, , Proiectie”, , Floarea-soarelui” (A. Sarbu); ,, Motiv de iarna”, ,, Turnul Eiffel”
(A. Mudrea); ,, Concert in Alb-Negru” (M. Tarus); ,,Iradiere simbolica”, ,, Catre paringi” (T.
Zbarnea); ,, Portile Orheiului Vechi” (1. Morarescu); ,, Povara” (V. Mosanu); ,, larna copilariei” (l.
Platon); ,, Despartirea de sine” (1. Matei) s.a. ).

Interferentele stilistice ale picturii nationale cu arta mondiald au stimulat gandirea artistica a
pictorilor romani-basarabeni, au diversificat aspectul picturii nationale si i-au deschis calea spre

globalizare.
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Abstract
This article presents the problem of treating artistic space as a factor of organizing the work of
painting. The author refers to various solutions of spatial representation, the exchange which is
connected correspondence language arts to the problems a certain epoch. The changes in the
artistic language and the reformulating concept of the space are based on the available resources,
knowledge and innovations occurring in time.
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Istoria si arta se dezvoltd nu doar in timp, ele se deplaseaza si in spatiu. O culturd devine
purtdtoare a progresului uman, focarul istoriei si al artei mondiale. Istoria artelor este un tablou
complex, contradictoriu al dezvoltarii diverselor scoli, stiluri, curente, personalitati artistice si
fiecare dintre ele prezintd timpul si spatiul care se intemeiazd pe impresiile si observatiile
nemijlocite din viata, pe experienta acumulatad in arta. Artistii fie ca se sprijind pe traditiile existente,
fie ca le opun o conceptie propric. Ne vom referi insa la acele personalitai si miscari/curente
artistico-plastice, care, pe parcursul epocilor, au marcat, in mod special, configuratia spatiului
plastic.

Notiunea de ,,spatiu plastic plan” descinde din arta primitiva. In ea lipseste sinteza care si
organizeze semnele grafice. Aici, spatiul este indefinit. Omul abordeazd doar cateva lucruri
imediate, pe care le are in posesie si le poate supraveghea.

Conform gandirii sale magice, pentru primitiv, lucrul nu exista decat daca este numit. Corelativ,
lucrul capata certitudine cand este fixat in pictograme. Cu ajutorul acestor simboluri ale certitudinii,
supuse unor anumite ritmuri, omul primitiv Incearca ancorarea sa in univers, crearea unui spatiu care
si-i apartind. In aceasta consta marele destin al plasticii bidimensionale din paleolitic [Cf. G. Popa,
7,p. 14].

Spatiul bazat pe sistemul de proiectii ortogonale este reprezentat de pictura murala egipteand,
semnele distinctive ale careia se datoreaza modului de viatd al societdtii egiptene antice, care se
fundamenta pe reguli stricte si traditii stabile, consfintite de religie. Tradifia devenea lege, iar
individualul se dizolva in comun, fapt ce conducea la aprobarea valorilor atemporale, trecute prin
experienta seculara a generatiilor si fixate in limbaj. Imaginile picturale erau de o stabilitate

maxima, care nu era supusa intdmplarilor.
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Pictura egipteana este bidimensionala, aici fiind absente perspectiva lineara si aeriana, precum si
modeleul. Lipsa celei de-a treia dimensiuni se evidentiaza si prin reprezentarea figurii umane ntr-un
singur plan, realizand o conjugare a partilor corpului din cateva pozitii: fata, trei patrimi, profil.

Sistemul de limbaj al picturii egiptene, neavand tendinta spre dezvoltare, poate fi considerat
deplin. Aici dezvoltarea ar fi insemnat distrugere. ,,Lipsa perspectivei este cerutd aici de o anumita
conceptie religioasa”, sustine G. Popa [7, p. 15].

Reprezentarea spatiului la egipteni nu existd ca problema. Obiectele alese si prelucrate de
imaginatie ii intereseaza doar ca unitafi ale anumitor sensuri, si nu ca relatii percepute vizual. Aici
nu exista ,,conflict” intre tridimensional si bidimensional, deoarece imaginea este redusa la doua
dimensiuni, devenind prin aceasta compatibilad cu suprafata.

Spatiul cu perspectiva paralela este propriu pentru pictura medievald a Chinei si Japoniei.
Aceasta forma de perspectiva a aparut din tendinta de a corela planul geometral cu observarea
directd a realitatii. Incercari de asemenea gen au fost intreprinse si de antici, dar acestea nu au avut
drept urmare o dezvoltare si realizare finitd, ca in pictura Chinei medievale, unde alaturi de arta
religioasd exista si cea laicd. Aici, caracterul invataturilor religioase se manifestd in modul de
gandire, conditionand particularitatile relatiilor personalitatii cu societatea. Un rol deosebit de
important il avea, In picturd, peisajul, care prezintd intr-un mod specific contradictia dintre om si
ceea ce-1 inconjoara. Picturii chineze i este proprie o esenta launtrica a spatiului pictural, in care
apare sentimentul contemplarii tabloului din interior. Intr-un tablou se pot succede cateva planuri, de
la stanga la dreapta: in unul pot fi schitate personaje si elemente mai importante; in al doilea, mai la
stanga, persistd un desen de elemente mai putin semnificative; restul tabloului, mai mult de
jumatate, poate fi un spatiu gol. Chiar si echilibrul este nu intre partile stinga si dreapta ale
tabloului, ci intre indepartat si apropiat.

Adancimea spatiului, n ruloul chinez, este exprimata nu atat prin constructia lineara, cat prin
mijloace cum sunt acoperirea unui obiect de catre altul, perspectiva aeriand, prin care se incearca
redarea unor straturi de spatiu.

O impresie de picturd in suprafata, ce se datoreaza stilului linear, creeaza si scenele rulourilor in
pictura japoneza. Aici, la fel, lipseste cea de-a treia dimensiune, spatiul este plan, iar in imaginile
care sunt privite oblic, de la dreapta la stinga, domind o perspectiva plonjanta.

Pentru pictura bizantina si pictura veche rusa, este caracteristic un spatiu reprezentat de
sistemul perspectivei inverse. Arta crestind s-a construit pe reminiscentele artei greco-romane, iar

substratul iconografiei este pictura elenistica, ce a cunoscut imagini in volum si racursiu. Perspectiva
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inversa reprezintd un spatiu subiectiv, In care totul se afla in prim-plan si are acelasi grad de
frontalitate.

In icoana bizantino-rusi obiectele sunt reprezentate, de reguld, de doud aspecte — minimum
necesar pentru recunoasterea lor: partea de jos este reprezentatd ortogonal, cea de sus — desfasurat.
Aici se manifesta ,,principiul informativitatii”, mentionat de B. Rausenbah [10].

Perspectiva inversd, in sens larg, se formeaza nu ca sistem de explicare §i reprezentare a
realitatii vizual receptate, dar, mai intai de toate, ca sistem de legaturd a semnelor simbolice ce
corespund anumitor imagini ale gandirii [Cf. L. Mocialov, 9, pp. 79-80]. Pictorul bizantin prezinta si
pastreaza forma devenitd canon. Realitatea icoanei nu putea fi o continuare a realitafii din afara,
deoarece anume prin perspectiva inversa se fuge de raportarea la lumea reala.

Asemenea spatii sunt indefinite, iar crearea luminii, redarea infinitului si perceperea planurilor
la diverse distante si grade de adancime se datoreaza culorilor.

Din punctul de vedere al geometriei receptarii, esenta perspectivei inverse constd in distrugerea
iluziei spatialitatii, care se obtinea mai Intai de toate prin alogismul constructiei perspectivale, in
raport cu experienta vizuala [Ibidem, p. 89]. Acest tip de relatii intre adancime §i suprafata creeaza
un tablou de adancime mica.

Pentru pictura Renasterii italiene, precum si pentru pictura sec. al XVll-lea este specific
sistemul perspectivei drepte, care, de asemenea, se regaseste in perioadele si curentele ulterioare
acestora.

Incepand cu secolul al XIII-lea, pictura si limbajul siu reflecti o transformare radicald, iar noua
societate, cu numeroasele-i reforme, simte necesitatea in dezvoltarea stiintelor exacte. ,,Arta, dupa
tematica sa, ramane sa fie, in esential, religioasa, iar dupa caracterul sdu devine tot mai laicd” [9, p.
97]. Simbolistica nu dispare din picturd imediat, acest proces are loc treptat. De exemplu, in opera
lui Giotto di Bondone, imaginea plastici se mai inscrie intr-un context simbolic. In constructia
spatiald se mai pdstreaza viziunea planimetrica si binocularul, nsd, cu toate acestea, Giotto pune
inceputul dezvoltarii conceptiei spatiale a ,trecerii succesive din lumea spectatorului in lumea
reprezentarii” [Ibidem, p. 99]. Doar odatda cu Renasterea (in Quattrocento si, In special, in
Cinquecento) se schimba sistemul de reprezentare picturald a spatiului: viziunea planimetricd este
inlocuitd de perspectiva lineard si tridimensionalul monocular, bazat pe legile opticii. Spatiul
pictural capata forma unui cub sau a unui paralelipiped, la care o latura apare deschisa. Astfel, totul

devine inteligibil.
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Mai tarziu, perspectiva lineara va fi completata de cea aeriana, initiatd de Leonardo da Vinci
(bazata pe degradeurile tonale ale planurilor in functie de adancime), iar unitatea geometrica a
spatiului — cu unitatea de ecleraj (distribuirea de lumini si umbre de la o unica sursa de plecare).

Mai des sunt utilizate doua procedee de dezintegrare a spatiului bidimensional: la veduta, care
constd 1n introducerea in viziunea plana a unor ferestre care deschid infinitul spatial fizic, si
compartimentarea tabloului in secvente spatiale, asamblate fie pe orizontald, fie pe verticala, prin
care se realizeaza un sinoptic de scene descriind un anumit eveniment, de obicei divin. Imaginatiei ii
revine sa integreze intr-un tot secventele aparent discontinui [Apud 7, pp. 32-33].

Spatiul renascentist este lipsit de necunoscut, aici totul fiind clar si accesibil asimilarii.

Linia orizontului, punctul de fugd, componentele necesare ale compozitiei au devenit resorturi
ascunse ale compozitiei, instrument de dirijare a atentiei spectatorului. In tablourile renascentiste (si
in fresce) orizontul jos, de exemplu, ajutd la accentuarea semnificatiei figurilor, la evidentierea
monumentalitatii lor. Punctul de fugad reprezintd, deseori, un indicator invizibil, care trebuie sa
evidentieze esenta [9, p. 109].

Se desacralizeaza spatiul medieval. Totul este laicizat. Evenimentele sacre sunt reduse la
dimensiunile cotidianului. Un astfel de spatiu creeazd Michelangelo, Giorgione, Tiziano, Veronese,
Tintoretto etc., unii prezentand o vastd perspectiva aeriana prin intermediul miscarilor violente,
raccourciurilor sau contrastelor luminoase, iar la altii tridimensionalul se realizeaza in redarea
personajelor tratate sculptural.

Dupa cum afirma Lionello Venturi, Leonardo ajunge la acel sfumato, atmosfera clarobscura care
construieste si absoarbe in acelasi timp lucrurile, fluid ezitant in care reliefurile si liniile se
estompeaza, materia isi pierde densitatea si ponderea, a treia dimensiune se destrama, unitatea
aparentd a lumii se dizolva [Apud 7, p. 50]. Da Vinci, prin sfumato, ajunge la conceptia
»hedeterminatului” in pictura, iar perspectiva matematica fixa este inlocuitd cu o perspectiva mobila.

Pentru pictura renascentistd este propriu un anumit tip de constructie spatiald — cea frontal-
centrica, n cazul céreia planurile de bazd sunt paralele cu suprafata tabloului (la fel are loc si
migcarea in tablou), iar punctul de fugd coincide cu axa verticald a lui si, de reguld, cu centrul
compozitional.

Pictorul care a creat un spatiu mistic a fost Hieronymus Bosch. El construieste compozitii cu
zeci de personaje, savant compuse, precum si raccourciuri libere si sarcastice. El prezinta o lume

nebuna, in care zoomorful se inserecaza absurd intr-un spectacol uman tragicomic. Viziunile de
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cosmar apar 1n tonuri luminoase si transparente. Asemenea lucrari sunt Gradina desfatarilor, Carul
cu fan etc. In aceste spatii plastice cosmarul se imbini cu fantezia de basm.

Mai tarziu, Pieter Bruegel creeaza spatii tridimensionale articulate dupa o riguroasa geometrie,
in cadrul carora imbind diversele sale peisaje. Aceste spatii, cu miscare pe mai multe axe, sunt
populate de numeroase personaje. Lucrari de acest gen sunt: JTara abundentei, Cersetorii, Parabola
orbilor etc. Personajele, cel mai des, sunt parte a unor spatii inchise, fara iesire, in care domina
nelinistea si sentimentul neantului.

Spatiul euclidian renascentist se regaseste si in manierism, cu caracteristicile lui specifice: vid
spatial, exagerarea unui detaliu, hiperbolizarea unei laturi a lumii materiale sau a unui procedeu
plastic.

In pictura baroca sunt formulate experiente indriznete in cadrul compozitiei, spatiului plastic si
eclerajului. Tintoretto creeaza compozitii deschise, cu desfasurare excentrica pe duble diagonale, cu
multe personaje, imaginate In atitudini patetice. Sentimentul miracolului obtine un loc special in
operele sale. Caravaggio introduce conceptul tenebrosismului. Trecerile gradate de la umbra la
luminad sunt inlocuite de contrastele puternice intre ele, creand, in acest mod, conflictul dintre
maximele a doua forte.

Prin picturi cu arhitecturi iluzorii, cu numeroase personaje, in planare sau in zbor in spatiu,
precum si rasturndri perspectivice, barocul a creat un nou spatiu si 0 noud viziune plastica.

El Greco trateaza perspectiva in mod arbitrar, ajungand astfel la un spatiu deformat, in care
fundalurile deseori apar indefinite, iar peisajul — abia vizibil. Formatul tablourilor se desfasoara, de
reguld, pe verticala, de aici si deformarea figurii umane. Elementele plastice nu sunt ordonate dupa
legile realitatii din jur, iar spatiile nu sunt prestabilite, ci sunt in continud transformare interioara.

Pictura lui Rembrandt este un spatiu spiritual construit din lumind, in care perspectiva apare
foarte vaga, iar ordonarea elementelor plastice in spatiul tabloului exclude constructia geometrica.

Tabloul este compus din doud planuri: unul esential, mai putin intins — planul claritatii — si unul
secundar, mult mai vast — planul intunecat. In acesta din urmai, inecate in diverse densitati de bezna,
se gasesc personajele negative sau neparticipante la drama din planul luminos. De exemplu, in
tabloul /ntoarcerea fiului risipitor, in lumina se afla doar tatil care iarts, fiul care se ciieste si inca
un personaj, simbol al echilibrului moral. Restul personajelor, care sunt simpli spectatori, sunt
aruncate in umbra adanca din jur. In Ridicarea crucii sau in Punerea in mormdnt numai trupul lui

Isus poartd lumina. Ea 1i iradiaza pe cei din imediata apropiere, pentru ca personajele care nu pot
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intra in comuniune cu lumina si se mistuie treptat in intuneric. Intre cele doud planuri nu exista
legatura perspectivald lineara [7, p. 67].

Rembrandt creeaza un spatiu spiritual in care, prin intermediul luminii §i umbrei, ordoneaza
valori morale, iar ,,vidul” constituie un factor important al compozitiei, care poartd 0 mare
incarcatura de sens.

Jan Vermeer creeaza un spatiu geometric perfect. Aici totul este extrem de clar si imobil. Si,
indiferent de faptul ca suprafata tabloului este construitd din dreptunghiuri si patrate perfect
regulate, acest spatiu inchis are neaparat o iesire.

Spatiul lui Vermeer este unul neconturabil, ce sugereazd o absentd, datoratd solitudinii
personajelor. Acest spatiu pictural nu are stabilitate de ordin fizic, iar motivul oglinzii transfera
frecvent acest spatiu in unul presupus, in care, alaturi de real, existd neverosimilul.

Clasicismul ne propune spatii fixe determinate. Claude Lorrain si, in special, Nicolas Poussin
creeaza spatii perfect echilibrate, in care domind armonia si moralitatea. Aici peisajul si figura
umand se incadreaza intr-un spatiu construit, fundamentat pe forme si culori perfect combinate si
controlate.

Si academismul s-a manifestat prin spatii plastice codificate in reguli. Peisajele lui Joshua
Reynolds si Thomas Gainsborough, desi sunt imaginare, lirice, poetice, raman sa fie fundamentate
pe desen, ratiune si standarde.

Romantismul aduce un spatiu plastic irational. Actiunea, culoarea si drama creeaza un ,,spatiu-
dispozitie” in operele lui Eugene Delacroix, Theodore Gericault, Caspar David Friedrich si J. M.W.
Turner. Subiectele medievale, fantastice sau istoria contemporana sunt dizolvate prin emotii,
instincte si intuitie.

O 1inregistrare obiectiva a realitatii regasim la Gustave Courbet, Jean-Francois Millet etc.

Realismul vine cu spatii neatinse de idealuri si estetici, dar, deseori, este rascolit de intrebari.
Existenta are o nota tragicd. Spatiul devine metafora unor tulburatoare intelesuri si neintelesuri. Un
amplu suflu liric unifica spatiul tensiunilor cromatice si sufletesti.

Astfel, se pot distinge spatii fixe, definite §i spatii mobile, la crearea carora, in mod special,
coopereaza si spectatorul.

Mijloacele formale cu care opereaza artistul pot spatializa sau obiectualiza la extrem continutul
(figuratia) tabloului, sustine C. Ailincii [1, p. 80]. In acest sens, ne putem referi la divizarea in doui
versiuni distincte a miscarilor plastice moderne: una care va duce la dizolvarea obiectului in

favoarea spatiului (impresionism, cubism, futurism) si alta care va urmari recuperarea obiectului si
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negarea spatiului pand la desfiintarea spatiului proiectiv (expresionism, suprarealism, pictura
metafizica) [Cf. 1, pp. 80-81].

Impresionismul renunta la constructii spatiale rationale, urmand sa construiasca spatii psihice,
coborate in realul cotidian. In impresionism, spatiul plastic este creat pe datele perceptiei senzoriale,
este un spatiu mobil, neprelucrat de intelect.

Impresionistii reduc si campul vizual. Desfasurarile spatiale tridimensionale sunt inlocuite de
forta interioara. Obiectele dispar, rimanand nuantele emotionale. Organizarea spatiului se datoreaza
nu geometriei, ci calitatilor spatializante ale culorilor, iar vibratia luminii transforma spatiul plastic
in unul tensional.

»Aerul incarcat de lumind era pentru impresionisti substanta din care nasc toate lucrurile, prin
reflexe infinit Tnmultite. Nuanta devenise valoarea in sine”, scrie L. Blaga [3, p. 22], iar M. Brion
mentioneazad: ,,Vibrarea aerului in spatiu, freamdtul frunzelor, ondulatiile apei tulburate de
alunecarea reflectarilor, asa cum Incerca Monet sa le prezinte in tablourile sale, nu Tnseamna nimic
altceva decat puternica dorinta de a asocia miscarea cu forma, de a inlatura stabilitatea, care nu este,
de altfel, decat o iluzie, intrucat nu existd In naturd nicio forma total imobild, jocul luminii
imprimand, de fapt, mobilitatea unor volume considerate teoretic ca fiind statice” [4, p. 219].

Prin vibratia tuselor divizate, intensitatea cromatica, efectele spatializante ale culorilor si
metacromazie, spatiul cu perspectiva lineara este inlocuit cu unul dinamic, in care lipsesc distantele
si domind o atmosfera de irealitate s1 indeterminare.

Alte transformadri tin de crearea mai multor centre de interes, care fragmenteaza spatiul
tabloului, precum si de introducerea unor planuri care exclud punctul de fuga.

Postimpresionismul creeaza un spatiu cromatic. Adancimea se datoreaza potentialului
spatializator al culorilor, care in urma asocierilor transforma spatiul in unul incordat.

De exemplu, la Van Gogh (perioada arleziand) spatiul tabloului graviteaza in jurul acordului
dintre tonurile Impinse la intensitate maxima. Spatiul va rdmane bidimensional §i mai tarziu, cand
pictorul va lucra in tuse frante si linii incordate. El creeaza spatii de incordari launtrice, in care
culoarea si lumina devin masura a absolutului.

Paul Gauguin reactioneaza la impresionism cu noi conceptii, ce se refera la spatiul tabloului.
Spatiul lui este, in special, o constructie intelectuald, dar nu un produs senzorial. El renunta la tusa
divizata si la reflexele luminoase, pentru a anula incertitudinea formelor, a exclude modeleul si
valoratia, pentru a inlatura volumul. Mediteazd asupra existentei prin intermediul culorii, liniei,

arhitecturii tabloului si al perspectivalului. Prin culoare, el conferd lucrurilor o determinare
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spirituala. Gauguin creeaza un spatiu planimetric, cu forme precise, monumentale, pe care le aduce
la decorativism.

Cel care vine cu noi solutii in constructia spatiului este Paul Cezanne. Cezanne inlocuieste
tridimensionalul clasic cu un camp vizual sferoidal, dar schema compozitionald este mereu
schimbata, mereu sunt aduse noi formule.

Liliane Brion-Guerry releva ca, daca in prima perioada a creatiei lui Cezanne, obiectul suferca
modificari psihologice care-i dddeau un aspect tensional, incert, atunci, in cea de-a doua perioada,
spatiul este acela care va reprezenta o plasmuire a spiritului, in sensul unei constructii abstracte
lipsita de mobilitate. In schimb, obiectul isi pastreaza aparenta reald, inclusiv jocul fugitiv, instabil,
al reflexelor sale luminoase. Astfel, cele doua elemente — spatiul si obiectul — raman in continuare
eterogene [Apud 7].

Lumina impresionistd dizolva lucrurile, iar Cezanne restabileste stabilitatea, structuralitatea prin
implicarea intelectului. Solutia gasitd va consta in geometrizare. Aici spatiul va ramane plan, iar
perspectivalul va exista in tablou ca relief al lucrurilor.

Obiectul sufera deformari, obtine adaosuri sau sustrageri de volum, abateri de la imaginea reala,
dar spatiul creat se indeparteaza de la concret si pare ca se ajunge iarasi la rupturd. Structurile
spatiale devin variate, deoarece geometria propusa cere spatii diferite, pentru a ajunge la echilibru.

JIngrimadirea formelor, interferenta planurilor, jocul suprapunerilor ajung la respingerea
conceptiilor scenografice clasice. Principiul unitdtii este cerut de la viziune, si nu de la actul de
intelegere intelectuala. Valorile optice biruie imaginatia”, afirma Pierre Francastel [Apud 2, p. 252].

In statica tabloului apar inadvertente, precum: ciderea laterala a obiectelor reprezentate, aparitia
unor planuri spatiale incredibile, disparitia continuitdii unui plan etc.

La etapa constructivd a creatiei lui Cezanne este exclusd posibilitatea integrarii depline a
obiectelor in spatiu. Dublura obiectelor apare fortatd, iar la momentul contemplarii mai persista o
anumita instabilitate arhitecturald a tabloului.

La etapa ,,sintetica”, Cezanne va acorda obiectele cu spatiul si va realiza un continuum spatiu-
timp, incercand imbinarea geometricului cu oscilatia luminii. Geometricul organizeaza spatiul prin
mijlociri de tonuri, rezultate din tonuri particulare si reflexe ale atmosferei. Aici este un spatiu
cromatic, unde domina forme si culori, volume si valori raportate Intre ele, $i nu un spatiu creat prin
intermediul liniei si perspectivei.

Spatiile si formele in arta lui Cezanne apar deschise, oferind posibilitatea participarii

receptorului la actul de co-creatie.
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Spatiile moderne sunt reprezentate, in primul rand, de creatia lui Henri Matisse, care creeaza
spatii exclusiv prin mase de tonuri si culori pure. De asemenea, ,,se observa locul acordat de Matisse
arabescului, care permite o legatura liniara a lucrurilor obiectiv straine”, remarca P. Francastel [6, p.
239].

Insusi Matisse afirma ca ceea ce urmareste, in primul rand, este expresia [Apud 5, p. 138].

Fovistii exclud cea de-a treia dimensiune, iar lucrurile pictate le orienteaza spre spectator. Chiar
daca se incearca o constructie tridimensionald, liniile de fugd sunt excluse prin culorile de aceeasi
intensitate in toate planurile. Rdmane sa fie un spatiu plan, construit din culori pure, in care lipseste
modeleul si clarobscurul.

Spatii senzoriale, nemodificate de viziuni ale intelectului, sunt create si de Raoul Dufy. Spatiile
lui Dufy se afld in permanentd miscare si prefacere, datoritd patrunderii de pretutindeni a
nemarginirii. Nicio linie nu este fixa, totul este provizoriu. Aceasta se datoreazd nu numai
perspectivelor celor mai neverosimile si mai instabile, spatiilor celor mai neomogene, dar, mai cu
seama, calitatilor eterate ale culorilor, care introduc potentialul expansiunii infinite, In stare sa
absoarba orice contur, sd anime orice imobilitate. Dufy dizolva universul intr-o substantd fluida,
saturatd de o lumind spiritualizatd, dar care rdimane in acelasi timp de naturd pur senzoriala [Cf. 7].
El realizeaza unul dintre cele mai deschise spatii din pictura contemporana.

In tabloul cubist, pot fi percepute concomitent citeva planuri suprapuse. Aici dispare
concordanta dintre forma si culoare, deoarece odata cu densitatea se pierde culoarea si tonul.

,»lablourile sunt facute din planuri simple, muchii late ca la cristale, insa varfurile si baza
acestor muchii se sterg brusc. Aceste refractii superfine ale formelor geometrice, ,,pasaje”, constituie
prima si cea mai importanta descoperire a cubismului”, remarcd A. Lhote, descriind punctul initial
in evolutia cubismului [8, p. 102].

Pablo Picasso incearca sa rezolve problema redarii volumului fara a recurge la tridimensional,
evitand astfel perspectiva. El concepe spatiul ca pe o suprafata plana. El prezinta obiectul in
totalitatea fatetelor sale, evidentiind chiar si partile lui invizibile, imbind 1n aceeasi imagine plastica
ceea ce vedem cu ceea ce stim despre obiect. Spatiul se reduce la desfasurarea bidimensionala a
planurilor componente si la reintegrarea lor mentala de catre receptor.

O particularitate a artei lui Picasso este lipsa de atmosfera in spatiul tabloului. El a consumat
libertatea deplina in tratarea figurativului, a desfigurat lucrurile, pentru a le reasambla in imagini
modificate, si a creat un spatiu destul de conflictual, deoarece apare deformat si deplasat de la

obisnuit.
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In Guernica, de exemplu, tridimensionalul este eliminat, iar figurile sunt lipsite de volum, astfel
incat par simple imagini, decupate pe fondal Intunecat. Acest spatiu plat reprezintd un profund
spatiu psihologic, ce pare a fi scena unui spectacol tragic.

P. Francastel releva: ,,Una din primele preocupari ale cubismului a fost aceea a dimensiunilor
spatiului. El a pretins uneori sa introduca acea faimoasa a patra dimensiune prin miscare — deplasand
anumite parti ale obiectului, unele in raport cu altele —, iar in alte momente a vrut sa aduca spatiul la
forme curbe, care sa excluda dimensiunile traditionale” [6, p. 205].

In multe cazuri, Georges Braque temporalizeazi constient spatiul tabloului, obiectele obtinand
diferite functionalitati, ce sugereaza variate actiuni. De exemplu, spatiul unui tablou poate deveni
unul al migcarii, In care se rezolva spatialitatea obiectelor, vazutd ca succesiune de evenimente,
miscare, timp. Obiectele reprezentate, printr-o descompunere analitica si stratificare, pot sd exprime
o zi de actiuni, incordari, miscari etc.

,»S¢ vede limpede cd cubismul a procedat, in esenta, prin descompunerea si deplasarea partilor
viziunii clasice. El a accentuat caricatural anumite elemente si a omis altele, s-a bazat pe faimoasa
ipoteza a celei de a patra dimensiuni, migcarea, si a crezut ca va fi de ajuns sa indeparteze o parte
din obiect, pentru a-1 face mobil. De fapt, el a schematizat fara sa construiasca” [Ibid., p. 256].

Astfel, in spatiul cubist pictorul desface si reface obiectele, pentru a le oferi o noua realitate.

Cubismul monocrom va fi depasit de Delaunay, Leger, Picabia, Kupka, acestia crednd o intensa
dinamicd launtrica in pictura. ,In tablouri, culoarea singurd, fard clarobscur, formeaza insasi viata
tabloului. Antidestructiv, analitic. Culoarea este o functie a spatiului”, afirmd Robert Delaunay
[Apud 6, p. 201].

Fernand Leger imbina cubismul, masinismul si efectul optic al tonurilor pure. El a reusit o
sintezd Tn maniera cubista. Totul este tratat ca simplu obiect, inclusiv fiinta umana. Pe acelasi plan,
fara scara sau pozitii relative, apar fragmente de diverse obiecte, ce sunt parte a unui cadru spatial.

Spatiul poate fi considerat un element fundamental in opera lui Marc Chagall. El este expresia
detasarii, mediul zborului, miscarii, In care totul planeaza cu sentimentul imponderabilitatii unui vis.

Acest spatiu, desi este mobil, ramane plan. Doar vaga perspectiva lineara aminteste de structura
tridimensionald. Spatiul este determinat de culori. Imaginile suferda deformadri si este mai
problematic a organiza compozitia dupa o schemd geometrica fixa, din care motiv si structura
tabloului este, in special, psihica.

In expresionism, spatiul este bidimensional, perspectivalul fiind inlocuit cu incordari cromatice.

C. Ailincai observa ca ,,ceea ce caracterizeaza curentul in ansamblul sau este desfiintarea traditiei
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spatiale academice, prin transformarea ecranului plastic intr-un obiect, folosind o tehnica picturala
plata si de oarecare violentd cromatic-gestuala™ [1, p. 84].

De exemplu, tabloul lui Edvard Munch prezinta un vast spatiu bidimensional, in care incordarea
launtrica se datoreaza culorilor contrastante. Personajele, cel mai des, par a fi niste viduri spatiale in
care existd riscul de prabusire. Astfel, spatialitatea tabloului sau ramane de ordin cromatic §i
spiritual, datorita nelinistii §i expresiei launtrice.

Tridimensionalitatea nu este o particularitate nici a tabloului lui Georges Rouault. Aici este
esentiala calitatea spatializanta a culorilor. Culoarea devine si expresia dramei launtrice.

In futurism, la fel ca in cubism, sunt folosite o seric de procedee de descompunere a
reprezentdrii, prin care se Incearca restabilirea intr-o unicd imagine a succesiunii migcarii.

Futuristii imbind haotic case, oameni, automobile, motivand prin asemenea adunare dinamica
vietii si incercarea de a introduce cea de-a patra dimensiune.

In acest sens, M. Brion observa: ,,Eforturile futurismului pentru a realiza ,,sinteza momentelor”
mi se pare a obtine rezultatele cele mai perfecte in ceea ce este propriu-zis aceastd combinatie a
factorului spatiu cu factorul timp” [4, pp. 211-212].

Spatiul, in tabloul futurist, este ,,ceva care se construieste [...] in timpul actului picturii, ca spatiu
de actiune si de rezonanta a purtatorului imaginii”, sustine Werner Hofmann [Apud 1, p. 83].

Spatiul suprarealist este un orizont neprevdzut, in care domind sentimentul absurdului si
neobisnuitului. Aici nu organizarea intregului spatiu, ci doar detaliile aparte prezintda o abordare
academica, iar structura plastica a tabloului este mai des bidimensionald. Drept exemplu al unui
asemenea spatiu poate servi opera lui Giorgio di Chirico. Vidul activ din scenele lui Chirico da
nastere unui spatiu vag, cu tendinta de transformare continua.

Aici avem doud reprezentdri spatiale incompatibile: o perspectiva alteratd, halucinanta, care
ignord legile sale de constructie, si 0 axonometrie, care, impreund, creeaza ,,imaginea stranie a unui
spatiu ireal si enigmatic”, afirma C. Ailincai [1, p. 84].

Lucrarile lui Salvador Dali prezinta structuri spatiale suspensive. Este complicat a fixa un
element al tabloului pentru a recompune un intreg. La fel sunt si picturile lui Yves Tanguy si Max
Ernst. Dezvoltarea haotica a formelor duce la crearea unui labirint in interiorul acestui spatiu.

Spatiul este bidimensional, dar obtine potential si dinamica datoritd necunoscutului.

Spatiul suprarealist este de cele mai dese ori conflictual, greu sau imposibil de organizat intr-0
anumita structurd, deoarece acest spatiu este construit in baza unor legi psihologice, iar elementele

eterogene la care se recurge pentru organizarea lui sunt greu perceptibile.
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Geometrismul constituie solutia artistica a lui Paul Klee, atat in perioada figurativa, cat si in cea
abstractionistd. Realul, Tn pictura lui Klee, devine o geometrie imaginata. Spatiul, in special in
perioada abstractionistd, este construit din semne geometrice, prin care se incearca redarea miscarii.
Adancimea 1n tabloul lui Klee este sugeratd prin inclinarea planurilor unul fatd de altul si prin
corelatia dintre culori, care actioneaza simultan asupra perceptorului. Klee, prin intermediul unor
forme deschise, creeaza spatii deschise, potentiale, in permanenta desfagurare.

Spatiul abstractionist este unul bidimensional, in care formele reale sunt transformate in simple
scheme cu privire la existenta. Acest spatiu, nefiind orientat spre o anumita schema compozitionala,
se afla Tn permanenta schimbare.

Spatiul pictural al lui Wassily Kandinsky prezinta raporturi intre culori, raporturi intre mase de
tonuri sau forme. Este un spatiu flexibil, ce vorbeste prin intermediul culorilor si al formelor pure,
imbinarea carora determina si structurile neprevazute spatiale.

Futurismul, simultaneismul, raionismul, de asemenea, tind sa creeze spatii in miscare.

Kasimir Malevich creeaza un spatiu plan, care in operele sale Pdtrat negru pe fond alb si Patrat
alb pe fond alb este adus la forma cea mai pura. Primul prezinta un raport dintre vid si potential, cel
de-al doilea prezintd un spatiu absolut vacant si fara limite. Este spatiu fara spatiu, in afara oricaror
mijloace plastice.

Spatiul lui Piet Mondrian prezinta o expresie a spatiului plan, din care este exclusa perspectiva
si modulatia. Autorul creeaza spatii in baza raporturilor dintre linii 1 unghiuri, variind dimensiunile
lor si incercand, astfel, sa creeze o structura a spatiului plat.

»In aceste lucriri, constatd C. Ailincii, figuratia geometrica este atat de perfect echilibrata si
absorbitd ecranului plastic, incat serveste doar ca linii de fortd ordonatoare a spatiului. Este vorba
insd mai curand de o notiune a spatiului concret neperceptibil — un spatiu sideral, absolut, dincolo de
obiecte” [1, p. 86].

Abstractionismul gestual, cu reprezentantii sai Hans Hartung, Henri Michaux, Jackson Pollock,
Alfred Otto Wols, Willem de Kooning, propune o noua formula artistica, prin care pictorul incearca
sa creeze spatiul unei totale libertati.

Spatiile abstractioniste sunt eliberate de o referire exactd la real, de aceea si implicd o alegere
mai deosebita a receptorului de arta, oferindu-i posibilitatea receptarii picturii intr-un mod personal.
Receptorul este pus in situatia sd asimileze informatia si s-o transforme in imagine plastica

inteligibila.
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Viziunea spatiald a picturii a pornit de la planimetrie, a trecut prin tridimensional, revenind in
cele din urma la spatiul bidimensional, in care nu existd masuri si limite, dar este o libertate a

,Fiecare model spatial a avut ratiunea sa de a fi conceput si adoptat, precum a avut ratiunea sa
de a fi depasit si parasit. O insatisfactie si o eroare au fost la originea abandonarii unui anumit tip de
spatiu de catre o noua sensibilitate umand, care a cautat un alt model, potrivit aspiratiilor sale. De
fiecare data nevoia de mai mult adevar, de mai multa certitudine, de o mai intima contopire cu viata
au dus la iconoclastie si la o noua viziune”, afirma G. Popa [7, p. 173]. Or, tratarea spafiului in
pictura, precum si receptarea lui, a suferit, in timp, modificari Tnsemnate cu privire la modul de
prezentare si intelegere a fenomenului dat. In functie de mijloacele avute la dispozitie, precum si de
cunostintele si inovatiile survenite in timp, fiecare perioada si-a reformulat conceptul cu privire la
spatiu, aducand prin aceasta si transformari in limbajul plastic.

Orice formula de reprezentare spatiald este un enorm factor de organizare a operei picturale, de

schimbul careia putem lega corespunderea limbajului artei cu problemele unei anumite epoci.

Bibliografie
Ailincai, C., Introducere in gramatica limbajului vizual, Cluj-Napoca, Dacia, 1982.
Berger, R., Descoperirea picturii: Arta de a vedea, vol. I, Bucuresti, Meridiane, 1975.
Blaga, L., Scrieri despre arta, Bucuresti, Meridiane, 1970.
Brion, M., Arta abstracta, Bucuresti, Meridiane, 1972.
Cassou, J., Panorama artelor plastice contemporane, vol. I, Bucuresti, Meridiane, 1971.
Francastel, P., Pictura si societatea, Bucuresti, Meridiane, 1970.
Popa, G., Semnificatiile spatiului in pictura, Bucuresti, Meridiane, 1973.
Bancnos, B. u np., Moodepnusm (ananuz u xpumuka ocnosHuix Hanpaenienuti), MOCKBa,

N GaRWDdDE

HckycctBo, 1987.

9. Mouanos, JI., Ilpocmpancmeo mupa u npocmpancmeo kapmumnsi, MockBa, CoBeTckuit
XYyJIOXHHK, 1983.

10.Paymen6ax, b.B., Ilpocmpancmeennvie nocmpoenus opegenepycckou scusonucu, MOCKBa,
Hayxka, 1975.

84



Formarea initiala a cadrelor didactice: context national

Elena Petrov,
dr., conf. univ.,
Ministerul Educatiei

Abstract

The need to ensure the quality of initial teacher’s training has become an important issue in
the modern society and one of the key objectives of the Strategic Framework for Education and
Training “ET 2020”. A teacher is a key figure for each educational system, including national
educational system. Teachers’ mission is to enhance educational system, to implement student-
centered learning based on learning outcomes, to train competencies, attitudes, skills, etc. The
teacher has the responsibility to assure the best training and education for young children, to
educate active citizens for society and valuable specialists for labor market needs. Responsibility
for the design, development and implementation of policies in the field of initial teacher’s education
in Moldova belongs to the Ministry of Education — the central public authority in the field of
education. The national legal and regulatory framework for the teacher’s training was designed by
the Ministry of Education taking into account best practices in this field. It defines the structure of
initial teacher training in Moldova, the main elements and ideas of Moldovan teacher training
system. The National Strategy “Education 2020 includes the main objectives and actions to
perform and develop the national initial teacher training system.

Key-words: initial teacher training, legal framework, educational standards, pedagogical
module, ECTS credits, degrees, qualifications, Bologna Process, quality assurance, policy
documents, objectives, reforms.

Cadrul legislativ si normativ in domeniu

in Republica Moldova, deja pe parcursul a mai multor ani, educatia constituie o prioritate
nationald si un factor major in dezvoltarea societatii moderne. La etapa actuala, politica in domeniul
educatiei este determinata de obiectivele de integrare europeana a tarii, de procesele de constituire a
unei societati democratice, a statului de drept si a economiei de piata, in conformitate cu tendintele
globale de dezvoltare.

Articolul 5 din Legea invatamantului formuleazad un sir de obiective educationale, care
consuna cu aceste tendinte, inclusiv: a) dezvoltarea personalitdtii copilului, a capacitdtilor si a
aptitudinilor lui spirituale si fizice la nivelul potentialului sdu maxim; b) cultivarea respectului
pentru drepturile si libertatile omului, indiferent de apartenenta lui etnica, de provenienta sociala si

atitudinea fara de religie — principii consemnate in Cartea Natiunilor Unite; c) pregatirea copilului
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pentru a-si asuma responsabilitatile vietii intr-0 societate libera, in spiritul intelegerii, pacii,
tolerantei, egalitati intre sexe si prieteniei intre toate popoarele si grupurile etnice, nationale si
religioase; d) cultivarea simtului necesitatii de a munci pentru binele propriu si cel al societatii, a
stimei fata de cei care produc bunuri materiale si spirituale1 etc. Aceste obiective se implementeaza
pe intreaga verticald a sistemului de invatamant national, la toate nivelurile si treptele educationale.

Un rol aparte in acest sistem i revine pregatirii cadrelor didactice — figuri-cheie in sistemul
educational national. De aici §i importanta deosebitd pentru procesele de pregdtire a cadrelor
didactice pentru fiecare nivel de instruire si, in special, pentru Tnvatdmantul preuniversitar, care se
realizeaza preponderent la nivelul Tnvatamantului superior, dar si la nivelul invtdmant mediu de
specialitate (colegiu)®. Responsabilitatea pentru elaborarea, dezvoltarea si punerea in aplicare a
politicilor in domeniul formarii cadrelor didactice 1i revine Ministerului Educatiei — autoritatea
publica centrala de specialitate.

Politica statului in domeniul invatdmantului pedagogic este determinata de o serie de
documente legislative si normative. Principalele documente care reglementeaza actualmente
formarea cadrelor didactice la nivel universitar sunt: (1) Legea invatamantului nr. 547, cu
modificarile si completarile ulterioare privind organizarea invatdmantului superior pe cicluri (Legea
nr. 71 din 05 mai 2005); (2) Nomenclatorul domeniilor de formare profesionala si al specialitatilor
pentru pregatirea cadrelor in institutiile de invatdmant superior, ciclul I (Legea nr. 142 din 07 iulie
2005); (3) Hotararea Guvernului nr. 1455 din 24 decembrie 2007 pentru aprobarea Regulamentului
cu privire la organizarea studiilor superioare de masterat, ciclul 1l; (4) Planul-cadru pentru studii
superioare (ciclul | — studii superioare de licenta, ciclul II — studii superioare de masterat, studii
integrate si invatamant medical si farmaceutic), aprobat prin Ordinul Ministerului Educatie nr. 455
din 03 iunie 2011; (5) Circulara Ministerului Cu privire la modulul de formare a profesorilor, 2013;
(6) Ghidul de implementare a Sistemului National de Credite de Studii, aprobat prin Ordinul
Ministerului Educatiei, Tineretului si Sportului nr. 140 din 25 februarie 2006; (7) Regulamentul-
cadru privind organizarea examenului de finalizare a studiilor superioare de licenta, pus in aplicare
prin Ordinul Ministerului Educatiei si Tineretului nr. 84 din 15 februarie 2008; (8) Recomandatrile-
cadru pentru elaborarea Regulamentului institutional privind organizarea evaludrii activitdfii de

invatare a studentilor, aprobate prin Ordinul Ministrului Educatiei nr. 881 din 18 decembrie 2009;

! Legea invatamantului nr. 547, 1995, www.justice.md.

? Instruirea cadrelor didactice pentru scoala primara si invatamantul prescolar s-a realizat si la nivel de colegii. Totodata,
in conformitate cu prevederile Legii Invatdmantului, se preconizeaza lichidarea formarii initiale a cadrelor didactice la
acest nivel. In acest scop, deja de doi ani a fost sistati admiterea la aceste specialititi la nivel de colegiu.

86


http://www.justice.md/

(9) Regulamentul de organizare a studiilor in invatamantul superior in baza Sistemului National de
Credite de Studii, aprobat prin Ordinul Ministrului Educatiei nr. 726 din 20 septembrie 2010 si (10)
Cadrul National al Calificarilor din Republica Moldova si Cadrul National al Calificarilor in
invatdmantul superior pentru specialitatile domeniului general de studii 14 Stiinte ale educatiei. La
nivelul invatdmantului mediu de specialitate, formarea initiala a cadrelor didactice a fost si este inca,
pana la lichidare deplind, reglementata prin Legea invatamantului, Nomenclatorul specialitatilor si
Planul-cadru pentru invatamantul mediu de specialitate.

Dimensiuni ale formarii initiale

In prezent, in conformitate cu cadrul normativ in vigoare, in Republica Moldova pregitirea
cadrelor didactice pentru invatdmantul secundar general (gimnaziu, scoalda medie de cultura
generald, liceu), la toate disciplinele scolare (actualmente 16 la numar, conform Nomenclatorului
mentionat), se realizeazd in institutii de Tnvatamant superior la ciclul I, in cadrul domeniului de
formare profesionala 141 Educatie si formarea cadrelor didactice.® In scopul facilitarii plasarii in
campul muncii a absolventilor specialitatilor pedagogice si asigurdrii pentru acestia a unei norme
didactice depline, legislatia nationald permite pentru domeniul general de studii 14 Stiinte ale
educatiei instruirea concomitentd in doud domenii inrudite (ex.: Fizica si matematica, Chimie si
biologie, Istorie si educatie civica etc.). Termenul de formare la ciclul I, invatamant de zi, constituie 3
ani pentru monospecialitati (180 de credite de studiu ECTS) si 4 ani in cazul instruirii
concomitente Tn doud domenii (240 de credite de studiu ECTS). La invatamantul cu frecventa
redusa, durata studiilor este cu un an mai mare. Totodata, numarul creditelor de studiu este acelasi
pentru toate formele de invatdmant: de zi, cu frecventa redusa si la distantd. Formarea initiala in
domeniul 14 Stiinte ale educatiei poate fi continuatd la ciclul II, prin programe de masterat
profesional si academic, in volum de 90-120 de credite de studiu.

Instruirea cadrelor didactice pentru scoala primara si Invatdmantul prescolar se realizeaza la
nivel universitar prin studii superioare de licenta la specialitatile 142.03 Pedagogie in invdtdmantul
primar si 142.02 Pedagogie prescolara, prin programe in volum de 180 de credite ECTS. Si pentru
acest domeniu legislatia in vigoare permite instruirea concomitenta la doud specialitati inrudite prin
programe in volum de 240 de credite ECTS (ex.: Pedagogie in invatamantul primar si o limba strdina,
Pedagogie prescolara si informatica, Pedagogie in invatamantul primar si pedagogie prescolara etc.).

Formarea pedagogica universitara se realizeaza in conformitate cu planurile de invatamant,

arhitectura carora este definita prin Planul-cadru elaborat de catre Ministerul Educatiei. Astfel, de la

3 Vezi Legea nr. 142-XY1 din 07 iulie 2005 privind aprobarea Nomenclatorului domeniilor de formare profesionali si al
specialitatilor pentru pregatirea cadrelor in institutiile de invatamant superior, ciclul I, Anexa nr. 1, www.justice.md.
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2000 incoace, odatd cu aprobarea si implementarea Planului-cadru®, editia I, in invatdmantul
superior se promoveaza autonomia curriculard. Actualmente, se implementeaza deja a treia editic a
Planului-cadru®, actualizati in conformitate cu cerintele de reformare/modernizare a invatamantului
superior in context european, precum si bunele practici dezvoltate pe plan national. Planul-cadru
pentru studii superioare si Regulamentul de organizare a studiilor In invatamantul superior in baza
Sistemului National de Credite de Studii determina, in prezent, cerintele fata de planurile de
invatamant si curricula (programul) de formare atat a educatorilor pentru gradinite, cat si a cadrelor
didactice pentru invatamantul primar, gimnazial si liceal la nivel universitar.

De mentionat cd, conform Planului-cadru, la ciclul I planurile de Tnvatamant includ cateva
elemente obligatorii orientate spre formarea unui set de competente distincte viitorului specialist.
Astfel, unitatile de curs fundamentale (in volum de 40-60 de credite pentru programele de 180 de
credite si 50-80 de credite in programele de 240 de credite) sunt destinate pentru acumularea
cunostintelor si formarea abilitatilor de baza, integrate in competente, care permit abordarea
stiintificd a domeniului dat, precum si intelegerea si crearea de cunostinte noi.

Unitatile de curs de specialitate se ofera intr-un volum de 40-70 de credite in programele cu
180 de credite si de 50-95 de credite in cadrul programelor cu 240 de credite si realizeaza obiective
orientate spre formarea identitatii profesionale a studentului.

Componenta socioumanistica, in volum de 18-25 de credite in cadrul programelor cu 180 de
credite si de 25-35 de credite in cadrul programelor cu 240 de credite, include cursuri orientate spre
formarea unui orizont larg de cultura juridica, filosofica, politologica, sociologica, psihologica si
economicd, care i-ar permite viitorului specialist sd-si asume responsabilitati Intr-o societate libera si
sa se adapteze operativ si eficient la modificarile din societate.

Componenta de formare a abilitatilor de comunicare, cu statut obligatoriu, in volum de circa
10 credite, are drept scop formarea deprinderilor de a invédta, cerceta, analiza, expune, comunica
eficient oral si in scris, inclusiv prin intermediul tehnologiilor informationale, in domeniul de
pregatire profesionald si in diverse contexte culturale. Pentru a asigura dimensiunea europeana in

formarea universitard, componenta de formare a abilitatilor si competentelor generale include, cu

* Plan-cadru pentru invatimantul superior (universitar), aprobat prin Hotirarea Colegiului MES nr. 16 din 21.12.1999,
pus 1n aplicare prin Ordinul MES nr. 607 din 26.10.2000.

> Planul-cadru pentru studii superioare (ciclul | — studii superioare de licentd, ciclul IT — studii superioare de masterat,
studii integrate si invatamant medical si farmaceutic), Ordinul Ministerului Educatie nr. 455 din 03 iunie 2011; Plan-
cadru provizoriu pentru ciclul I, studii superioare de licentd, ordinul Ministerului Educatiei nr. 201 din 1 iulie 2005).

88



titlu obligatoriu, si un curs de limba strdinad de circulatie internationald, cu aplicare in domeniul de
formare profesionala.

Unitatile de curs/modulele din componenta fundamentala, de formare a abilitatilor si
competentelor de comunicare si socioumanisticd, constituie trunchiul programului de formare, ce
reprezinta structura formativa de baza obligatorie in pregatirea viitorului specialist la ciclul 1.

O componenta obligatorie a programului de formare profesionala initiala este si formarea
practicd prin stagii orientate spre obtinerea competentelor generice si specifice intr-un domeniu de
formare profesionald/specializare. Acestea se ofera la ciclul I, in volum de 15-20 de credite in cadrul
programelor cu 180 de credite si 20-30 — in programele cu 240 de credite, iar la ciclul IT — in volum
de 10 credite. La decizia institutiei, in functie de obiectivele stabilite si acordurile semnate cu
partenerii sociali, stagiile pot fi organizate in regim compact sau in paralel cu orele teoretice.

Din prisma diversificarii programelor de studii si constituirii traseelor individuale, parte
componentd obligatorie a planurilor de invatdmant sunt unitdtile de curs optionale si la libera
alegere. In cazul orientrii spre o monospecialitate, planul de invitimant se completeazi cu unitati
de curs/pachete de optiuni pentru aceastd specialitate. In cazul instruirii concomitente in doui
domenii Inrudite, se propun unitati de curs/pachete de optiuni pentru specialitatea de baza si pentru
specialitatea secundara. Ponderea unitatilor de curs/modulelor optionale pe ani de studiu constituie
circa 5,5-10 la suta la anul doi de studii si circa 19-22 la sutd la anii trei si, respectiv, patru. Lista
cursurilor la libera alegere se completeaza prin consultarea intereselor studentilor si se ofera in
volum de pand la 10 credite.

In conditiile autonomiei curriculare, universititilor le revine responsabilitatea pentru
calitatea educatiei, deci pentru completarea componentelor mentionate cu continuturi relevante, in
functie de finalitatile de studiu si competentele preconizate pentru fiecare specialitate in parte.

Standarde de formare initial in domeniul pedagogic

In scopul asiguririi standardelor minime de calitate in formarea universitara initiald a
cadrelor didactice si facilitarii mobilitatii studentilor pe plan national, Ministerul Educatiei a
elaborat modulul psihopedagogic si, Incepand cu anul 2005, asigurd implementarea modulului
respectiv, in volum de 60 de credite de studiu. Acesta este definit in calitate de standard de stat in
formarea cadrelor didactice. Punerea in aplicare a acestui modul este obligatorie pentru toate
institutiile de Tnvatdmant superior care ofera formare profesionald in domeniul general de studii 14
Stiinte ale educatiei. De mentionat ca la ciclul I, in cadrul domeniului general de studiu 14 Stiinte

ale educatiei, pregatirea psihopedagogica se realizeaza din contul celor 180 de credite de studiu, in
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cazul monospecialitatilor, sau din contul celor 240 de credite de studiu, in cazul instruirii
concomitente in doud specialitati inrudite. Potrivit reglementarilor Ministerului Educatiei®, modulul
psihopedagogic cuprinde pregatirea teoretica in volum de 30 de credite si pregatirea practica in

volum de 30 de credite, repartizate dupa cum urmeaza:

® Circulara cu privire la modulul de formare a profesorilor, 2013, www.edu.md.
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In cadrul programelor de instruire concomitenti in doud domenii inrudite (in volum de 240
de credite) creditele preconizate pentru Didacticd si practica pedagogica se repartizeaza la ambele
discipline/unitati de curs. Astfel, de exemplu, cele 10 credite de studiu preconizate pentru didactica
se repartizeaza pentru disciplina A (6 credite de studiu) si disciplina B (4 credite de studiu).

Pentru a le oferi absolventilor posibilitatea de a se incadra in cdmpul muncii in calitate de
cadru didactic la treapta preuniversitard, universitatile pot propune modulul de formare
psihopedagogica in formatul mentionat si studentilor de la ciclul I din cadrul altor domenii generale
de studiu. Pentru aceasta categorie, modulul respectiv se realizeaza, la solicitare, suplimentar, in
afara celor 180 sau 240 de credite de studiu prevazute de Nomenclator sau, partial, din contul
componentei de orientare catre alt domeniu de formare la ciclul II (M). Realizarea suplimentara si
promovarea modulului psihopedagogic finalizeaza cu acordarea calificativului de invatitor/profesor
in Invatamantul preuniversitar si oferd dreptul de a activa in calitate de cadru didactic, precum si
posibilitatea de a accede la ciclul II (masterat) la domeniul Stiinte ale educatiei. Disciplinele din
cadrul acestui modul se realizeaza in regim de activitati didactice optionale, dar, fiind selectate de
catre student, acestea devin parte obligatorie a programului realizat. Informatia privind realizarea
include in Suplimentul la diploma, eliberat cu titlu obligatoriu absolventului.

Titluri si calificari

Calificarile/titlurile pedagogice Se acorda la nivel de universitate, ca urmare a promovarii cu
succes a examenului de finalizare a studiilor superioare de licentd sau de masterat. Acestea sunt
confirmate prin eliberarea diplomei pentru nivelul respectiv de studii, document aprobat
de Ministerul Educatiei. In invatimantul superior, absolventilor domeniului general de studii 14
Stiinte ale educatiei li se acorda titlul de Licentiat in stiinte ale educatiei, dupa absolvirea ciclului I,
si de Master in Stiinte ale educatiei, dupa absolvirea ciclului II.

Profilul specialistului

In conformitate cu legislatia in vigoare, descrierea finalititilor de studii, a competentelor
generice si specifice pentru absolventii ciclului I si I la domeniul 14 Stiinte ale educatiei, ca parte a
standardelor profesionale pentru cadrele didactice din scoala primara si secundara, se gaseste in
Nota informativa care insoteste planul de invatamant, elaborat de catre institutia de Tnvatdmant si
aprobat in modul stabilit de catre Minister. Principalele finalitati de studii, competentele generice si

specifice caracteristice absolventilor domeniului respectiv sunt descrise si in Cadrul National al
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Calificarilor, elaborat pentru toate specialitatile domeniului 14 Stiinte ale educatiei, fiind evidentiate
in special urmatoarele: (1) capacitatea de a se perfectiona/autoperfectiona si a-si ridica nivelul
propriu de formare; (2) abilitati de comunicare eficiente; (3) abilitati de a colabora, de a lucra in
echipd; (4) capacitatea de a rezolva probleme; (5) capacitatea de a planifica si de a monitoriza
timpul; (6) abilitati de utilizare a TIC; (7) capacitatea de evaluare si autoevaluare; (8) abilitatea de a
lucra cu grupe de varsta corespunzatoare; (9) aptitudini manageriale de baza (la nivel de masterat).

Pentru realizarea activitatii profesionale in scoald, absolventii specialitatilor cu profil
pedagogic trebuie sd-si dezvolte si un sir de competente specifice, corelate atdt cu activitatea in
clasa, cat si cu activitatea extrascolard. In acest sens, sunt foarte utile abilitatile de planificare,
pregatire, realizare si analiza a lectiei; capacitatea de utilizare a experimentelor scolare in scopuri de
formare; abilitatea de a organiza activitati de rezolvare a problemelor, de proiectare, de analiza etc.
cu elevii, aptitudinile de planificare si organizare a activitatilor extragcolare etc.

In conformitate cu tendintele existente la nivel european, in Republica Moldova
invatamantul este centrat pe elev/student, cu orientare spre finalitati de studii/rezultate ale invatarii,
precum si formarea de competente, abilitati si atitudini. Acest lucru este caracteristic si pentru
formarea initiald a cadrelor didactice. In acest sens, in ultimul deceniu se perfectioneazi cadrul
normativ, planurile de invatdmant, curricula, continutul si structura procesului de invatdmant, in
general. In vederea pregitirii viitorilor profesori pentru a lucra in contextul educatiei incluzive, la
nivel national, a fost elaborata si se implementeaza Conceptia educatiei incluzive. A fost elaborat un
curs de educatie incluziva, care, incepand cu 1 septembrie 2012, este in curs de implementare ca
parte componenta obligatorie a modulului psihopedagogic. Pregétirea cadrelor didactice in domeniul
educatiei incluzive se realizeaza si in cadrul cursurilor de perfectionare.

Mecanisme de asigurare a calitatii formarii initiale a cadrelor didactice

Asigurarea calitatii in formarea initiald a cadrelor didactice ramane a fi un obiectiv prioritar
in acest domeniu. In acest sens, sunt necesare actiuni corelate, sustinute logistic si financiar, atat la
nivel national, céat si institutional. Mecanismele de asigurare a calitdtii formarii profesionale a
cadrelor didactice la nivel national tin de: (1) dezvoltarea continud a cadrului normativ necesar
pentru formarea initiald; (2) ridicarea prestigiului profesiei de pedagog in societate, prin politici
publice sustinute de intreaga societate; (30 selectia riguroasa a candidatilor pentru specialitatile
pedagogice; (4) motivarea si responsabilizarea  studentilor pentru studii de calitate; (5)
motivarea/responsabilizarea cadrelor didactice pentru performantd; (6) monitorizarea respectarii

documentelor aprobate; (7) seminare instructive pentru personalul de conducere din institutiile de
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invatamant cu privire la punerea in aplicare a reglementarilor relevante/legislatiei/recomandarilor
etc. Urmeaza a fi identificate si implementate un sir de mecanisme de asigurare a calitatii formarii
profesionale a cadrelor didactice si la nivel institutional. O parghie importantd in acest proces
urmeazi si devind Agentia Nationald de Asigurare a Calititii in Invatimantul Profesional, structur
legiferata prin amendamente la Legea invdtdmantului, operate in octombrie 2013. Prin reluarea
procesului de evaluare si acreditare a programelor de studii oferite de catre institutiile de invatamant

superior, ANACIP va stimula procesul de perfectionare a acestora prin diverse mecanisme.

Politici de sustinere in domeniu

In Republica Moldova pregitirea cadrelor didactice pentru invatimantul preuniversitar se
afla permanent in atentia Guvernului si a ministerului de resort. In acest context, pentru formarea
profesionald initiald Tn domeniul pedagogic Guvernul alocd anual locuri cu finantare bugetard. A
fost exclus cenzul de varstd pentru studii la zi, inclusiv pentru specialitatile pedagogice. Pentru
sustinerea si motivarea absolventilor care se angajeazad in cdmpul muncii in institutiile de Tnvatamant
preuniversitar din mediul rural, statul implementeaza un program de sustinere a cadrelor didactice
tinere. Astfel, potrivit Legii invatdmantului, absolventii institutiilor de invatdmant superior care se
angajeaza conform repartizarii in institutii de invatdmant din mediul rural beneficiaza, in primii trei
ani de activitate, de un sir de facilitati, inclusiv de locuintd gratuitd, acordata de autoritatea
administratiei publice locale, pentru perioada de activitate in localitatea respectiva, sau de acoperirea
cheltuielilor pentru inchirierea locuintei; de o indemnizatie unica in marime de 30 de mii de lei, care
se achitd esalonat; de compensarea lunara partiald pentru energie electrica.

Reforme promovate

Cerintele de baza ale educatiei, in general, si ale formarii cadrelor didactice, in special,
pentru cinci ani, sunt reflectate in Strategia consolidata de dezvoltare a invagamdntului pentru
perioada 2011-2015, aprobata la Colegiul Ministerului Educatiei in 2010. Potrivit Strategiei
mentionate, este o prioritate nationala Formarea §i dezvoltarea retelei de scoli prietenoase copilului
(6.3) . Obiectivul general al prioritatii constd in sporirea accesului si Tmbunatatirea calitafii
invatimantului primar, gimnazial si liceal, din perspectiva scolilor prietenoase copilului. In acest
context, obiectivele specifice vizeaza si formarea cadrelor didactice. Astfel, obiectivul specific 2
stipuleaza expres: ,,Dezvoltarea resurselor umane din invatamantul general prin crearea condifiilor

optime de activitate profesionala, reconsiderarea statutului cadrelor didactice in societate, crearea

"Vezi: Strategia consolidata de dezvoltare a invatimantului pentru perioada 2011-2015, www.edu.md.

93


http://www.edu.md/

mecanismelor de motivare si protectie sociald si profesionald a cadrelor didactice si a celor de
conducere”.

Cu referire la invatamantul superior, Strategia consolidata stabileste drept prioritate
Integrarea invatamdntului superior in spatiul european al invagarii si cercetarii. Obiectivul general
al prioritatii este Modernizarea invatamantului superior prin integrarea invatarii §i cercetarii,
extinderea conexiunilor cu mediul economic si implementarea in continuare a prevederilor
Procesului Bologna. Obiective specifice vizeaza urmatoarele: ,,(1) Armonizarea structurii
invatamantului superior (de licenta, de masterat, de doctorat) in aspectele ce tin de curriculum,
metodologii, management, cadru al calificarilor etc.; (2) Crearea si implementarea sistemului de
asigurare a calitatii in invatamantul superior; (3) Consolidarea interconexiunilor dintre invatamantul
superior, cercetarea stiintifica, piata muncii, mediul economic; (4) Elaborarea si implementarea
metodologiilor moderne de integrare a institutiilor de Invatdmant superior, conform tendintelor
europene si necesitatilor interne de asigurare a calitatii in invatamantul superior; (5) Implementarea
in invatamantul superior, la nivel national si institutional, a metodelor de managementul strategic si
inovational; (6) Modernizarea curriculumului universitar din perspectiva centrarii pe competente, pe
cel ce invatd si pe necesitatile mediului economic; (7) Crearea scolilor doctorale in contextul
integralizarii institutiilor de invatamant superior; (8) Modernizarea infrastructurii si bazei tehnico-
materiale a institutiillor de invatamant superior; (9) Perfectionarea sistemului de finantare a
invatdmantului superior in baza principiilor de autonomie, durabilitate, diversitate si rezultativitate;
(10) Dezvoltarea resurselor umane in cadrul institutiilor de invatimant superior”®. De mentionat ci
Planul consolidat de actiuni pentru sectorul educatiei (2011-2015) pentru implementarea Strategiei
consolidate preconizeaza actiuni concrete pentru fiecare obiectiv, cu termene concrete si resurse
financiare care vin sd dezvolte si sda perfectioneze domeniul, in general, si formarea initiala a
cadrelor didactice, in particular.

Amendamentele la Legea invatdmantului, recent aprobate, prin care doctoratul a obtinut
statutul de ciclul 1ll al studiilor superioare si a fost decisd constituirea Agentiei Nationale de
Asigurare a Calititii in Invitimantul Profesional, vin, de asemenea, si influenteze considerabil si
formarea initiald a cadrelor didactice.

In conformitate cu prevederile Strategiei consolidate de dezvoltare a invatamantului pentru
perioada 2011-2015, precum si cu prevederile acordului de asociere ,,Republica Moldova — Uniunea

Europeand”, continud si procesul de perfectionare a cadrului legal si de reglementare in domeniul

8 Ibidem.
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educatiei. La o etapa avansata este procesul de promovare a proiectului Codului Educatiei, care isi
propune sa ofere cadrul juridic necesar pentru modernizarea educatiei in conformitate cu tendintele
europene si incurajarea/promovarea reformelor eficiente la nivel national pe termen lung si scurt.
Dupa aprobarea si promulgarea noului Cod al Educatiei, urmeaza sa fie actualizate un sir de acte
normative, precum si elaborate noi reglementdri privind unele aspecte noi de functionare a
sistemului de invatamant. Proiectul Codului prevede continuarea si aprofundarea reformelor initiate.

Este in proces de definitivare si proiectul Strategia Educatie — 2020, care isi propune, in
particular, sa identifice provocarile principale cu care se confruntd Invatdmantul superior in
Republica Moldova si, in functie de aceasta, sa formuleze obiectivele specifice, orientarile strategice
pentru redresarea situatiei in domeniu si rezultatele scontate.

In aceasta ordine de idei, Ministerul Educatiei a elaborat si implementeazi o propunere de
politica publica cu genericul Reconceptualizarea invagamdntului pedagogic, care si-a propus drept
obiectiv general asigurarea invatamantului general cu cadre didactice care corespund necesitatilor
nationale si practicilor internationale. Realizarea actiunilor preconizate urmeaza sa ridice calitatea
sistemului de formare initialda a cadrelor didactice pentru Invatdmantul preuniversitar — veriga

esentiala in procesul de restructurare/perfectionare a invatamantului pedagogic.
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O roroBHOCTH OyayHIMX BOCHIUTATE/IEH K ayAHAJIbHOMY PAa3BUTHIO JT0IIKOJIbHUKOB

C.I1. Heuaii,

Kanouodam neodazo2uieckux HayK, 00yeHm,
cmapuiuil HayuHolli COmpyOHUK
1abopamopuu OOUKOILHO20 BOCNUMAHUS
Hnemumyma npobaem socnumanus
Hayuonanvrnoii akadoemuu
neoazoeuueckux Hayk Yxpaunwl (2. Kues)
Abstract

The article discusses the phenomenon of readiness of future educators to auditory
development preschoolers. The article actualizes the need this kind of musical education readiness
in accordance with content updating of preschool children pedagogical education and bringing it
into line of modern achievements of science. The article presented diagnostic tools to determine the
initial level of preparedness, the survey results and the general trends of this phenomenon, pointing
to the need for focused work in this direction.

Key-words: readiness, components of readiness, auditory development of preschoolers.

OpHuM U3 yCIOBHM peanu3allud MOJIEIM HHHOBAIIMOHHOTO pa3BUTUS 00pa3oBaHUS B
VYkpaune siBasieTcs: COMMKEHNE coiepKaHUsI 00pa30BaHMsI C COBPEMEHHBIMU TOCTHKEHUSIMU HAYKH.
C »TMX mNO3MLIMH OCYLIECTBISETCS MNEPECMOTP JOMHMHUPYIOIIMX 33Jad  NEeAarorn4eckou
NesITebHOCTH, 00pa30BaTENIbHBIX CTAHAAPTOB U YUEOHBIX MPOrpaMM. DTOT MPOLECC, K COXKAIEHHUIO,
MOYTH HE KOCHYJICS MY3bIKaJIbHO-TIEJarOrMYeCKOil MOArOTOBKY OYAYIIMX BOCIUTATENEH, TaK Kak Ha
¢doHe BaKHOCTH MTPeOOPa30BaHUI B CHCTEME JIOUIKOJIBHOIO 00pa30oBaHMs U HAJTMYKE B TOIIKOJIHLHOM
YUPEXKJIEHUU CIEUUANbHO IOATOTOBIEHHOIO CIIELMAINCTa — MY3BIKAJIBHOTO PYKOBOAMTEIS,
OCYILIECTBIISIOLIETO PEUICHUE 334 XYJOKECTBEHHOIO BOCIUTAHMSI JETEW CPEICTBAMU MY3BIKH —
BOCIIPUHUMAETCS KaK HE IOCTATOYHO aKTyaJbHBIM.

CeroHsi CyliecTByeT MHOXECTBO MpPOrpaMM MY3BIKaJIbHOTO BoOcHUTaHus jaered. OHHU
HaIpaBJICHbl HA Pa3BUTHE UHTEPECA U TBOPUYECKOTO OTHOIIEHUS K MY3bIKE, MY3bIKAJIbHO-CEHCOPHBIX

CHOCO6HOCTCI>1, OGOF&H.ICHI/ISI pe6eHKa BIICHATJICHUSAMMU, OBJIAACHUC JJICMCHTAPHBIMH 3HAHUAMH U
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YMEHHUSIMH B Pa3HBIX BUJAX MY3bIKaIbHOW JEATENLHOCTH HA OCHOBE HAPOJHOM M KJIaCCHYECKOM
My3bIKH. B TO ke Bpems MOJIHOLIEHHOE pa3BUTHE CIyXOBOI'O BOCIPUATHUS peOEHKA BO3MOKHO JIUILb
B TOM Cllyuyae, Korja paboTa B 3TOM HalpaBJICHUH BEAETCS HE TOJIBKO CPEJICTBAMU MY3BIKH, a TAKKE
U pa3HOOOpa3HBIMH 3BYKOBBIMHU CPEICTBAMU OKpYKaIOIIEH AeCTBUTEILHOCTH.

OcoOeHHOCTH BOCHPUATHS peOCHKOM 3BYKOB OKPYXAlOIIeH cpeibl SBISIOTCS MPEAMETOM
U3yYEHHs] MaJIOM3BECTHOIO B TEOPUH M TPAKTHUKE JOMIKOJIBHOTO OOpa3oBaHMs HAINPAaBICHHUS —
ayIuanbHOE pa3BUTHE peOeHKa. B mmpokom noHumanuu ayouanvhoe (Tepmud A.®D. JloboBoit) —
3TO ,,[IPEIMY3bIKAIbHOE Pa3BUTHE AETEH, KOTOPOE OCHOBAHO HAa YMEHHUHU CIIyIIaTh, CIBILIATH U
MMOHUMATh CaMOT0 ce0s1, OKPYKAIOITUX JIFOICH, OKPYKAIOITUH ITyMOBOM, 3BYKOBON M MY3BIKAIbHBIN
mup” [6, c. 64]. IMeHHO naHHOE HampaBieHHE pPabOThI B MPOPECCHOHATHHOU eSTSIBHOCTH
BOCTIMTATENS CIIOCOOCTBYET 3HAKOMCTBY PEOCHKA CO BCEH 3BYKOBOH MAIMTPON OKPYXKAIOIIETO MHUPA,
00OCTPEHHIO CITyXOBOM UYYBCTBUTEIBHOCTH, PA3BUTHIO KPUTHYHOCTU K IIIYMOBOW 3arpsi3HEHHOCTH,
MOTPYKEHUIO BOCMUTAHHHUKA B TBOPUECKYIO JTAOOPATOPUIO KOMIIO3UTOPA, CTaBsi peOCHKa B TOJIOKEHUE
n300peTaTesisi CPEe/ICTB BEIPAXKEHUSI COOCTBEHHOTO MUPOOIITYIIICHHSL.

OcobeHHOCTM TPOEeCCHOHATBHON TMOATOTOBKH II€JaroroB JIOIIKOJIEHOTO 00pa30BaHUs
nocsseHsl Tpyasl B.M. Jlorunosoii, E.A. Tlansko, JI.B. [lo3ansk, JI.I'. Cemymmunoii, B.1. S nemko
u np. HMccrnenoBanusiMu BOMPOCOB MY3BIKAILHOTO BOCIUTAHUS JE€TEH U MOATOTOBKH CTYIEHTOB K
sToil pabore 3anumanuch H.A. Betnyruna, A.I'. I'orobepunze, A.H. 3umuna, M.H. Kopemikoga,
O.I1. PagsiroBa, T.I1. Tanwko, T.}O. TopsHuk u ap.

[Ipobnema wu3ydeHUs 3ByKa KaK YHHBEPCAJILHOIO CpPEACTBA TO3HAHMS MHpAa U MY3BIKU
packpbiBaercs B Tpynax J[x.K. Muxaiinosa, E.B. Bucunbsuenko; mnpoGiema BbIpaOOTKH YETOBEKOM
CIOCOOHOCTH TNPABUJIBHO BOCHPUHUMATh OKPYKAIOLIYI0 3BYKOBYIO KakO(OHHUIO SIBJISIETCS IPEIMETOM
HayuHbIx uHTepecoB M.A. anunenko, B.H. Hocynenko, A.C. Coxonosa, M. Illadepa; dbenHomen
3ByKa KaK CPEJCTBO pa3BUTHS peOeHKAa HA COMAaTUYECKOM, IICUXMUYECKOM, MEHTAILHOM U TyXOBHOM
VPOBHSIX, BIMSHHE 3BYKa Ha (OpPMUPOBAaHHE TMpEACTaBIeHUN pebeHka 00 OKpYyXKalolleM MHUpe
uccienyercst yaenoiMu T.A. bopouk, C.B. KazakoBoii, A.®D. JIobosoit, T.D. TIOTIOHHUKOBOIA.

B cratbe mpencraBieHbl KOMIUIEKC METOJOB U PE3YyJibTaThl HCCIEIOBAaHUS TOTOBHOCTH
OyIoylux BoCMUTATENeH K ayMaTbHOMY Pa3BUTHIO JOIIKOJIHHUKOB, KOTOPBIE YXKe MPOIILITU OTHBINA
KypC MOJATOTOBKM N0 TEOPUM M MPAKTUKE MY3BIKAJbHOTO BOCHUTAHUS JETEH JONIKOJIBHOTO
BO3pacTa.

Crenenb C(HOPMHUPOBAHHOCTH Yy OyAYIIMX BOCIUTATENEH TOTOBHOCTH K ayqHaIbHOMY

Pa3BUTHIO JOIIKOJILHUKOB OIIPCACIIAIACH 110 TAKUM BBIACJICHHBIM HaAMHU KOMIIOHCHTAM KaK:
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. JUYHOCMHAS TOTOBHOCTb, KOTOpast 0Opa3oBbIBaBeTCS U3 CHOPMHUPOBAHHOCTH CHUCTEMBI
NOTPEOHOCTHO-MOTHBALIMOHHOW OpPUEHTAIIMU U MPOPECCUOHATLHO 3HAYMMbBIX JINYHOCTHBIX KaueCTB,
CTPEMJIEHUH U CLIOCOOHOCTH K MY3BIKAIbHO-TBOPYECKOM JeSITEIbHOCTH;

. meopemuKko-memoouyeckas TOTOBHOCTb, KOTOpasi 00pa3oBbIBaeTCs U3 CHOPMUPOBAHHOCTU
CHCTEMBI MY3BIKaJbHO-TEOPETUUECKUX 3HAHWNA W CHENHAJIbHBIX 3HAHUM B OOJACTH METOIMKH
ayAMaJbHOTO pa3BUTH (IIPEAMETHO-TIPOdECCHOHATBHBIC 3HAHUS);

. UHCMPYMeHmanbHas TOTOBHOCTh, KOTOpas SIBJISIETCS pe3ylbTaroM c(OpMUPOBAHHOCTH M
peain3alii yMEHUM TPaKTUUECKOM 1eATENbHOCTHU 10 ayJUaIbHOMY Pa3BUTHUIO JOLIKOIbHUKOB.

Jluunocmusiti KOMIOHEHT B CTPYKTYpE TOTOBHOCTH OYAYUIMX BOCIUTATENEH K ayAHaTbHOMY
pPa3BUTHIO  JOLIKOJIBHUKOB  OMpENesUICs MO  CIEAYIOUUM  TPOSBICHHUSIM:  CIOCOOHOCTD
BOCIIPHHUMATh M HHTEPIPETHPOBATh 3BYKOBYIO WH(OpPMAIMIO; HAMPABICHHOCTh HAa OOOTaIIeHHE
ayJMabHOIO OMbITA JIeTeH, UX ayAHallbHOE pa3BUTHE.

Teopemuko-memoouueckuti KOMIIOHEHT B CTPYKTYpe TOTOBHOCTU OyAYIIMX BOCIUTATENEH K
ayIMaJIbHOMY Pa3BUTHUIO JIOIIKOJIBHUKOB OIPEACIIICA IO KPUTEPUIO OCBEIOMIIEHHOCTH KAk
CUCTEMbl 3HAHUW: O KOMIIOHEHTaX ayAuaJIbHOW Cpenbl; METOJUKU ayJIualbHOIO pa3BUTHUS
JIOLIKOJIbHUKOB.

Hncmpymenmanbhviti KOMIOHEHT TOTOBHOCTH ONPENENSICS MO HAJIUMYUIO HABBIKOB
MY3BIKAJILHOTO (haHTa3uPOBAHUSI.

Jns oOcnenoBaHMsl CTYIEHTOB MO Ka)KJIOMy KOMIIOHEHTY T'OTOBHOCTH K ayAHaJIbHOMY
Pa3BUTHIO JOLIKOJIBHUKOB HCHOJIb30BAINCH CHELMAIBHO pa3pabOTaHHbIE METOIbl HCCIEI0BaHUS.
OCHOBHBIMU MeTO/IaMH ObUTM MUCbMEHHBIN ONpoc (aHKETHPOBAaHHE, TECTUPOBAHUE) U TBOPUECKUE
3a/1aHMUSL.

JlnarHocTuka JMYHOCTHON FOTOBHOCTH MPOBOAMIACH C MOMOIIBIO @aHKETHI U MATH TECTOBBIX
3alaHuil. AHKeTa BKJIIOYasa IIECTh BOMPOCOB (M3 HUX MATHh OTKPHITOIO M OJMH 3aKpPBhITOrO THUIA) U
ObUIa IPEUIOKEHa CTYJIEHTaM C IIeJIbI0 BBISIBICHUS MX HAlpaBIEHHOCTH Ha ayJHajbHOE pa3BUTHE
JOUIKOJBHUKOB. Bormpocsl Obutn cnenyrommmu: Yto, mo Bamemy MHEHHIO, BKIIIOYAaeT MOHSTHE
»ayIHallbHOe pa3BuTHE pebeHka”? M3 Kakux KOMIIOHEHTOB, 10 Bammemy MHEHHIO, COCTOUT
ayauanbHas cepena? Kak Bbl cuMraeTe, paBHOIIEHHOE JIM BHUMAHUE YIEISETCS PA3BUTHUIO
3pUTENBHOTO U CIIYXOBOT'O BOCHIPHUATHA B paboTe ¢ JeTbMU B JIOUIKOJBHOM 00Opa30BaTEIbHOM
yupexaenuu? [Tomydaere a1 Bel B iporiecce oOyueHus B By3e HEOOXOAUMbIE 3HAHUS M YMEHHS 11O
03HAKOMJICHHUIO JIeTeHl C pa3HbIMH ayAHaJbHBIMU CpelaMu: a) ,,01iu3Kas™ — 3BYKH JIOMa, MPUPOJIbI,

cena, ropona; 0) ,,janekas” — 3ByKH Moped M okeaHoB, Kocmoca; B) 3BYKH, KOTOPBIE BBIPAXKAIOT
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YyBCTBa M MbIciK uesnoBeka: Cuurtaere nu Bbl, yto B Bamm npodeccuonanbHbie 005S3aHHOCTH
BXOIHT paboTa MO 03HAaKOMJICHHUIO JIETeH CO CBOMCTBaMH MY3bIKaJIbHOTO 3ByKa? Kak Bbl cunraere,
Ha YTO HY)XHO YJEIUTh 0CO00€ BHMMAHHE IIPU O3HAKOMIIEHMH JETEH CO 3BYKaMHU OKpY’Karollen
JEUCTBUTEILHOCTU?

CnocoOHocTh OyaymMx BOCHUTATENIed BOCIHPUHUMATh M HHTEPIPETHPOBATH 3BYKOBYIO
MHGOPMALIMIO BBISBISTIACH C MOMOIIBIO MSATH TECTOBBIX 3amaHuil. IlepBoe 3amaHue MO3BOJISIIO
OTIPEACITUTh CIHOCOOHOCTh OyAyIIMX BOCIHTATENCH K WICHTU(UKAIMA OOBEKTOB IO TaKUM
(bu3nMUeCKUM  XapaKTEepUCTUKAM 3BYKOB KaK MHTEHCHUBHOCTb M  CIEKTp (Ha mpumMepe
muddepeHnpoBanus 3ByKoB Bojibl). CTyneHTaM, B ayAMO3aIllUCH, MPEAbSBISUIUCH CIETYIONINe
3BYKH: BOJOMNAJ, JHBEHb, Iy, GoHTadn. Kaxkaplii 3ByK TNpedpsBISsUICS JBa pa3a B
BBIIIENIEPEUNCIICHHON TTocieoBaTeIbHOCTH. OTBETH (PUKCHUPOBAIIMCH MUCbMEHHO. BTOpoe 3ananue
ObUIO HAMpaBJIeHO Ha oOmpeaeNieHHe oObeMa 3BYKOBOW HH(pOpMAIUMU OyIylIUX BOCHHUTATENCH.
[Ipennaranock Ha3BaTh LIYMBI M 3BYKH, KOTOPbIE OHHU 3HAIOT. (YUYUTHIBAJIOCH KOJMYECTBO H
pazHoOOpa3ue Ha3BaHHBIX 3BYKOB.) TpeThe 3aJaHHE BBISBIUIO COBOKYITHOCTH BOCIPHHHMAEMBIX
CBOWCTB 3BYKOBOTO MOJs. B HeM pecrnoHieHTaM Mpejularajlid pacckasarb O IIymMax M 3BYKax,
YCIBIIAHHBIX YTpOM. B uerBeproM 3aganuu OyAylIMM BOCHUTATENsAM Mpejiaraid JaTh
KaueCTBEHHYIO XapaKTEepUCTUKY 3BYKOB. Ilpu 3TOM wHcCmonp30BaTh cpaBHEHMs: ,,CKpUIl JABEpU
nmoxox Ha...”, ,Jlagenue mpeamera mogo06HO....”. B mATOM 3a7aHuM UCCIIEIOBAJIOCh BOCIPUSITHE
CJI0)KHOTO 3BYKa, IIPEJICTABIISIONIET0 COOON 3BydyaHHE MY3BIKAJIIbHOTO OTPBIBKA, YMEHUE HAaXOAMTh
acCOIMaTUBHBIE CBS3U M pa3HooOpa3ue TeMOPOBBIX XapaKTEPUCTUK 3BYKOB, H3/1aBa€MbIX
WHCTpyMEHTOM. JlJI1 3TOro HCHOBITYEMBIM TMpeuIaraid npociaymars Temy [Imuuxku W3
cuMponnueckont ckazku s aereit C.C. [Ipokodrena ,,IleTs 1 BoJIK™ ¥ mpoaHATH3UPOBATh €€.

OrneHuBaHUE YPOBHS TEOPETHKO-METOJMYECKOT0 KOMIIOHEHTa TOTOBHOCTH CTY/ICHTOB
MEJJarOTHYECKUX BY30B K ayJUAIbHOMY pa3BUTUIO JOLIKOJIBHUKOB OCYIIECTBISUIOCH IO
pe3ynbTaTaM JBYX TECTOBBIX 3a/aHui. L{enpio mepBoro 3agaHus ObLJIO BRIABUTH HAIMYNE 3HAHUHN Y
OyaymMx BOCHUTATENEH O KOMIIOHEHTaX ayJauaibHOW cpeapl. g 3TOro WM mpesjaraiu
pacmpenenuTh Mo TpynmnaMm (IIyM, 3BYK, MY3bIKa) CIeAyIOImHe (GU3NUECKHE SBICHUS: CKPHII,
OapabanHas poOb, IIEJeCT TUCTHEB, TIEHHE IMTHUIl, 3BYYaHUE POSIIS, 3BYKH 3aBOJIHBIX UTPYIIEK,
IIEHUE JIETCKOT0 XOPa, CTOH, CTYK.

Tperbe 3amaHue WMMENO 1EIb BBIIBUTH Yy OyAyIIUX BOCHHUTATENIEH HATWYUE CHEIHATBHBIX
3HAHUK B O00JaCTH METOJMKH ayJAHaIIbHOTO PAa3BUTHUS JOMIKOJIHPHUKOB, a HWMEHHO 3HAaHHE

BapUaTUBHBIX (OPM MOCTPOCHUS 3aHATUN MO ayAHaIbHOMY pa3BuTuio nereid. C 3TOH Ienbio
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CTYyJICHTaM IpeJyIarajoch pa3padboTaTh MiIaH-KOHCIEKT 0ece/bl ¢ IEThMH O 3ByKOBOM Pa3HOOOpa3uu
OKpPYXaroIlero Mupa.

YpoBeHb HWHCTPYMEHTAIBHOIO KOMITIOHEHTa TOTOBHOCTH OyIyIIero BOCIHUTATENs K
ayIualbHOMY Pa3BUTHUIO JONIKOJBHUKOB OLIEHHMBAJICS IO pe3yJibTaTaM TBOPUYECKOTo 3ajaHusi. B
3aJaHUU CTYyJIEHTaM MpeUlarajlioch TMPUBECTH TMPUMEPHI: a) HUMIPOBU3ALMU Ha JETCKUX
My3bIKaJIbHBIX ~HMHCTPYMEHTaX Ha JIONOJHEHHE K 3BYKaM HCIIOJHAEMOIO MY3bIKaJIbHOIO
npousBeaenus: (Ha BoiOop: Tameny ®em Jlpaxe u3 Oanera ,,Ilenkynunk” I1.M. YaiikoBckoro,
,dyHnra-Uanra” B. llaunckoro, ,,B oropozae kosein, ko3en” — yKp. Hap. MecHs); 0) PUTMHUYECKOTO
03BYUYMBAHUS CKa3KH ,, TepeMoK”.

O06paboTka aHKETHBIX JAHHBIX OCYIIECTBIISIACH MYTEM IMOJCUETa KOJIUYECTBA MO3UTHUBHBIX
OTBETOB (NP 3TOM KaX/Iblil MOANYHKT BOIIPOCAa OLEHUBAJICA KaK CaMOCTOSITENIbHBIM BOIPOC),
KOTOpBIE NIEPEBOAMINCH B UUCIOBOE M3MepeHue. BrinonHenue 3a1anuii oleHnBanoch B Oamiax (1-
8). Ilony4yeHHble pe3yabTaThl UCCIECTOBAHUS PACIPEICISUTUCE MO CIEAYIOIUM YPOBHIM TOTOBHOCTH
OyIoylmux BOCHHUTATENECH K ayAMaJbHOMY Pa3BUTHIO JIOMIKOJIBHUKOB: penpoOyKmueHblli ypOBEHb
(IesTenbHOCTH M0 00pa3lly Ha OCHOBE KOIIMPOBAaHUS M3BECTHBIX 3HAHUHM U MOJelel noseneHus) — 1-
2 Gamna; amanumuxo-cunmemuyeckuti (IeITETbHOCTh Ha OCHOBE aHAJIM3a M CUHTE3a W3BECTHBIX
3HaHWN ¥ MoJiesIei moBeneHus) — 3-4 Oaiia; adanmusHo-npeoopazosamenvHulll (IEATSILHOCTh Ha
OCHOBE aJaNTalluy U MIPeoOpa30BaHUs U3BECTHBIX U HOBBIX 3HAHUN, YCOBEPIIEHCTBOBAHUE MOJIENEN
MOBEJEHUsI) — 9-0 OayIOB; KOHCMPYKMUBHO-mMmEopueckull (CaMOCTOSITEbHAs TBOpPYECKas
JESITENIbHOCTh HAa OCHOBE BBIPAOOTKH HOBBIX PEIICHUN U COOCTBEHHOM CTpaTeruu moBeaeHus) — /-8
0asoB.

DOKcnepuMeHTalbHas pabora Oblla MpoBeAeHAa Ha 0aze TCHUXOJOro-TeAaroru4ecKux
(bakyIbTEeTOB MEJarorHueckux yHuBepcutreroB ABToHoMHONW Pecniyonuku Kposim. [{nst Toro, 4To0s
BBISIBUTH, B KaKoil Mepe HabIojaeMble SIBIICHUS BBIpaXKatoT co00il onpeaeneHHy0 3aKOHOMEPHOCTh
WM TeHJICHIUIO, TO €CTh HACKOJIbKO OHU JOCTOBEPHBI U TUMTUYHBI, KOHCTATUPYIOLIUH YKCIIEPUMEHT
ocymectBisiics B TeueHue Tpex Jyiet (KI' 1, KI' 2, KT™ 3). B o6mieit ciokHOCTH UM ObUIO OXBa4yeHO
486 cTyneHToB 4-5 KypcoB O4YHOM M 3a04HON (POpMBI 0OyUYEHHS, TO €CTh CTYJIEHTOB BBITYCKHBIX

KyPCOB.
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Tabmuma 1.1.

VYpoBHU c(HhOPMUPOBAHHOCTH KOMIOHEHTOB TOTOBHOCTH
OyAyIIuX BOCIIMTATENEH K ayIMaIbHOMY Pa3BUTHIO JIOIMIKOIBHHUKOB (%)

KommnoneHt YpoBHU c(hOpPMUPOBAHHOCTH
bl PenponyktuBH | AHAIUTHKO- AnanTtuBHO- KonctpykTuBHO
FOTOBHOCTHU | BIH CUHTETUYECKUN npeoOpa3oBaTesibH | ~-TBOPUECKUI
bl
KI' | KI' | KI' | KT'1 | KI'2 | KI'3 | KT'1 | KI'2 | KI'3 | KT' | KI" | K[
1 2 3 1 2 3

JInunoctuer | 16 15 10 48 50 46 28 25 35 8 10 9

v

74
Teoperuko- | 40 | 39 | 38 | 35 32 31 22 24 25 3 5 6
METOUYCCK
5051

Wucrpymen- | 12 | 16 | 19 | 19 | 11 | 14 18 20 18 | 51 | 53 | 49
TaJbHBINA
OOmas 23 | 23 | 22 | 34 31 30 23 23 26 20 | 23 | 22

T'OTOBHOCTB

AmnHanu3 pe3ynbpTaToB 00IIel TOTOBHOCTH OYIyIIUX BOCIIUTATENEH K ayTHaIbHOMY Pa3BUTHIO
JIOIIKOJIEHUKOB CBUJIETEILCTBYET O NMPHOIN3UTEIBHO PAaBHBIX CTAPTOBBIX YCIOBHSAX BCEX TPYIII U O
HEOOXOAMMOCTH CHELUATbHON IOArOTOBKM B JaHHOM HampaBlieHHU. [I03MTUBHBIM MOMEHTOM
MOYKHO CUHTATh HAJIMYHE KOHCTPYKTHBHO-TBOPYECKOTO YPOBHSI HHCTPYMEHTAIBHON TOTOBHOCTH Y
MOJIOBUHBI BCEX HCIBITYeMbIX. JlaHHBIE pe3ylbTaThl IOATBEPKIAIOT MBICIHb O TOM, YTO
npodeccuoHagbHas eATeNbHOCTh MO ayIUAIbHOMY DPa3BUTHIO JIOIIKOJIBHUKOB HE INPEICTaBIISET
TpyAHOCTEH Ais OyAyIIMX BOCHUTATENEH, KOTOpble HE HMEIOT CHEIMaIbHOIO MY3BIKAIbHOTO
00pa3oBaHMsi, HO TOTOBHI OBJIA/IeBaTh HOBHIM HAIIPaBICHHEM MPO(ECCHOHAIBLHOU NesTeIHHOCTH,
CIocoOCTyBYIOIIEro (HOPMUPOBAHUIO adpHica IETCKOTO MUPOCIBIIIIAHHUS.

Bosbliee KOIMYECTBO CTYAEHTOB C PENPOIYKTUBHBIM YPOBHEM TEOPETUKO-METOIUYECKOM
TOTOBHOCTH U aHAJIUTUKO-CUHTETHMYECKHUM YPOBHEM JIMYHOCTHON TOTOBHOCTH Y BCEX HCIIBITYEMbIX
CBHUJIETEJILCTBYET O TOM, YTO TAKO€ HANpaBJeHHE KaK ayJuallbHOE Pa3BUTHE JeTell He momajaer B
noJie MpoQeCcCHOHANBHBIX 33/1a4, K PEIICHUI0 KOTOPBIX TOTOBAT OYAYIIUX BOCIIUTATENCH B BBICIIIEM
y4eOHOM 3aBEICHHH.

[IpuBenem aHanM3 KOJMYECTBEHHBIX M KAYECTBEHHBIX PE3YJIbTATOB SKCIIEPUMEHTAIBLHON
paboThl C TPYyNIoON CTyIEHTOB TpeTbero roga oodcnenoBanust (KI' 3). PesynbraThl aHKeTUpOBaHUSA
MOKa3ajl, 4To OONBIIMHCTBO Oyaymmx Bocnutareneil (46%) MMEOT aHATUTHUKO-CHUHTETUYECKHM

YPOBCHb JIMIYHOCTHOM TOTOBHOCTH K ayaAnaJIbHOMY Pa3BUTHUIO AJOUIKOJIbHUKOB. Ha BOIMIPOC O TOM,
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YTO TI0 MHEHUIO PECIIOHICHTOB BKIIFOYACT B c€0s MOHATHE ,,ay/IMaTbHOE pa3BUTHE pedeHka”, 65,7%
OTBETHJIM, YTO IOJ 3THM TEPMHUHOM HOHUMAIOT ,pa3BUTHE clyxa Yy peOeHKa” WM ,,pa3BUTHE
pebeHKa ¢ mOMOIIbIO 3BYKOB”, OCTalbHasl 4YacTh aHKeTUupyembix (34,3%) oTBeTuiiu — ,,He 3HaK0”, ,,HE
3HaKoma’.

HeOnaronpusaTHbIMM JUIsl HALIEro MCCIENOBAaHUS SBUIIMCh PE3Yy/lbTaThl AHKETUPOBAHMA,
CBUJIETEJBCTBYIOIINE, YTO HU OJUH W3 UCHBITYEMbBIX HE CMOTI NPABUJIBHO YKa3aTb KOMIIOHEHTBI
aynuanbHON cpenbl. 15,5% pecrnoHIeHTOB K HMM OTHECHIM 3BYKU JKMBOM U HEXHUBOW NPUPOJBI,
3BYKHM, CBSI3aHHBIE C JESTEIbHOCTbIO YEIOBEKa, 3BYKHM pEUd U My3blKaibHble 3BYKH. 34,5%
PECIIOHJICHTOB OIPaHUYWIN [€peUeHb KOMIIOHEHTOB 3BYKAMHU MPUPO/BI, PEUU, MY3bIKU U 3BYKaMH,
CBA3aHHBIMU C JeATelnbHOCThI0 uyesoBeka. IlomoBuHa (50%) pecrnoHAEHTOB K KOMIIOHEHTaM
ayJuanbHON Cpeibl OTHECIH JIMIIb 3BYKH IPUPO/IbL, PEUU U MY3bIKH.

65,5% Oynyumx BOCHMTATENIeH CUMTAIOT, YTO B paboOTe C AETbMHU Pa3BUTHIO 3pUTEIBHOIO
aHanu3aTopa yiensercs Oonbluee BHUMaHue. OctanbHble aHKeTHpyeMmble (34,5%) BbICKa3aluch O
TOM, YTO BOCIHTATelM B TPO(PECCHOHANBHON JAEATEIILHOCTH HE pa3ieisioT JaHHBIC BHIIBI
BOCIIPHSITHSA, BCE 3aBUCUT OT BUAA CaMOW BOCIpPUHHMAEeMOW HH(MOpMAIMH — CIYXOBOW WIIH
3pPUTEIBHOM.

Bce ankeTnpyemsble ykaszaiu, 4To Kypc ,,Teopus u MeToauka pa3BUTUS POAHON peun nereit”
COJIEP’)KUT HECKOJBKO TEM, HANpaBICHHBIX Ha BOCIHUTAHUE 3BYKOBOM KYJIbTYPbl pE€YH, 4YTO
CIOCOOCTBYET OBJAJICHHUI0O HEOOXOJUMBIMU 3HAHUSMU M YMEHHMSIMH [0 O3HAKOMJICHHIO JIeTeil ¢
TEMOM ,,3BYKH, KOTOPBIE BBIpAXKAIOT YYBCTBA M MBICIH 4YejaoBeka . OIHAKO BCE TaKXKe BBICKA3alH
xKenaHue Oosiee yriayOJNeHHO M3YyYUTh HOBOE HAIlpaBlIeHHE PabOThl BOCIUTATENsl — ayAualbHOE
pa3BuTHE peOeHKa.

56,3% pecrnoHJEHTOB CUWTAIOT, YTO B MpO(decCHOHATbHBIE OOS3aHHOCTH BOCIIHTATEIS
BXOAMT paboTa MO O3HAKOMJIEHHUIO JIeTel CO CBOMCTBaMHU My3bIKalibHOTO 3ByKa. 40,7% Oymymmx
BOCIIUTATENeH OTBETUIM KaT€rOpUYECKH ,HET , TaK KaK CYUTAIOT, 4YTO 3TO OO0SI3aHHOCTU
MY3BIKQTBHOTO PYKOBOAUTEINS. 3% OMpPOIIEHHBIX BHICKA3AIHCH 32 MEAarOTHUECKOe COTPYIHHIECTBO
MeX/1y BOCIUTATEIEM U MYy3bIKaJIbHBIM PYKOBOAMUTENEM B IaHHOM BOMPOCE, OJJHAKO OTMETUIIH, YTO
HEYBEPEHHBl B CBOMX BO3MOXXHOCTAX B CHJY COOCTBEHHOI'O HH3KOTO YPOBHS MY3BIKaJbHOU
IPaMOTHOCTH.

Ha nocnennuii Bompoc aHKeTbl O TOM, Ha YTO HYXHO YAEIUTh 0co00€ BHUMaHHE IMPHU
O3HAKOMJICHUHU JIeTe CO 3BYKaMHU OKpY)Karollel NeHCTBUTENbHOCTH BCE PECIOHIEHTHI OTBETHIH

,,HE 3Ha0”’. OTH IOKa3aTelu TOBOpPAT O TOM, 4YTO OOJIBIIIMHCTBO 6y,Z[YH_II/IX BOCIIMTATEICH HeE
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NPUIAIOT 3HAYEHHUS] IIEHHOCTH 3ByKa B TO3HAaHUM PEOCHKOM LEJIOCTHOM KapTUHBI MHpa, YTO
aKTyalIu3upyeT He0OXOAMMOCTb BKJIIOUEHHUS CBEJCHUN 00 ayAHaibHOM Pa3BUTHU JIOIIKOJILHUKOB B
COJepKaHWE  MY3BIKAJIbHO-TIEJArOTUYECKOM  MOATOTOBKM  Oyaymux  BOCHUTATeNe
MEPEroArOTOBKH MEeJarornueckux Kaapos.

Pe3ynbTaTtel TECTOBBIX 3aJaHUil CBUACTEILCTBYIOT, YTO Bce OyayliMe BOCHHUTATENH,
y4aCTBOBABIIIME B 3KCIIEPUMEHTE, CIIOCOOHBI MPAaBMIBHO MACHTH(PUINPOBATH OOBEKTHI M SBICHUS
npupoabl 1o 3BYKy. OnHako Tonbko 9% W3 HHUX NEPEUUCIWIN IIyMbl U 3BYKH BCEX ILJIACTOB
aynuanbHOU cpenbl. bosbiias yacte ucnbiTyeMbix (46%) paszaenuiau 3ByKOBOW MOTOK Ha JBa BHJA
IIYMOB U 3BYKOB — MPUPOAHBIC U CO3JAaHHBIC YEIOBEKOM — M MEPEUUCIMWIN UX B CHHOHUMUYHOM
nopsiake. 10% Oyayniux BociMTaTeNe OIHMH U TOT e 3BYKOBOH ()eHOMEH yKasbIBaJld U KaK 3BYK,
U KaK 1WIyM (Hampumep, TOMOH NTHUIl — LIyM, edeT nTull — 3ByK). 35% Oyaymux BocrnuTaTesen
yKa3ajl MHOT000pasue U pa3HOXapaKTePHOCTh OKPYKAIOIINX TYMOB U 3BYKOB (ILIOPOX, KypUaHue,
3BOH, CKpHII, CTOH, CMEX, IJIa4, 3BYKH HTPAIOIIET0 MY3BbIKAIIbHOTO UHCTPYMEHTA U T.1.), HO 0e3 uX
maddepennmanun.  Pe3ynbraThl  TpeThEro  3aJaHMs  [OKa3ald, 4YTO B  COBOKYIHOCTH
BOCIIPUHAMAEMBIX 3BYKOB OYyIyIIMX BOCHHTATENIEH MPUCYTCTBYIOT BCE KOMIIOHEHTHI ayIHaIbHON
cpensl. PamxupoBaHue OTBETOB BBISIBUIIO, YTO B Oouiblieil cTeneHH (UKCUPYIOTCS MEXaHUYECKHE
3BYKH, CO3/IaHHbIE TEXHOTEHHOU CPeoii, CIEAYIOIIEe MECTO 3aHUMAIOT 3BYKH KOMMYHUKAIIHOHHBIX
IIPOLIECCOB, €Ill€ MEHbIIE (PUKCUPYIOTCS 3BYKH OOBEKTOB M SIBICHUN NMPUPOJBI U, K COXKAJIECHUIO, B
HauMEHbIIEH CTENeHH — 3BYKOBas arMoc(epa My3bIKAIbHOIO HMCKYCcCTBA. AHalIU3 Pe3yJbTaTOB
YeTBEPTOTO 3a/1aHus MOKa3al, yTo OoJjblle MOJOBUHBI Oyaymmx Bocnutarenen (53%) B kauecTBe
CpPaBHEHMsI aKyCTHUECKHUX COOBITHMH (,,CKpUI JBEpH TOXO0X Ha...”, ,MaJeHHe IpeaMeTa
MoA0OHO...”) HCMOJB30BAIM  3BYKH, CGHOPMUPOBAHHBIE B pe3yJabTare IICJICHANPABICHHON
JeSTeTPHOCTH 4YeJOBeKa (3BYK paboTtaromieil muiibl, ckpexeT metamia). 40% pecroHIeHTOB B
KauecTBE CPAaBHEHMS YKa3bIBaJlM 3BYKH SBJICHHMHA MPUPOJBI (CKPUI CHEra IMOJ HOTaMH, 3BYKH,
u3/aBaeMble JKypaBJeM, TPECK JAepeBa, 3BYKM rpoma) U 7% CTYyIEHTOB 3BYKH IPEJIOKEHHBIX
AKyCTUYECKUX COOBITHN CPABHUBAIHA C MY3BIKATbHBIMH 3BYKaMH (3BYKH CKPHUIIKH, yaap B OapadaH).
B nsToM 3amaHMM HCCIeIOBaNOCh BOCHPUSATHE CIIOXKHOTO 3BYKA, IMPEACTABISAIONIEIO COOOM
3By4aHHE MY3BIKaJIbHOTO OTPBIBKA, YMEHHE HAXOAMTh AaCCOLMATHBHBIC CBSI3W U pa3zHOOOpasue
TEMOPOBBIX XapaKTEPUCTUK 3BYKOB, HU3/1aBa€MbIX HHCTpyMeHTOM. CieqyeT OTMETHUTh, 4TO
BBITIOJTHEHUE JAHHOTO 3a/laHus JJISl CTYJIEHTOB HMMEJO ONpPENEICHHYI0 TPYIHOCTb — Y MHOTHX
MEPBOCTENEHHBIM OKa3bIBAJICA YPPEKT MCUXOIOTUYECKU-IMOLMOHAILHOTO MEPEKUBAHNUS, TTOATOMY

B OTBCTAX OHU HEPCAKO ITyTaJIA T6M6p N XapaKTCp YCJBbIMIAHHOTO, TO €CThb KAY€CTBO — OKPACKY U

103



BBIPOKEHHOE 3MOLMOHANIbHOE cocTosiHue. HecMoTps Ha TO, 4TO BCE YYaCTHUKU JKCIEPHUMEHTA
MPAaBUIIBLHO MICHTU(DUIIUPOBAIN MY3bIKaJIbHBIH HHCTPYMEHT, IIPH XapaKTEPUCTHKE OKPACKU 3BYyKa,
Oyaymiue BOCHHTATENIM Yallle HCIIOJIB30BAIM IPHIIAraTeNbHbIe, XapaKTepPHU3YIOIIHNe HACTPOCHHE
(JTacKOBBIM, pPaJOCTHBINA, 3aAUPUCTHIN), BBIPAXKAIOIIKE SMOLMOHATLHOE OTHOIIEHHWE K 3BYKY
(npusATHBIM). MeHblllasg 4acTb PECHOHJICHTOB BBIACIUIN TEeMOPOBBIE XapaKTEPUCTUKH KauecTBa
3ByKa MO SPKOCTH, CBETJIOCTH: OjecTsmmid, cepeOpHcThiid, 3BOHKMH. OTMETHM, 4YTO TIpH
OLICHMBAHMUHU KPACOTHI 3ByKa HU OJMH U3 YYaCTHUKOB SKCIIEPUMEHTA HE yKa3all Ha pa3jinuus OTTEHKOB,
HE UCII0JIL30Ball 00pa3Hble CPABHEHUS U MOITHYECKOE CJIOBO O MY3bIKE.

KauecTBeHHBIN aHaMU3 pe3yibTaTOB BBHIOJIHEHHOTO 3a/laHWs Ha BBISBICHHE IPEIMETHO-
npoeCCHOHATBHBIX 3HAaHUH O KOMITOHEHTaX ayAHajJbHOH Cpenbl IMOKa3al, 4YTO OOJBIIWHCTBO
CTYJCHTOB HE€ HMEIOT YETKOIO MpPEJICTaBICHMUS O TOM, IO KAaKMM XapaKTEpHbIM IpHU3HAKaAM Ha
YpOBHE BOCHPUATHSA OTIWYAIOTCS IIyM, 3BYK W My3bika. Cpeau TUNUYHBIX OMIMOOK OBLIH
3apUKCUPOBaHBI CIEAYIOIIUE: IIENECT JIUCTBLI, OapabanHas 1poOs AudhepeHInpPOBAIUCH KaK 3BYK,
NIEHUE MTHULl — KaK MY3bIKa, 3BYKH 3aBOJIHbIX UTPYILIEK U CTOH — KaK IIyM.

Tperbe 3amaHue MMOKa3ajo, YTO OHO OBLIO HauboJiee CIOXKHBIM, MOCKOJIBKY BCE CTYIEHTHI
CTOJIKHYJIUCH C TPYAHOCTSIMU MPU €TO BHIMOJHEHUH U TOJIBKO y 6% ObUT BBISIBIEH KOHCTPYKTHUBHO-
TBOpUeCKUW ypoBeHb. [Ipu olleHMBaHMM IIJJaHA-KOHCIIEKTa Oeceapl C JeThbMU O 3BYKOBOM
pPa3HOOOpa3uu OKPYXKAIOIIET0 MUpa Mbl oOpamiajiy BHUMaHUE Ha CIEAYIOIIee: COOOIAlTCs Ju
HOBBbIE (DaKTBI, SIBJIEHUS C OTCBUIKOM K YK€ HUMEIOUIMMCS; CO3/Jal0TCs JIM YCIOBUS JJIf
COIIOCTABJICHUS, CPAaBHEHMS, BBIABICHHMS OOLIET0O W OCOOEHHOrO; MPOMCXOAMT JM BepHpUKanus
HoJy4aeMoi MH(POPMaIUN; UHTETPUPYIOTCS JIM pa3iIMyHble TOUKU 3peHus ¥ no3uuuu [2, c¢. 104]. B
pe3ynbTare aHajan3a pa3paboTaHHBIX MJIAHOB-KOHCIEKTOB C YYETOM BCEX MEPEUMCICHHBIX MO3UIUI
OBLIO BBISIBIIEHO, YTO OOJIBIIMHCTBO OYAYIIMX BOCHHUTATENIEH MPEAIOKUIN CEPUI0 PENPOLYKTUBHO-
MHEMOHHUYECKUX BOINPOCOB, YaCTO HEKOHKPETHBIX, HE B JIOTMYECKOH MOCIIeA0BaTENIbHOCTH, 0e3
KOHEYHOI'0 pe3yJibTaTa (3HaHUsI, IPECTaBICHNUs), K KOTOPOMY JOJKHBI OBITh ITO/IBEJICHBI JI€TH.

YpoBeHb HHCTPYMEHTAJIBHOTO KOMIIOHEHTa TOTOBHOCTM OyAyIIero BOCHHUTATENs K
ayIualbHOMY Pa3BUTHIO JONIKOJBHUKOB OLEHUBAJICS IO pe3yjbTaTaM TBopUeckoro 3ananus. [Ipu
BBINIOJITHEHUM TBOpUYECKOro 3anaHus 49% y4acTHHKOB 3KCIEpPUMEHTa NPOSBUIM OIPENEICHHYIO
daHTa31I0 B MY3bIKATbHOW UMIIPOBU3AIIMN Ha JETCKUX MY3bIKaIbHBIX MHCTpyMeHTax. Hampumep, K
¢parmenty Tanen ®eu [lpaxke kKak CONMPOBOXKIAEHHE ObUIM MPEUIOKEHBI TaKHE MY3bIKAJIbHBIE
KOMITO3HIIMH: TIUCCAHIO0 HA KOJOKOJbYUKE, PUTMUYECKAS ,,lIepeKirdka’ Ha (ielTe, TIUCCaHI0 1

OyHKTUPHblE OIMNKH cTpyH rycieid. K mecne ,Uynra-Uanra” kak CONpPOBOXKAEHHE OBLIO

104



NPEJIOKEHO MO JBE TPHOJIM, KOTOPbHIE BBHIMOIHSAINCH Ha CaKCO(pOHE, B KOHIE KaXIOU (pasbl
3a1eBa; MYHKTUPHBIA PUTM, KOTOPBIN BBIIIOJIHSJICA HA Mapakacax, B IIPUIIEBE IIECHU.

[Ipu BBINIOJIHEHNH 33JJaHUS] HA pUTMUYECKOE 03BYUYHBAHUE CKA3KHU ,, TepeMoK’ 3Ta ke rpynmna
CTYJEHTOB 3a KaXIblM CKa30YHBIM IIEPCOHAXKEM 3aKPEIULUIM TOT WIH JPYrOd MY3bIKAJIBHBIN
UHCTPYMEHT, HalpUMep, TEPEeMOK H300pakayncs KCHJIO(POHOM, MbIIIKa HM300pakanach LIOPOXOM
NOTPEMYIIKH, JIATYIIKA — JKaJelKow, 3aiika — KOpOOOYKaMH, JIMCHYKA — TYCISIMH, BOJIK —
TapeiKaMH, MEJBEIb — TPEIIOTKaMH, TOHIOM MM OonbpmuM OapabaHoM. JIMCHMYKY 03BYyYMBaIH
yale BCEro B TPEXJOJIBHOM pa3Mepe B OBICTPOM MM YMEPEHHOM TEMIIE U Beceslo, a BOJKa —
IYHKTUPHBIM PUTMOM (yJap METANINYECKUMHU KUCTOUYKAMHU IO TapesiKaMm).

B toxe Bpems 51% cTyAeHTOB Al pPUTMHUECKOTO O3BYYMBAHUS IepoOEB CKa3KU M3 Habopa
JNETCKUX MY3BIKQIBHBIX WHCTPYMEHTOB OpKECTpa BBIOMpPAIM TOJBKO OJMH HHCTPYMEHT, BCET/a
yIapHbIi (TpeyroibHUK, Majblii OapabaH, KacTaHbeThl). B Xo/1€e BbIOMHEHNS 3aaHUsl TUITUYHBIMU
PUTMUYECKUMHU ,,[IOPTPETaMU”’ JKUBOTHBIX ObUIM OTMEUEHBI CIIEAYIOIINE T'epOU: MBILIKA — TUXHE Non
legato mecTHagaTkIe; 3as11 — TUXHE Sstaccato BOCHMBIC, MEIBEAb — IPOMKHUE legato MoJIOBHHHEIE
JUIMTENIBHOCTA. PUTMHYECKOE O3By4YHMBaHUE TaKMX IEpPOEB KaK JIATYIIKA, JUCAa M BOJK YacTo
BBI3BIBAIO TPYAHOCTH (CTYIEHTHI HE MOIJIM ONPEAEINTh, KAaKOW MMEHHO PUTMHYECKMH PHCYHOK
OIpaBJiaH XapakTepoM mnepcoHaxa). Cieayer noJ4epKHyTh, UTO BO BpeMs (paHTa3upoBaHUs 00JIbIIe
IIOJIOBUHEBI CTYIEHTOB B CBOMX PUTMHUYECKUX PUCYHKAX HE UCIIOIb30BANIN I1ay3Yy.

[TonydyeHHble pe3yapTaThl TOTOBHOCTH OyIyIIMX BOCHHUTATENEH K ayIuaibHOMY Pa3BUTHIO
JOILIKOJIBHUKOB CBHAETEIBCTBYIOT, YTO COBPEMEHHBIE CTYAEHTBHI HE BIAACIOT TEOPETHKO-
METOAMYECKUMH W CHEUMaJIbHBIMM 3HAaHUSAMU B OOJIACTM METOJUKH ayAHaJbHOTO pPa3BUTHSA
JOIIKOJBHUKOB M HE HMEIOT MOTHBAlMM K €ro CO3HATeIBHOMY H LEJICHAlPaBICHHOMY
UCIOJBb30BaHUI0 B CBOEH NpOoQecCHOHaIbHOU aeaTesnbHOCTU. Cle0BaTelIbHO, CYHIECTBYIOIIAS
MO/JIeNIb MY3BIKaJIbHO-TIEJarOTHYEeCKON MOJArOTOBKU OYIYIIMX BOCIUTATENIEH B YCIOBHUSX BBICILIErO
y4eOHOT0 3aBe/IeHHUs HE OTBEYaeT B MIOJHONH Mepe COBPEMEHHBIM TPEOOBAaHUSAM HAYKH U MTPAKTUKH U
HYX/Ia€TCsl B KaUECTBEHHOM OOHOBIJICHMM LE€NH, 33Jad U cojepxkaHusd. Pa3zpaboTka TeopeTuko-
METOJUYECKMX OCHOB (OpPMHUPOBaHMS y OyIyIIMX BOCHHUTATENed TOTOBHOCTH K ayAHATIbHOMY

Pa3BUTHIO JOMIKOJBHUKOB ABJIACTCA HCpCHCKTPIBOfI Hamero Hay4YHOoro 1nmoucka.

105



Jlutreparypa
1. KazakoBa C. B. AyamanpHasi KynbTypa: CYIIHOCTh, CTpPyKTypa, ¢yHkuu/C. B.
KazakoBa//M3Bectusi ~ YpalqbCKOro  TOCYIapCTBEHHOrO  yHuBepcutera.  IIpoGiemsl
oOpasoBanusi, Hayku U KyasTypsl, 2010. — C. 43-54.

2. Kopotaesa E.B. Hekoropsie BOIIPOCHI MHTEPAaKTUBHOI'O o0yuenust/E.B.
Koporaesa//Hayunsiii nuanor. Cepus Ilemaroruka. Bemyck NeS. — ExarepunOypr, 2012. —
C. 100-110.

3. JloboBa A.®. AymmanbHoe pazButue jaere  [Tekcr] : YueOHoe mocobue s
nexaroros/JloboBa Amra ®EnopoBHa. — EkarepunOypr. : «Ypai. roc. mem. yu-t™, 1999 . —
160 c.

4. Hocynenko B.H. Ilcuxodusuka BOCHPHATHS €CTECTBEHHOH Cpenpl: AMC. ... IOKTOpa

ncuxonorndeckux Hayk: 19.00.01/Hocynenko Banepuiit Hukomaesuu. — M., 2004. — 324 c.

Schafer R. Murray. The Tuning of the World. New York: Knopf, 1977. 301 p.

6. Sdanpsa A.D. Teopus m MeTOaUMKA MY3BIKAJIBHOTO BOCIWTAaHWS B HAYaJIbHOW IIIKOJIC:
yaeOHOe TTocoOme It CTYJASHTOB neaarorndeckux By30B [Tekcr]/A.dD.Adanbsa. — PocTos-
Ha-Jlony: ®enukc, 2008. — 380 c.

o

O carte despre hypertext si comunicarea online

Vera Osoianu,
director adjunct al Bibliotecii Nationale
din Republica Moldova

Primul gand care mi-a venit atunci cand am citit titlul cartii a fost un citat din Umberto Eco —
,Hypertextul si romanul interactiv ne permite sa practicam libertatea si creativitatea...”. Acestea
se numard printre valorile esentiale ale oamenilor. De aici si primul imbold si interesul pentru
lectura cartii. ($1) la aceste doua valori se referd autoarea cartii despre text si hypertext:

»Libertatea si democratismul relatiilor — in spatiul internautic, prin hypertext, se atestd un
foarte Tnalt nivel de organizare spontana. Fiecare e liber sa stabileasca legaturi cu oricine, sd spuna
ce vrea si in orice forma, sa se asocieze cu oricine vrea, sd intre sau sa iasd de oriunde si oricand din
mediul virtual, numai sa aiba acces la reteaua globalad Internet, parola de intrare, un nickname sau
nume de utilizator, sd genereze ,,date interconectate”, sd respecte conventiile impuse de acest nou
mod de scriere si citire etc. (p. 115). Creativitatea — insusirea de a fi creativi a subiectilor care
practica limbajul. Cum suntem cu totii vorbitori ai unei limbi, dupa Eugeniu Coseriu, marele savant
de origine basarabeana, ,,intr-un sens mai profund, vorbitorul este cel care cre e az a continuu
limba prin faptul ca o vorbeste”. Ideea ca fiecare reinventeaza de fiecare datd limba atunci cand o

vorbeste (,,recrearea” limbii) este aplicabila si pentru textul scris al Internetului. (...) Mediul nou,
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online solicita crearea de termeni noi, terminologia informatica fiind cea mai activa: apar noi cuvinte
compuse, expresii si frazeologisme ,internautice”, se schimba punctuatia, sistemul de abreviere,
morfosintaxa §i topica unor importante segmente ale limbajului etc.” (pp. 113-114).

Cartea ,,Dincolo de text: hypertextul”, editura ARC, 2014, 280 p., semnatd de Elena
Ungureanu, este adresata unui spectru larg de specialisti, printre care sunt nominalizati si
bibliotecarii, dar are in vizor, mai ales, persoanele preocupate de comunicarea online. Este deci
absolut necesara, pentru ca in aceasta sfera majoritatea potentialilor cititori sunt la inceput de cale.
Ideea care se desprinde foarte clar, chiar de la inceputul lucrarii, este ca textul si hypertextul vor
coexista Tnca mult timp 1n istoria moderna.

Autoarea subscrie ideii ca viitorul apartine hypertextului. Asa cum tehnologiile se dezvolta si
modernizeaza lumea cu o viteza ametitoare, nu este greu sa aderam la aceasta idee. Pe de alta parte,
prezervarea pe termen lung a documentelor digitalizate sau ,,ndscute” digital este o problema nici pe
departe rezolvatd. Bibliotecarii din Germania, atunci cdnd au schimbat legea cu privire la biblioteci,
au avut ca temei anume includerea in lege a aspectelor ce tin de documentele digitale, in special
prezervarea pe termen lung a acestora. Or, pastrarea informatiei pentru generatiile viitoare este
deosebit de actuala si aceasta informatie inseamna, dupa autoare, in primul rand, TEXT si, mai nou,
HYPERTEXT.

Privitor la aceasta problema, autoarea prezintd urmatoarea informatie: ,In anul 200, intr-un
experiment, s-a descoperit ca aproximativ un link din fiecare 200 dispar in fiecare saptamana de pe
internet. S-a stabilit ca jumatate din URL-urile articolelor citate de Revista D-Lib nu mai sunt
accesibile dupd zece ani de la publicare. La examinarea linkurilor moarte in bibliotecile digitale, s-a
constatat cd aproximativ 3% din ele nu mai erau accesibile dupa un an”. Dispar deci sau ar putea sa
dispara continuturi care pot fi foarte valoroase pentru stiinta, istorie etc., daca nu exista i varianta
tiparitd a documentului. (Hyper)textul este foarte sensibil, dacd nu este asiguratd prezervarea lui pe
termen lung.

Se poate lesne presupune ca profesionistii in TI1 nu sunt siguri privind evolutia si viitorul, cel
putin, la aceasti etapd, al continuturilor digitale. In cadrul conferintei semioticianului italian
Umberto Eco, acesta mentiona, in fata Academiei Italiene, referindu-se la carti si tehnologii:
»Cartile au totusi un avantaj fatd de computer. Chiar §i pe hartie modernd care are durata de
rezistentd de numai 70 de ani, cartile sunt mai durabile decat suportul magnetic. Pe langa aceasta,

ele nu suferd din cauza lipsei curentului electric i sunt mai rezistente la socuri. Pana acum, cartile
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incad reprezinta cea mai economica si flexibila cale de a transporta informatia la preturi foarte
scazute” (,,De la Internet la Gutenberg”/Magazin Bibliologic, 2005, nr. 1-2, pp. 31-39).
Este greu de spus ce se va Intdmpla in viitor cu majoritatea continuturilor disponibile numai

in format online, de vreme ce a aparut ideea editarii in format tiparit a celei mai mari enciclopedii

online  Wikipedia (http://kudago.com/all/news/vikipediya-1000-tomov-2002). Se presupune ca
versiunea in limba engleza a enciclopediei va avea 1000 de volume, a cate 1200 de pagini fiecare.
Versiunea engleza contine peste patru milioane de articole, elaborate de peste 20 000 de voluntari pe
parcursul a peste zece ani. Va fi nevoie de zece metri de raft, pentru a pune toate volumele
enciclopediei intr-un rand. PediaPress presupune ca va fi nevoie de 50 000 de dolari, pentru a edita
enciclopedia in format tiparit. Anume de aceea, industria computerizatd a Wikipediei (problematica
noud, luatd in discutie de autoarea cartii la p. 187-203) reprezintd un aspect dintre cele mai
interesante si de perspectivda nu doar pentru filologie, ci si pentru stiintele umaniste, in general, dar,
datorita tehnologiei informatiei, si pentru stiintele exacte.

Lucrarea ,,Dincolo de text: hypertextul” m-a intors in timp si a trebuit sa recitesc articolul lui
Umberto Eco, mentionat mai sus, pentru a intelege mai bine niste idei mai greu de inteles in anul
2005, cand traduceam articolul pentru revista Magazin Bibliologic. Umberto Eco demonstreaza cu
exemple concrete avantajele hypertextului fata de text, concluzionand ca ,,Hipertextele vor face, cu
sigurantd, enciclopediile si manualele sd para invechite”, dar, totodatd, sustine ca noile inovatii
tehnologice nu fac neaparat inventiile precedente inutile, aducand exemplul bicicletei, considerata,
alaturi de lingurd si carte, printre inventiile perfecte: ,,Masina merge mai repede decat bicicleta,
dar masinile n-au inlocuit pe deplin bicicleta si nicio Iimbunatatire tehnologica noud nu poate face
bicicleta mai bund decat era anterior”.

Un moment important accentuat de doamna Elena Ungureanu e ca ,,Hypertextul, adica textul
in format electronic, virtual, netiparit, este textul retelei”; iar noi, bibliotecarii, lucram si vom
continua sa lucram in retea, caci noi suntem cei care aratam calea tuturor in marele text al omenirii.
Calculatorul, internetul, hypertextul, hyperlinkul — termeni inca in curs de asimilare pentru multi
profesionisti — sunt instrumentele principale de lucru ale bibliotecarului modern. Toate acestea au
fost trecute prin grila interpretativa a autoarei. Lucrarea explica notiunile, inca destul de confuze
pentru multi, de Web 1.0, Web 2.0, Web 3.0: ,,Web 1.0 (1990) se considera internet pentru cititori;
Web 2.0 (2005-2006) — internet pentru adunarea contentului si pentru personalizarea utilizatorilor,
iar Web 3.0 se considera webul semantic si inteligent, cand informatia va veni singura la utilizator,

structurata si prelucratd in functie de necesitatile internautilor. Webul semantic va schimba viata
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tuturor: un computer va putea gasi, intr-o noapte, mai multe legaturi intre anumite notiuni decat ar
putea gasi un om intr-o viatd” (p. 103).

Bibliotecarii au invdtat mai mult despre instrumentele Web 2.0 atunci cand acestea au fost
adoptate de lumea bibliotecara si adaptate la specificul nostru de activitate. Tragem concluzia ca, asa
cum biblioteca 2.0 a aparut atunci cand au aparut instrumentele web 2.0, la fel si biblioteca 3.0 se va
dezvolta odata cu instrumentele web 3.0.

Lucrarea 1n cauza este deosebit de actuald pentru filologi, dar mai ales pentru cei care nu au
o pregitire speciala in tehnologii informationale si le-au asimilat prin autoinstruire. In aceasta carte
despre web, despre internet, hypertext, despre corelatia dintre ele gasim explicatii ale tuturor
termenilor specifici domeniului Tl pe care i-am invatat farda a patrunde in esenta lor, fard a
congtientiza utilitatea unor astfel de concepte, precum si legaturile pe care acestea le genereaza si le
intretin.

Nu este nici pe departe o carte usoara, ca, de altfel, orice abordare stiintifica, dar este o
lucrare excelentd pentru intelegerea unor realitdti foarte importante ce tin de internet, comunicarea
modernd, care este greu de conceput fard Internet; asimilarea terminologiei in TI si lichidarea unor

restante ce tin de acest aspect al activitdtfii noastre — Comunicarea mediata de tehnologii si infinitele

Deixisul spatial: semnificatie, referinta si mijloace de exprimare

Tatiana Barbaneagra,
doctoranda, Institutul de Filologie al ASM

Abstract
The present article deals with the problem of spatial deixis, its characteristics and
peculiarities. The author approaches analzyes the communication situations emphasiying the role
and the expression means of the spatial deixis. Also, there are offered a set of examples that are
relevant to the research.

Key-words: spatial deixis, reference, communication situation localization.
Deixisul spatial cuprinde mijloacele de limba care localizeaza persoanele participante la
actul de comunicare prin raportare la situatia de comunicare. Acest tip de deixis se bazeaza pe

coordonata spatiald a situatiei de comunicare, constituind o reprezentare a locului in care se afla cei

doi interlocutori in momentul comunicérii. Pentru desemnarea sferei spatiale a interlocutorilor in
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momentul comunicarii, se foloseste adverbul de loc aici, acesta fiind elementul central al deixisului
spatial.

De mentionat insa ca lingvistii definesc deixisul spatial intr-un sens mai larg, incluzand aici
nu numai expresiile care indica pozitia locutorilor, in special pozitia vorbitorului, ci toate expresiile
care desemneaza orice punct din spatiu stabilit prin raportare la situatia de comunicare (Kleiber,
1986, p. 5). Drept exemplu ar putea fi adus adverbul acolo, care exprima un loc relativ indepartat de
cei doi interlocutori. Acest punct din spatiu poate fi identificat doar daca este raportat la locul in care
se afla interlocutorii, adica prin opozitie cu adverbul aici. In categoria mijloacelor folosite pentru
localizarea situationald a persoanelor sau a obiectelor sunt incluse adverbele de loc aici, acolo,
dincoace, dincolo, incoace, incolo etc.

In felul acesta, deixisul spatial integreazi toate mijloacele de limba care se folosesc pentru
localizarea spatiala a persoanelor, a obiectelor sau a evenimentelor descrise in enunt, prin raportare
la situatia de comunicare. Aceasta este caracteristica de baza a deicticelor spatiale, prin care ele se
deosebesc de toate celelalte cuvinte din limba cu sensul general de loc. Sa se compare: aici, acolo,
dincolo si in strada, la marginea satului, linga scoald. Toate expresiile prezentate mai sus se
caracterizeaza prin sensul general de loc, deosebindu-se prin natura lor: cele dintdi au caracter
deictic, deoarece indica un loc din spatiu raportandu-l la cadrul spatial in care are loc actul de
comunicare. Cele de la urma desemneaza locurile din spatiu, fara a le lega de situatia de comunicare.

Asadar, pentru caracteristica deixisului spatial sunt importante urmatoarele doua trasaturi
definitorii:

a) deixisul spatial reprezintd un anumit tip de localizare spatiala;

b) persoanele si evenimentele desemnate in enunt sunt localizate prin raportare la un anumit
punct de reper, care este reprezentat prin locul comunicarii, adica locul unde se afla interlocutorii in
momentul comunicarii.

Continutul exprimat de deicticele spatiale are la bazad raportul stabilit intre punctele din
spatiu descrise in enunt (L3) si locul producerii actului de comunicare (Lg).

Pe langa aceasta caracteristica de baza, care este comuna tuturor elementelor din clasa data,
deicticele spatiale se definesc printr-o serie de valori care le fac sd se diferentieze unele de altele.
Stabilirea acestor trdsdturi distinctive ale deicticelor spatiale presupune o analizd a laturi lor de
continut.

Coordonatele spatiului in cadrul caruia are loc actul de comunicare si locurile stabilite prin

raportare la sfera spatiald a celor doi interlocutori sunt exprimate cu ajutorul deicticelor spatiale. Din
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punctul de vedere al formei, deicticele spatiale, care exprima pozifionarea unui obiect in spatiu in
raport cu locutorul, inclusiv apropierea/departarea lui fata de locutor, se impart in urmatoarele clase:

1) mijloace lexicale: adverbe (aici, acolo, dincoace, dincolo, aproape, departe, inainte,
inapoi etc.) si locutiuni adverbiale de loc (la dreapta, la stinga, in fata, in spate etc.);

2) mijloace lexico-gramaticale: diferite tipuri de sintagme care contin in calitate de element
de baza un substantiv cu valoare spatiala sau un pronume (aldturi de mine, ldnga noi, la dreapta, la
stanga mea, in jurul meu, in locul acesta, aproape/departe de locul acesta, la doi kilometri de aici
etc.). Dupa cum vedem, in categoria datd intrd constructiile prepozitionale. Acestea confin, in
structura lor, urmatoarele prepozitii si locutiuni prepozitionale: Ilanga, alaturi de, in jurul,
aproape/departe de, in fata/in spatele, la dreapta/la stinga etc.

De mentionat ca deixisul spatial este unicul subsistem deictic care nu dispune de mijloace de
natura gramaticala.

Analizand constructiile date, E. Kerbrat-Orecchioni mentioneaza ca ele nu sunt deictice in
absolut toate situatiile (Kerbrat-Orecchioni, p. 49). Dupa cum putem observa, ele au valoare deictica
atunci cand localizeaza obiectele sau actiunile prin raportare la locutor in calitatea acestuia de centru
al cadrului deictic. La nivelul structurii, acestea se manifesta prin faptul ca au in pozitia numelui un
pronume posesiv (meu, tau): Nu merge in spatele meu, s-ar putea sa nu conduc. Nu merge in fata
mea — S-ar putea sa nu te urmez. Mergi ldngda mine si fii prietenul meu. (Albert Camus) Tresar cand
aud pagi in spatele meu. Precaut, pastram tot timpul deschis in fata mea un manual de scoald. (M.
Eliade) In cazul in care aceste constructii au in pozitia numelui un substantiv in genitiv, ele nu mai
au valoare deictica: in fata garii, in fata unei cladiri, in spatele unui zid etc.

Sunt interesante comentariile pe care le face E. Kerbrat-Orecchioni in legatura cu expresiile
deictice in fata/in spatele ... (Kerbrat-Orecchioni, p. 49).

— ,.X este aproape/departe de y”’;

— X este in fata/in spatele lui y”;

— X este la dreapta/la stanga lui y”.

Deicticele spatiale intra in categoria mai largd a cuvintelor cu sens spatial. Categoria data
este constituitd de expresiile folosite pentru localizarea obiectelor (persoanelor) si a actiunilor in
spatiu. In propozitie, expresiile date indeplinesc functia de complement circumstantial de loc, care
poate fi exprimat prin adverbe de loc (aici, alaturi, acolo, dincolo, afara etc.), prin substantiv sau un

substitut al acestuia in cazul acuzativ, cu prepozitiile din, dinspre, de la, in, inspre, ldngd, sub etc.,
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prin substantiv sau un substitut al acestuia in genitiv, cu o prepozitie ca deasupra, in fata, dedesubtul
etc.

Caracteristica esentiala a deicticelor spatiale ar putea fi scoasd in evidentd prin examinarea
lor din perspectiva relatiilor cu celelalte cuvinte din limba, caracterizate prin sens spatial.

Trebuie spus ca exista cateva modalitati de stabilire a pozitiei unui obiect in spatiu. Astfel,
pozitia orizontald a unui punct de pe Pamant poate fi precizatd prin indicarea coordonatelor
geografice (altfel spus, a valorilor de latitudine si longitudine), de exemplu, Orasul Chisinau este
situat la 47 de grade 2 minute latitudine nordica si 28 de grade 50 de minute longitudine estica.
Acest mod de localizare a obiectelor este caracteristic pentru specialisti, de exemplu, geografi,
cartografi etc.

In comunicarea de zi cu zi, localizarea unui obiect in spatiu sau situarea spatiali a unei
actiuni presupune determinarea pozitiei acestora fatd de un alt obiect luat ca reper. Prin urmare,
localizarea unui obiect In spatiu presupune luarea in considerare a raportului stabilit intre doua
obiecte: obiectul localizat si punctul de referintd. Dupa natura lor, punctele de referinta pot fi de
doua feluri: puncte de referintd cu localizare fixa (stabild) si puncte de referintd cu localizare
variabila.

Pornind de la tipul de reper implicat, se disting urmatoarele modalititi de localizare a
obiectelor in spatiu prin mijloace de limba:

1) Localizare spatiala a obiectelor cu reper stabil sau localizare absoluta (in oras, la scoald,
la teatru). In acest caz, vorbitorii indici pozitia obiectului localizat prin raportarea lui la un alt
obiect, a cdrui pozitie le este cunoscutd, de exemplu: Orasul Chisinau este situat la distanta de 469
de kilometri de Bucuresti.

2) Localizare spatiald a obiectelor cu reper variabil, care poate fi de douad tipuri: intr-un caz,
drept punct de referintd poate servi un alt moment, despre care a fost vorba in contextul precedent:
leri am fost la facultate. Acolo m-am intdlnit cu fostii mei profesori. In cel de-al doilea caz,
localizarea obiectului se poate face prin referintd la locul in care se afla cel care vorbeste in
momentul comunicarii, altfel spus, in functie de pozitia locutorului: Gara se afla la distanta de 200
de metri de acest loc.

Asadar, prima modalitate de localizare spatiala, bazata pe un punct de reper stabil, presupune
o localizare a obiectelor si a actiunilor in spatiu in termeni nondeictici. In cazul localizarii spatiale a
obiectului care presupune o raportare la contextul verbal anterior, este vorba despre utilizarea unor

mijloace de limba cu caracter anaforic. Cel din urma tip de localizare se bazeaza pe raportarea la
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contextul situational. Cu alte cuvinte, situarea obiectelor se face in raport cu pozitia locutorului in
procesul comunicarii, deci este vorba despre o raportare la centrul deictic.

Modalitatile de localizare spatiala a obiectelor ar putea fi prezentate cu ajutorul schemei de

mai jos.
Modalitati de localizare
spatiala a obiectelor
1. localizare spatiala 2. localizare spatiala
Cu reper stabil cu reper variabil

/\

a. cu referintd la un loc despre care a b. cu referinta la locul in care se afla
fost vorba in contextul precedent locutorul

Luand in considerare valorile caracteristice expresiile deictice, deixisul spatial din limba
romand se organizeaza in felul urmator.

Deixisul spatial indica:

Centrul deictic Alte puncte ale coordonatei spatiale
a) localizarea aici acolo
in spatiu (un  loc relativ (un loc relativ
apropiat de indepartat de cel care
vorbitor) vorbeste)
dincoace dincolo
(un loc relativ (un loc relativ indepartat,
indepartat,  situat in situat in partea opusd
partea dinspre vorbitor) vorbitorului)
b) orientarea incoace incolo
in spatiu (spre locul unde se afla (dinspre locul unde se
vorbitorul) afla vorbitorul)
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Subsistemul deixisului spatial se bazeaza pe distinctii care au in vedere atat distanta fata de
pozitia vorbitorului, cat si orientarea in raport cu acesta. In legiturd cu organizarea subsistemului
deictic care exprima localizarea spatiald, trebuie mentionat paralelismul intre subsistemul deixisului
personal care indica persoanele si obiectele prezente In momentul comunicarii dupa pozitia lor fata
de vorbitor si subsistemul deixisului spatial. Este un paralelism aproape absolut. Deosebirile care se
constatd sunt motivate doar prin specificul fiecarui tip de deictic. Subsistemul dat este constituit din
opozitia de baza: aici (apare ca centru deictic, indicand spatiul in care se afla locutorul in momentul
enuntarii) — acolo (indica un loc din spatiu mai mult sau mai putin indepartat de sfera locutorului) si
o opozitie pentru diferentiereca obiectelor indepartate de vorbitor: dincoace — dincolo. Aceleasi

perechi se pot distinge in cadrul deixisului personal: acesta — acela si cestalalt — celalalt.
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Inspectia scolara — un nou cadru
de concepere si functionare
Iulia Banica,
doctoranda, UPSC ,,Ion Creanga”
Abstract

There has been examining the dimensions of a new model of school inspection from education
quality of democratization and ensurance to increase self-influence of educational transformation
within the system.

Calitate in educatie inseamna calitatea sistemului de invatamant, calitatea procesului de
invatdmant si calitatea serviciilor furnizate. Schimbarea de paradigme, 1n functie de factorii
mentionati, impune elaborarea si implementarea unui sistem de management al calitatii
invatamantului la toate nivelurile, vizand structurile organizationale ale managementului calitatii,

asigurarea cu resurse, calitatea documentatiei institutiei de invatamant. In aceastd perspectiva,
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inspectia unitatilor de invatamant preuniversitar inseamna evaluarea oficiala, de catre institutiile
abilitate prin lege, a realizarii scopurilor si obiectivelor asa cum acestea sunt definite prin legislatia

in vigoare, iar semnificatiile sale

Colectarea Diagnoza si| pot fi prezentate prin figura ce

si analiza < Inspectia prognoza urmeaza.
datelor scolard procesului de Inspectia scolara in
invatdmant invatdmantul preuniversitar

inseamna evaluarea activitatii din
unitatile de invatamant, prin raportare explicitd la politicile educationale, scopurile si obiectivele

dezirabile propuse in functionarea acestora.

Functie manageriala

\4

............. v v

Obtinerea  datelor pentru luarea Observare, evaluare, consiliere,

deciziilor valorificare

Figura 1. Semnificatiile inspectiei scolare
Inspectia scolara reprezinta pentru sistemul national de invatamant preuniversitar forma specifica de
evaluare institutionala a unitatilor de invatamant preuniversitar. De calitatea inspectiei scolare
depinde succesul oricarui proces reformator, care este unul cuprinzator atat in Romania, cat si in R.
Moldova, insa in activitatea inspectiei scolare predomina controlul de tip birocratic, caracterizat de
controlul exclusiv ierarhic, reactiv, bazat pe descrierea ,,standard” a postului, normarea stricta,
respectarea de reguli, proceduri, pe controlul ,,documentelor scolare”, aspecte considerate mai
importate decat finalitatile, 0 viziune integratoare asupra unitatii scolare ca intreg. O trasatura
specifica a actualului sistem de inspectic este centrarea activitatii de inspectie pe evaluarea
profesorului, neglijandu-se alte aspecte care asigura calitatea ofertei educationale, fapt care
genereaza disfunctii si impiedicd 0 cunoastere exacta a situatiei reale a sistemului scolar. Astfel,
caracterul static, reproductiv si rigid-birocratic al inspectiei si al evaluarii in general contrazice
tendintele spre dinamizare, profesionalizare si flexibilizare, care caracterizeaza un sistem de
invatamant aflat in plin proces reformator. Disfunctiile mentionate se pot rezolva prin definirea unui

nou model, coerent, flexibil si unitar de inspectie, adecvat tendintelor de democratizare si de

115



descentralizare, care ar trebui sa aiba drept principii directoare: (1) definirea personalizata a rolului
inspectiei, in functie de specificul factorilor interni gi externi, accentul mutandu-se pe creativitate,
flexibilitate si adaptabilitate, incurajandu-se reflectia proprie, inovatiile metodologice si tehnice,
abordarile contextuale si situationale originale, baza normarii si a evaluarii devenind organizatia,
echipa; (2) controlul profesional este realizat de ,,egali” si devine proactiv si are ca fundament
finalitatile organizationale, de grup si personale, cunoscute si apreciate de toti in baza ,.efectelor de
competentd” si a ,,portofoliilor” cu rezultate obtinute, si nu a ,,documentelor scolare”; (3)
competentele definite de fiecare persoand/echipa de lucru devin mai importante decdt pozitia in
sistem; (4) competenta organizationala vizeaza schimbarea si competitia, noi modele de gandire, de
invatare si (auto)evaluare la nivel organizatoric, didactic si de profesor-elev. Astfel, accentul
strategic se muta de la stabilitate, reproductibilitate pe inovatie, schimbare, adaptabilitate si
evolutie, atat in plan personal sau profesional, cdt si organizational, pe beneficiile clientilor si pe
negocierea finalitafilor organizationale si a rezultatelor cu toate grupurile de interes. In acest
sa asigure evaluarea unitatii scolare ca intreg, integrarea aspectelor inspectate intr-un mod coerent,
definirea clara a tipurilor si formelor de inspectie, inspectarea cu precadere a activitatii si mai putin a
persoanelor. In aceasta perspectivi, functiile inspectiei scolare vizeaza:
(1) Functia financiara si administrativa — sprijinirea scolilor in efortul lor de eficientizare si de
adecvare a ofertei educationale (monitorizarea si controlul veniturilor si cheltuielilor, asigurarea
stabilitatii financiare, managementul resurselor umane, cunoasterea si aplicarea corecta a
legislatiei, facilitarea legaturilor cu autoritatile locale etc.);
(2) Functia de inspectie — evaluarea calitatii educatiei conform prevederilor legale, finalitatilor
urmarite i standardelor prescrise (evaluarea eficientei generale a managementului unitatii
scolare, respectarea prevederilor curriculumului national, gradul de adecvare a curriculumului la
nevoile specifice ale comunitatii locale, evaluarea calitatii predarii si a activitatii profesorilor si a
managerilor, rezultatele scolare, eficienta utilizarii resurselor etc.);
(3) Functia de sprijin, conciliere si formare profesionala — dezvoltarea resurselor umane:
consilierea pentru cariera si sprijinirea dezvoltarii profesionale si personale a corpului
profesional (oferirea de consiliere profesionald, sprijinirea conducerii si a unitatilor scolare in
realizarea recomandarilor rezultatelor inspectiei, angajarea personalului etc.).
In aceeasi ordine de idei, noul model de inspectie reclama principii specifice perioadei actuale de

evolutie a invatamantului, precum:
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e principiul fundamentarii empirice, expertizei stiintifice, care prevede luarea in considerare a
starii anterioare a obiectului inspectat, eliminand toate disfunctionalitatile acestuia, raportarea
activitatii la exigentele socioeducationale moderne;

e principiul asigurarii calitatii educatieci prevede elucidarea activitatii unitatii de invatamant

sub semnul calitatii, instituirea sistemului de management al calitatii, metodologiei complexe, de

tip ,,portofoliu”, cuprinzand ,,evidente” directe si indirecte, de natura cantitativa, dar si calitativa;

e principiul asigurarii complexitatii si coerentei activitatii de inspectie presupune actiuni
cuprinzatoare de natura sistemica, bazate pe proces si rezultate, varietatea formelor si tipurilor
de inspectie;

e principiul competentei promoveaza profesionalismul, increderea, performantele individuale si
organizationale;

e principiul eficientei si al sprijinului in actiune, orientat spre aprecierea utilizarii tuturor resurselor
in raport cu obiectivele preconizate/realizate, acordare de ajutor in realizarea recomandarilor
adoptate;

e principiul feedbackului, realizat in baza aplicarii metodelor de informare credibila a situatiei si a
deciziilor luate cu implicarea actantilor educationali — structurilor organizationale, parintilor si
comunitatii despre activitatea unitatii de invatamant.

Vom prezenta in cele ce urmeaza unele sugestii, izvorate dintr-o experienta de mai bine de trei
decenii de munca la catedra sau in functii de conducere a invatamantului si educatiei.

Ca prima problema, as mentiona faptul ca trebuie sa obtinem rezultate de calitate in conditiile
existente de baza materiala si de personal, conditii care nu sunt peste tot la fel, pentru ca
egalitatea sanselor presupune egalitatea conditiilor de pregdtire, dar acestea nu se reduc doar la
dotarea cu mobilier, material didactic si calculatoare electronice. Consideram ca baza o constituie
elementul uman in care pregatirea educatorului, pasiunea si responsabilitatea lui detin ponderea cea
mai importantd. Pe de alta parte, trebuie sd se renunte la practica de a trata ,,colegial” cazurile de
incompetentd sau deldsare ale unor cadre didactice, lucru ce impune perfectionarea inspectiei
scolare, In primul rand cresterea exigentei fatd de pregitirea, activitatea si rezultatele cadrelor
didactice.

O alta problema este aceea a combaterii rutinei si conservatorismului, a starii de automultumire,
a depasirii rezistentei la schimbari a personalului didactic si a incercarii de a justifica o asemenea
stare de lucruri, rolul inspectiei scolare fiind si acela de a actiona pentru schimbarea opticii si

atitudinii educatorilor fatd de inovatie, fatd de necesitatea penetrarii curajoase a noului in
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aceasta lume in continud schimbare si transformare, implicit determina un alt mod de a concepe
inspectia scolara. Inspectorul scolar trebuie sa fie cel dintiai purtator al noului, pe care este
dator nu numai sa-1 cunoasca, ci sa-1 si asimileze organic, spre a-1 putea ,,oferi” cu toate ,,detaliile
tehnice” in scolile pe care le inspecteazi. In atingerea scopului propus, inspectia scolara trebuie s
intruneasca anumite calititi, intre care mentionam:

- menginerea in actualitatea stiintifica, tehnologica, pedagogica si culturald a personalului didactic
de conducere si predare, implicit a cadrelor de inspectori titulari sau afiliati;

- promovarea curajoasa a noului in domeniul formarii profesionale a tuturor generatiilor de cadre
didactice, a unei metodologii inovatoare de inspectare;

- facilitarea schimbului de idei, de opinii si mai ales de experienta intre scolile de acelasi tip, in
vederea omogenizdrii calitative a procesului de formare civicd, profesionald si culturald la nivelul
cerut de societatea contemporana, inclusiv a experientei avansate de inspectare scolara;

- promovarea interdisciplinaritatii in activitatea de pregatire a tinerilor pentru viata, pentru
formarea lor morala, profesionala si culturald, a unei culturi a sistemului de inspectie scolara;

- schimbarea opticii personalului didactic prin cresterea ponderii factorilor de continut, calitativi
si de eficienta formativa, care influenteaza decisiv rezultatele activitatii instructiv-educative.
Dinamica lumii contemporane impune adaptarea permanenta a scolii la schimbarile ce au loc si
implicit se impun schimbari in cadrul activitatii de inspectie scolara. De fapt, procesul este unul de
reciprocitate, in sensul cd scoala, prin ,,actorii” ei, impune regandirea inspectiei scolare, dar
inspectia scolard, la randul ei, sanctioneazd scolile care nu tin pasul cu noul, in scopul sau
fundamental ,,formarea si educarea tinerelor generatii”.

Astfel, in opinia noastra, reconsiderarea inspectiei scolare va consta, in primul rand, in
stimularea si dezvoltarea spiritului de responsabilitate in muncia a educatorilor si elevilor, in
perfectionarea instrumentelor de evaluare, in autoevaluarea corecta a rezultatelor procesului
instructiv-educativ, accentul cazand pe orientare si indrumare, pe sprijin si consiliere, pe
stimularea si afirmarea initiativei colective si individuale, pe evaluarea rezultatelor obtinute de
absolventi Tn munca si in viatd, unde se materializeaza, de fapt, investitia in om, facuta de scoala, de
societate. De mentionat ca atitudinea inspectorilor scolari fata de directori si de cadrele didactice se
cere sd fie colegiala, nu aroganta, ca presupune o exigentd principiala, bazatd pe autoritatea de
competentd, si nu pe cea de functie. Ne permitem sa sugeram scaderea ponderii functiei de control a

inspectiei scolare, de a verifica permanent starea sistemului/unitatii de Tnvatimant pe ansamblu sau
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la nivelul unor elemente componente, unitagi, discipline de invatamant, diferite activitati educative si
cresterea ponderii autocontrolului, autoevaluarii si autoreglirii. Inspectia scolara va continua sa
sesizeze eventualele disfunctii ale sistemului, perturbatiile care apar, dar va avea ca scop principal
selectionarea dominantelor pozitive si generalizarea acestora la scara intregului sistem, in scopul
optimizarii continue a procesului complex si dinamic de pregatire a tinerelor generatii pentru viata
activa, In concordanta cu cerintele societatii de azi si de maine.

In realizarea acestor obiective, un rol important au selectionarea, formarea si perfectionarea
inspectorilor scolari, priviti, in opinia noastra, ca oameni pluridimensionali. Ei trebuie sa fie bine
pregatiti profesional, preocupati de perfectionarea continua a pregatirii lor, receptivi la nou,
sa aiba capacitatea de a lucra cu oamenii (profesori, elevi, parinti), de a-i intelege si motiva, de a-i
organiza s§i antrena in realizarea obiectivelor stabilite. Consideram cad asemenea oameni nu pot fi
produsul exclusiv al unor scoli specializate in formarea de lideri, de manageri, ci rezultatul unui
proces indelungat de formare, la scoala muncii practice de executie si de conducere colectiva.

Inspectia scolard, indiferent pe ce palier ar actiona si ce activitati ar verifica, este legata organic
de indrumare si consiliere, ceea ce obligd la 0 reald competentd, iar daca pregitirea stiintifica si
metodica nu este suficient conturata, raporturile dintre cei care controleaza si cei controlati se
deterioreaza si apar stdri tensionale, vinovatii principali de aceasta situatie fiind cei care au
selectionat asemenea inspectori.

Desi, pe ansamblu, inspectia scolard constituie o necesitate obiectivd, prezinta insd si unele
limite, care se refera la faptul ca, oricat de discret si cu tact ar fi efectuatd, determina, totusi, o
perturbare a activitatii. Astfel, se impune a fi stabilitd o anumita barierd peste care sd nu se poatd
trece, in ceea ce priveste frecventa inspectiilor intr-o institutie de invatamdnt, numarul de persoane
participante, durata desfasurarii, dar, mai ales, folosirea de catre inspectori a unui stil de lucru care
sd fie perceput ca fiind stimulator, constructiv, colegial, de consiliere si indrumare.

Este importanta pentru continutul inspectiei stabilirea criteriilor dupa care se evalueaza eficienta
activitatii. Obiectivele ce se au in vedere se refera, in principal, la continutul legii invatamantului,
statutul personalului didactic si programele analitice, in care sunt stabilite sarcinile generale si
specifice ale scolii. Aprecierile privind realizarea continutului programelor trebuie sd cuprinda
realizarea aspectelor formative si educative, dezvoltarea capacitatilor cognitive, formarea
convingerilor morale etc. Scopul tuturor inspectiilor este de a analiza minutios si de a stabili corect
gradul de realizare a obiectivelor inscrise in planuri, in programele analitice, de a verifica volumul

si calitatea cunostintelor elevilor, capacitatea lor de a le utiliza, de a gandi si actiona eficient. Ele
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trebuie sa se desfasoare Intr-o succesiune logica de momente, planificare, organizare, desfasurare,
valorificare. Reusita inspectiei depinde in egala masura de inspectori si de colectivul respectiv, care
trebuie sa creeze climatul adecvat schimbului de informatii, de idei si experienta, de conlucrare,
constituind, astfel, un veritabil castig pentru invatamant, inspectorul si profesorul metodist punandu-
si in evidenta valoarea profesionali si competenta reald, nu pe cea a functiei pe care 0 indeplineste
temporar. O apreciere aparte poate fi facuta la adresa acelor inspectori sau profesori metodisti, care,
constienti de valoarea lor, sustin activitati demonstrative, lectii, ore educative cu elevii, lucrari de
laborator, organizeaza dezbateri tematice libere, promoveaza dialogul deschis. Orice tip de inspectie
solicita din partea evaluatorului 0 documentare foarte serioasd, o pregatire prealabila, fara repros,
ocazie cu care sunt elaborate probele de control, testele si chestionarele, se procedeaza la selectarea
lucrarilor de informare stiintifica si metodica apdrute, pentru a fi recomandate personalului
didactic.

In concluzie: Transformirile socioeducationale din Romania si R. Moldova reclami un nou
model unitar si coerent de inspectie scolara, care, indiferent de optiunea strategicd, ar trebui sa
integreze obiectivele inspectiei, drepturile inspectorilor in relatia lor cu scolile si codul de conduita,
rezultatele dezirabile ale inspectiei, tipurile de evidente rezultate din fiecare inspectie, activitatea
pre-inspectie, procesul de inspectie, activitatea post-inspectie, sistemul de asigurare a calitatii
inspectiei, monitorizarea si evaluarea procesului de inspectie, relatia dintre activitatea de inspectie si
eficienta activitatii scolare. Luate in ansamblu, acestea implicd functiile inspectiei si principiile de

functionare strategica identificate in perspectiva asigurarii calitatii educatiei.
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Abstract
At the beginning of World War | it was not expected that it would cause the fall of Austrian-
Hungarian Empire. One could, however suspect that it would be followed by dynamic national
movements that would lead to rebuilding the country. Eventually the order from before 1918 had
fallen apart.
The aim of the article is to show various factors, that impacted the process of dissolving
Austrian-Hungarian Empire and led to creation of common republic of the Czechs and Slovaks.

Citre sfarsitul Primului Rdzboi Mondial devenise clar faptul ca Europa, in configuratia ei de
pani la 1914, nu mai exista. In anul 1918 in Europa au aparut mai multe state noi, drept consecinti a
dezintegrarii celor doud puteri multinationale — Rusia §i Austro-Ungaria. Cu toate cd Austro-
Ungaria, in conditiile prelungirii rdzboiului, ameninta raspicat orice miscare de eliberare nationala
initiatd de cei care promovau principiul autodetermindrii popoarelor, in anul 1918 presedintele
Statelor Unite ale Americii, Woodrow Wilson, mentiona, in Cele 14 puncte, ca ,.trebuie sa fie
recunoscutd pe deplin posibilitatea de dezvoltare autonoma a popoarelor din Imperiul Austro-Ungar,
popoare al caror loc printre natiuni tindem sd-1 asiguram si sa-1 apardm” [1, p. 218]. Formularea
confuza din Punctul 10 indica la faptul ca atitudinea Monarhiei Habsburgice era previzibila.

Cu toate acestea, slovacii, reprezentati de elitele politice, nu intentionau sa rdmana in
continuare in acelasi stat cu maghiarii, desi la inceputul rdzboiului aceasta intentie nu era atat de
evidenta. Au aparut diferite conceptii referitoare la necesitatea pastrarii legaturilor cu Ungaria, dar,
pana la urma, acestea nu au fost sustinute pe larg de poporul slovac. Situatia datd a fost determinatd
de mai mulfi factori care decurgeau atat din relatiile complicate din trecut, cat si din situatia
geopolitica la zi.

Inca in anul 1915, deputatul din partea slovacilor Ferdinand Juriga a rostit in parlamentul
maghiar declaratia de loialitate, exprimandu-si dorinta de a ajunge la o intelegere cu politicienii
maghiari [8, p. 95]. In timpul rizboiului insa, s-a remarcat politicianul ceh Tomas Masaryk, care,
aflandu-se in exil, a Incercat sd convingd Marea Britanie si Franta sa-1 sustind in ideea unitatii
nationale a cehilor si slovacilor, idee ce era in strinsa legaturd cu conceptia de creare a unui stat

comun si independent. In anul 1915 a fost format Comitetul Ceh de Externe (in cadrul caruia a
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activat renumitul astronom slovac Milan Stefanik), numit ulterior Consiliul National Cehoslovac
[16, p. 12].

In luna octombrie a aceluiasi an, reprezentantii diasporei slovace si cehe din America au
semnat asa-numitul Acord de la Cleveland, in care se vorbea, este adevarat, despre doua natiuni
diferite, stipulandu-se, in acelasi timp, formarea unei uniuni federale, cu acordarea deplinei
autonomii slovacilor [10, p. 191]. Acest Acord demonstra ca politicienii slovaci sustineau tot mai
pronuntat ideea renasterii nationale, in colaborare cu cehii. Trebuie mentionat insd si faptul ca
panslavistul slovac Svetozar Hruban Vajansky avertiza ca pericolul cehizarii este real si mult mai
mare decat pericolul maghiarizarii. Acest punct de vedere si-a pierdut insa popularitatea odata cu
moartea scriitorului, in 1916 [3, p. 113].

Populatia din Slovacia critica tot mai mult guvernantii, iar in armatd devenea tot mai
pronuntata atitudinea pacifista. Soldatii slovaci, care constituiau 4% din armata austro-ungarda, au
fost initiatorii a 20% din toate rebeliunile organizate la sfarsitul razboiului [15, p. 15]. In mai 1918,
reprezentanti ai comunitatilor de emigranti slovaci si cehi din Statele Unite ale Americii au semnat,
la Pittsburgh, al doilea acord, care garanta autonomia Slovaciei in cadrul unui nou stat [17, p. 323].
La sfarsitul lunii octombrie a fost proclamatd Prima Republica Cehoslovaca.

Noul premier maghiar Mihaly Karolyi incerca si lanseze conceptul ,,Elvetiei de Est”,
elaborat de ministrul minoritatilor etnice Oszkar Jaszi. Budapesta intentiona sa creeze, intre
granitele de altadatd ale Regatului Ungariei, o anumitd forma de comuniune a natiunilor, care sa
traiasca in armonie [6, p. 41]. Aceastd initiativa a venit insd cu intarziere si nu s-a bucurat de
sustinere din partea Slovaciei, fiind tratatd cu suspiciune, deoarece se considera ca nu reflecta si nu
este un indiciu al transformarilor interne ale mentalitatii maghiare. Se presupunea ca, de fapt, planul
lui Jészi este doar un tribut adus cerintelor externe [11, p. 102] si se va renunta la el indata ce
aceastd presiune externa va inceta.

Cu toate acestea, in societate existau mulfi adepti ai pastrarii relatiilor cu Ungaria. Drept
dovada ne serveste faptul cd in noiembrie 1918, la PreSov, a fost infiintat Consiliul National de Est,
iar in decembrie, la KoSice, a fost proclamata Republica Populara Slovaca [15, pp. 16-17].

Conducerea noului stat cehoslovac nu a renuntat la ideea cooperdrii cu Budapesta in
chestiunea Slovaciei. Guvernul de la Praga I-a trimis in capitala statului vecin din partea de sud pe
Milan HodZa, imputernicindu-1 sa duca tratative in vederea reglarii situatiei pe pamanturile slovace.
Guvernul contelui Karolyi era reprezentat de politicianul liberal Jaszi, mentionat mai sus [9, pp.

106-112]. Pe parcursul negocierilor, Hodza a promis partii maghiare cd Slovaciei i se va oferi o
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autonomie larga, avand propriul parlament, iar in luarea unor decizii referitoare la situatia din
aceasta autonomie urmau sa participe si parlamentarii de la Budapesta [4, pp. 20-21]. S-a stabilit
astfel o linie de demarcatie care coincidea cu granitele etnice.

Guvernul Republicii Populare Ungare a prezentat proiectul unui acord de reglementare a
relatiilor reciproce. Autoritatile de la Budapesta puneau accent, in primul rand, pe garantarea
drepturilor lingvistice pentru minoritati si acordarea libertatii de a se autoorganiza. Karolyi tinea sa
aibd un reprezentant in Consiliul National Slovac, care ar fi avut posibilitatea sa prezinte proiecte de
hotarare. Cealalta parte Tnsa insista asupra negocierii conditiilor de evacuare a trupelor maghiare de
pe teritoriul Slovaciei [14, pp. 40-45]. Maghiarii mai aveau iluzia ca detin controlul asupra
teritoriilor slovace si ca solicitarile guvernului de la Praga inaintate Conferintei de Pace nu vor avea
rasunet. Din acest motiv, autoritatile maghiare s-au simtit ofensate atunci cand, in a doua jumatate a
lunii decembrie, au trebuit sd accepte fixarea frontierei pe Dundre, ceea ce insemna cd maghiarii
care locuiau in zonele aflate mai sus de linia de demarcatie de pe rau au ajuns Intr-o situatie cu totul
noud pentru ei — au devenit minoritate nationala [12, p. 96].

Maghiarii nu puteau sa renunte atdt de usor la terenurile pe care le considerau parte
integrantd a Ungariei istorice. Potrivit unor istorici slovaci, in consecintd, a fost deschisd la
Budapesta, la initiativa avocatului Karol Bulissa din Presov, Cancelaria Centrald Slovaca, finantata
de ministerul maghiar al afacerilor externe. Activitatea acestei institufii era orientatd, dupa o
afirmatie a profesorului Frano Ruttkay, cétre pregatirea terenului pentru o revolutie in Slovacia [13].
Cancelaria urma sa dirijeze activitatea de propaganda impotriva autoritdtilor cehoslovace. Dupa
declansarea unei rebeliuni anticehe, Bulissa intentiona, probabil, sd faca apel catre armata maghiara,
care, sub pretextul ca participd la restabilirea ordinii, ar fi ocupat Slovacia. Karol Bulissa credea ca
poporul slovac putea sa existe si sd se dezvolte, bucurandu-se de independenta, in cadrul Ungariei,
iar cehii sunt o amenintare pentru catolicism. Cu toate acestea, inifiativele Cancelariei Centrale
Slovace nu au avut sustinere din partea societatii.

Eforturile Guvernului Karolyi erau sprijinite si de Biserica Catolica. S-a remarcat, In acest
sens, Arhiepiscopul Jan Cernoch, cunoscut ca Janos Csernoch. Inaltul demnitar nu facea secret din
faptul ca sustine integritatea Ungariei. Arhiepiscopul se arata preocupat de temerea cd slovacii,
facand stat comun cu cehii, nu isi vor pastra limba si traditiile, iar religia va fi in pericol.

Episcopul Bisericii Evanghelice Sandor Raffay, la randul sau, chema armata maghiara sa-i

apere pe slovaci de cehi, promitand egalitatea intre religii, garantatd de Constitutie. El 1si orienta
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activitatea propagandista nu doar catre straturile de sus ale societatii, ci 1si dorea sa-i atraga si pe
muncitori [5, p. 279].

Cu toate acestea, autoritatea suprema pentru crestinii slovaci, la acel moment, era preotul
catolic Andrej Hlinka. Acesta se pronunta deschis impotriva ierarhiei bisericesti, care sustinea
iredentismul maghiar. In 1918, Hlinka era deja un politician matur si experimentat, devenind un
simbol al luptei impotriva opresiunii nationale in Regatul Ungariei. El a avut curajul sa afirme ca
,mariajul de o mie de ani cu Ungaria a fost nereusit, e timpul sa divortam” [2, p. 76]. Totodata,
Andrej Hlinka sublinia ca cea mai buna solutie este crearea Cehoslovaciei, iar singura autoritate
legitima este Consiliul National Cehoslovac, caruia i se subordoneaza Consiliul National Slovac
[13].

La inceputul anului 1919 a fost convocatd Conferinta de Pace de la Paris. Tarile invinse in
razboi, printre care si Ungaria, nu au participat la lucrarile de pregétire. Trebuie remarcat faptul ca
Puterile Centrale puteau sa isi prezinte observatiile sau sugestiile, Antanta insd nu era obligata si le
ia in considerare. Textele redactate ale tratatelor urmau sa fie aduse la cunostinta invinsilor la
sfarsitul discutiei.

In martie 1919, a ciazut guvernul liberal al lui Mihaly Kérolyi de la Budapesta, stanga
radicald luand puterea in mainile sale si anuntand crearea Republicii Ungare a Sfaturilor. Noile
autoritafi nu au fost insd recunoscute de marile puteri occidentale, iar lucrul la tratatul de pace a fost
amanat. In acest timp, armata cehoslovaca, in colaborare cu Romania, a Incercat sa reprime revolutia
bolsevicd din tara vecind. Primele interventii militare au esuat. Maghiarii au intreprins o ofensiva
spre nord, au ajuns la Carpati si au proclamat, in iunie, Republica Slovacd a Sfaturilor, care s-a
dovedit a fi o creatie de scurta durata.

Cateva sdptamani mai tarziu, Guvernul Béla Kun a fost nevoit sa renunte la putere. Miklos
Horthy a devenit sef al statului. Actiunile noilor autoritdti insa sunt, probabil, o dovada a lipsei unei
atitudini realiste. Csernoch si Horthy au Incercat sa reia discutia despre atribuirea unor drepturi largi
Slovaciei, in cadrul Ungariei [5, p. 288]. Conferinta de la Paris insa luase deja decizia despre
alipirea Slovaciei la Cehoslovacia, iar o alta rezolvare a problemei parea imposibila.

In cele din urma, tratatul de pace cu maghiarii a fost semnat pe 4 iunie 1920 la Trianon.
Ungaria a pierdut circa 70% din teritoriu si 60% din populatie: dintre acestea, In favoarea
Cehoslovaciei — Ucraina Subcarpatica si Slovacia. Statele care au descins din fosta Monarhie
Habsburgici au mostenit, impreund cu teritoriile, si numeroase minoritati nationale. In afara

granitelor statului ungar au ajuns peste trei milioane de maghiari. In momentul semnérii Tratatului,

124



conform lui Jerzy Kochanowski, 1,06 milioane dintre acestia locuiau pe teritoriul Cehoslovaciei [7,

p. 68].

La inceputul Primului Razboi Mondial, nimeni nu se astepta ca va urma caderea Imperiului

Austro-Ungar. Se putea presupune ca vor lua amploare miscarile nationale, ceea ce va duce la o

reconstructie a statului. Totusi, In timp, au devenit tot mai pronuntate aspiratiile popoarelor

oprimate. Planul lui Oszkar Jaszi a venit cu intarziere si nu a facut posibild mentinerea Slovaciei

intre hotarele statului maghiar. Poporul slovac, neavand incredere, in mare parte, in autoritatile de la

Budapesta, alesese mai devreme cooperarea cu cehii, fapt din care a rezultat aparitia Primei

Republici Cehoslovace. Aspiratiile maghiarilor legate de dorinta de a pastra cat mai multe teritorii in

componenta Transleithaniei devenisera imposibil de realizat si din cauza situatiei interne din

Ungaria.

10.
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Tpaauuuu U MHHOBAIUM B 00Pa30BaTeJLHOM TypU3Me

JLYO. Aynoposa

Hnemumym evicuezo obpazosanus

Hayuonanvrotl akademuu nedazocuyeckux Hayk Yxpaumsl,
2. Kues, Ykpauna

Abstract
Educational tourism can be considered as a form of organisation of the educational process,
a sort of educational activity, a technology of training. Trips with educational purposes have old
traditions. Innovative processes in educational tourism cause a necessity for modern organisation of
training of educational tourism the teachers - organisers.

Key-words: history of educational travel, innovations of educational tourism, the future
teachers.

Beenenue. Ilocneqnue necsATuiaeTUss OTMEUYEHBI BO3PACTAIOUIUM BHUMAHUEM K HAyYHOMY
OCMBICJICHHIO TaKOTO COIIMAIbHO-DKOHOMHUYECKOTO W KYJIBTYpPHOTO ()eHOMEHa OOIIeCTBEHHOM
KU3HH, KaK Typu3M. CTaTyc «4eJoBEKa MUTPUPYIOIIETO» OMPENEIAETCS CaMbIMH Pa3HOOOpa3HBIMH
MOTHBAIIMOHHBIMU (DAaKTOpaMH, CPeIr KOTOPBIX BBIACISIOTCS TOTPEOHOCTH (HYXAa), HHTEPECHI
(>xemanust) U oOcToATeNbCTBA (ycrmoBus) [3, ¢. 5].

TypusMm TpaAUIIMOHHO CBSI3aH C MYTEHMIECTBUAMHU, a JIJIS JIOJCH KUBYIUX B TOPOAE 0COOYIO
aKTyaJbHOCTh  TpHoOOpeTaroT  myremecTBusA. JKuBags mpupoma oOjagaer HE  TOJIBKO
037I0PaBJIMBAIOIITUM BO3JCHCTBHEM, HO U TAPMOHHUPYIOIIUM BIIMSTHUEM HA TICHUXHUKY, CIIOCOOCTBYET
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ACTETHUYECKOMY U JYXOBHOMY pa3BUTHIO ueioBeka. s Oynymux yduTeneit ocoboe 3HadeHHE
UMEEeT OpraHu3anus o0pa3oBaTENbHOIO M O3JOPOBUTEIBHOIO Typu3Ma. OTO  SIBISETCA
HEOOXOMMBIM YCIIOBHEM JJISi TAPMOHUYHOTO (PU3MUYECKOTO M ACTETUYHOTO PAa3BUTHUS IIKOJIHLHUKOB,
B COYETAHHH C TyXOBHBIM O0OTaIICHHEM, ITyTEM B3aUMOCHCTBHUS C KUBOK IPUPOOH [2, ¢. 34].

VYuutbiBas MECTO M POJb TypuU3Ma B KM3HU OOIIECTBa, TOCYJApCTBO, COIJIACHO 3aKOHY
VYkpaunasl «O BHECEHUM HM3MEHEHHMM B 3aKOH YKpauHbl «O TypusMme», MPOBO3IJIAIIAECT TYpU3M
OJIHUM M3 NPUOPUTETHBIX HAIIPABJIICHUN Pa3BUTHsI SKOHOMHUKH U KYJIbTYpbI U CO3/1a€T YCIOBUS AJIs
TYPUCTHYECKON AESITETbHOCTH.

[TapamiensHO ¢ BBILEYNOMSHYTBIM,  MPHOOpETaeT  aKkTyaldbHOCTh  Mpobdiema
npodeccHoHaIbHOM NOArOTOBKH OyAyIIMX yuuTenel B o0pazoBaresibHOM TypusMme. OHa 00yciioBieHa
cepoil OpraHM30BaHHOIO OT/AbIXa JETEHM M MOJIOAEKH, IOJHOLIEHHBIM MPOBEACHUEM [J0CYTa,
3aJjayaMyd aKTUBU3AlUU O0pa30BaTEIbHOW M O3JOPOBHUTEIBHONW palbOTHI B YYEOHBIX 3aBEICHUSX,
OpraHu3alyeil BHEMKOILHOTO 00pa30BaHUsl IO MECTY JKUTENbCTBA. I3BECTHO, KaueCTBO pabOThI MO
BOCIIMTAHUIO, O3/J0POBJIEHUIO, OOpa30BaHUIO MOJOJEKH C MCIOIb30BAHUEM BHUJOB TypU3Ma
OTIPENIeNACTCSl COCTOSIHUEM pPECypCHOW 0a3bl, KYJIbTYpPHO-KPAaeBEIYECKOW W OKCIEAUIUOHHON
paboTamu.

MeronuKy TOArOTOBKM OyAyIIMX Y4YuTelded K OpraHu3alud UIKOJIBHOTO TYpU3Ma MBI
paccMaTprBaeM Kak COBOKYITHOCTb METO/IOB, IIPUEMOB U (JOPM OpraHU3aliu y4eOHO-BOCIIUTATEIBHOTO

nporiecca.

B ocHOBY MeTOMKH MTOATOTOBKH OYAYIIUX YUUTENEeH K OpraHu3aiii 00pa3oBaTeIbHOTO TypU3Ma
B3ATa HMHTETPaIUsi TEOPETUYECKOTO0 (OCHOBBI HAayK WM MPOGHIBHBIX TUCHUIUIMH) U TPAKTHYECKOTO
(KJIFOUEBbIE KOMIIETEHTHOCTH) COJIEp)KaHUSI O0pa3oBaHUs, a TaKKe MOJEIMPOBAHHUE C TIOMOIIBIO
MEIarOTMUYECKUX TEXHOJIOTUN O0y4deHHs (TpaAWIIMOHHBIX W WHHOBAIIMOHHBIX 00pa30BaTEIbHBIX
TEXHOJIOTUH ); eTUHCTBO 00pa3oBaHus U Bocnutanus [ 1, c. 67].

Pe3yabTarsl ucciaenoBanuss U uX obOcyxaenwe. CTpeMmseHUE 4YeNOBEKa K IYTEHIECTBUIO
€CTECTBEHHO, OHO OCHOBBIBAETCS HAa MPHUPOTHOM CTPEMJICHHH OTKPBHITh W MO3HATh HEM3BEIIAHHOE.
Typusm mpeaocTaBisieT BO3MOKHOCTh MTYTEIIECTBEHHUKY YAOBIETBOPUTH €T0 HEMOCPEICTBEHHBIN
WHTEpeC K HOBBIM (haKTaM, 3aHUMATENbHBIM SIBICHUSM, CTpPEMJICHHE K IO3UTUBHOMY
OMOILIMOHAIBHOMY TIEPEKUBAHUIO, CBS3aHHOMY C TOJy4YeHHEM HOBOW WHMOpManuu. MOTHUBBI
MPaKTUYECKH BCEX BHUJOB IYTEIIECTBHUN TaK WJIM WHAYE CBS3aHBI C MMO3HAHUEM MHUpa, JIOJCH,
puoOpEeTEeHNEM HOBOTO JKM3HEHHOTO OMbITa. Typru3M MOXXHO ONPEACIUTh ABOSIKO: | — Kak yJacTue

JIrojaei B MyTCHICCTBUAX C PA3JIMYHBIMU LECIISAMU (KpOMe pr,Z[OBOI‘;I MI/IFpaL[I/II/I), a OOAHOBPECMCHHO U
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oTpaciab XO34HCTBa, OOeclednBarolias JIIOJIM BO3MOXHOCTb IyTEIIECTBOBaTh;, 2 — Kak
COBOKYITHOCTb OTHOILICHHUH U SIBJICHUH, KOTOPBIE BOSHUKAIOT BO BPEMsI IIEPEMEIICHUS U PeObIBaHUs
Jro/Iel B MeCTaX, OTJIMYHBIX OT UX MOCTOSTHHOTO MECTa MPOKUBaHUs U paboTsl [3, c. 17].

[TpoBoauTh KJIACCU(PHUKALMIO TYPUCTCKMX IOE30K MOXHO, OCHOBBIBASICb Ha pa3HBIX
IPUHLMIIAAIBHBIX Noaxoxax. [IpuBeneM HEKOTOpbIE KPUTEPUU, B COOTBETCTBHMM C KOTOPBIMH
pa3paboTaHbl KilacCH(UKAUU TypU3Ma: MO COCTaBy YYAaCTHHMKOB, MO BO3PAaCTHOMY IapaMeTpy
NyTEUIECTBYIOLUX, 10 TUIy OpraHU3alMU MOE310K (I0XO0B), 110 MECTy NPOBEACHUS Typa, IO
IPOJOJDKUTEIBHOCTH IYTEIIECTBHS, 0 CIOco0y mnepeaBukeHust u Jp. OCHOBOMH, ompesesnstonien
OCTJIbHBIE OCOOEHHOCTH, MOYKET CUMTAThCS KiIacCH(UKAIMs 1o Ieau myremectBus [4, c. 17].
TpaguuoHHO, MO 3TOMY HapaMeTpy BBIIEISETCS IMO3HABaTENbHBIM Typu3sM. B oTHoueHuH ero
HEOoOXOUMO c/enaTh MOsICHEHUs. TpynHO IMpencTaBUTh KaKoW-1uOO BUJ MYTELIECTBUS, B XOE
KOTOPOTo ObI TYpHCT HE UMEJl BO3MOKHOCTH MO3HABATh YTO-JINO0 (0OBEKTHI OKPYIKAIOIIEr0 MUpa U
UX COYETaHUus, MPUPOJHbIE U COLMAIbHbBIE MPOLECCHl U UX Pe3ynbTaThl). Typu3M HEOTIENUM OT
npouecca no3Hanus. OgHaKo, €CiM IJIAaBHOM LENbI0 Typa SIBJISETCS UMEHHO IOJy4YeHHE 3HaHU,
NyTEUIECTBUE  MOXET ObITh  HAa3BAaHO  II03HABATENbHBIM  (IPOCBETUTEIbHBIM). MHoOrHE
HNOTEHIMAJIbHBIE TYPUCTHI JKEJAIOT MOJYYUTh MH(MOPMALMIO U YBUJIETh YHUKAJIbHBIC HNaMSITHUKU
KyJapTypbl. CoBepIIaemMble C 3TOH LIENbI0 MOE3IKH (IIOXOJbl) MOXKHO OHPEIETUTh KaK HUCTOPUKO-
KyJIbTypHble. B 3Toil kaTeropum Takke MOryT OBITH mojapasjaeneHus. Tak, Hampumep, MOXKHO
BBIIETIUTh ATHUYECKUHM TYypHU3M, TJIABHOM LENbI0 KOTOPOTO SBISETCS pEKpealnust B Ipoliecce
3HAKOMCTBA C MaTepHaIbHON U TyXOBHOM KyJIbTYpOi, 0COOEHHOCTSIMH ObITa U TPATULUAMHU JTHOO0TO
Hapoja (3THOCA) B COYETAHUU C YAOBJIETBOPEHUEM JAPYrUX MOTPEOHOCTEH YYacTBYIOIIUX B
MyTEUIECTBUAX, U ATHOrpadUUECKUd TypU3M, OpPUEHTHUPOBAHHBIM Ha cOOp, M3ydyeHHE U aHAIU3
uH(pOpMallnK, CBA3aHHOM C pacceleHUeM, KyJIbTypoll, TpaAulluIMU, ObITOM, peluruei, oopsaaMu u
JPYTUMH aTpuOyTamM, MPUCYIIMMHU JIOOOMY Haponay (3THOCY), B COUYETAaHMHM C HMHBIMU LEISIMHU
nyreumecTByromux [5]. M3 npuBeneHHOro mpumepa sICHO, YTO B IIEPBOM Cllydae pedb HIET O
PEKpealoHHO-TIPOCBETUTENBCKOM, @ BO BTOPOM — O HAYYHBIX BUJIaX TypU3Ma.

Hcrokn HaywyHoro typusma npeBHue. Eme B JlpeBHeM PuMe Haxoaunuch Jr0d, KOTOPBIE
OPEIIPUHUMAIN TYTEIIECTBUS C LENbI0 HAKOIUIEHWS HOBBIX 3HaHMW. B Hame Bpems
NPEBATMPYIOLUIMMH LEISIMH HAy4YHOTO TYpHU3Ma SIBIISIOTCS COOp MarepuanoB, HEOOXOAMMBIX IS
MIPOBEJICHUSI HAyYHOTO MCCIIEIOBaHMS, yJyacTHe B HaY4YHBIX Che3aX, KOHrpeccax, KOHPEpeHUUsX,
CEMHUHAapax, M COBEIIAHUSAX, YCTAHOBJIEHWE HAYYHBIX KOHTAKTOB. MHOTWE IMyTEIIECTBUS YUEHBIX

MOTYT OBITh MNPUYUCIICHBI OJHOBPCMECHHO U K HAYYHOMY, U K ACJIIOBOMY BUJIaM TYpHU3Ma, TIOCKOJIBKY
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pelieHre O TOe3[Ke C HayYHBIMH IESIMH, O KOMAaHIUPOBKE, HMCTOYHHKAX M pa3Mepax ee
¢uHancupoBanus (06e3 TMOJNydYeHHUS JIOXOJIOB IO MECTy KOMAaHIMPOBAaHHS) COBEPINAIOTCS B
OOJILIINHCTBE CJIY4acB 110 MHUIIUATUBC aIMUHUCTPALIUN HAYYHOI'O0 YYPCIKIACHUS. Tem ne MCHEC, U B
HACTOSIIUN TEPUOJl €CTh YYEHbIC, KOTOPHIC COBEPIIAIOT HAYYHBIC SKCICIUIIMH 10 COOCTBEHHOM
WHUIIMATHBE (Yallle Ha CPEJCTBA CIIOHCOPOB, 33 CYET HAYYHBIX TPAHTOB, APYTUX UCTOYHHUKOB) [3, C.
19].

K IMMO3HAaBAaTCIIbHOMY BUJAY OTHOCHUTCA U 06pa3OBaTeHBHBIfI Typu3M, oA KOTOPbIM IMOHUMACTCA
MIO3HABATENBHBIC TYPbhI, COBEPIIAEMbIC C IEJIBI0 BBIMOJHEHHS 3a/1a4, ONPEICIICHHBIX YU4COHBIMH
nporpaMMaMu 00pa30BaTENbHBIX YUPEKACHUH. ITOT BHUI NEATCILHOCTH MOXET PacCMaTPHUBATHCS
Kak (opMa opraHu3anuu 00pa30BaTEIBHOTO MPOIECcca, BUJ yYeOHOU ACSITEILHOCTH U TEXHOJIOTHS
o0ydenwus 5, c. 144].

ConmanbHo-nienarorudeckuii. 3GQexT TypusmMa NpOSBISETCS B AYXOBHBIX, COLIMAJbHBIX,
I'YMaHUCTUYECKUX, KOMMYHHKATHBHBIX, HJCOJIOTUYECKUX MPOIECCaX CTAHOBIICHHS JIMYHOCTH.
TypusM CIyX HUT JIEHCTBEHHBIM CPEACTBOM, KOTOPOE€ MOOMIIM3YET I103HABATEIbHYIO AKTHUBHOCTH
yyaumxcs, NpruoOIIaeT UX K CaMOCTOATEIbHOW TBOPUECKON NEATEIbHOCTH, Pa3BUBACT UHUIIUATUBY,
YMEHUSI U HaBBIKH camooOpa3oBaHus. [lo3HaBaTelbHAs aKTUBHOCTh €CTh JIMYHOCTHOE CBOWCTBO,
KOTOpPOE MPHOOpETAeTCs, 3aKpeIUIIeTCs ¢ Pa3BUBACTCS B pe3yJbTaTe OCOOBIM 00pa3om
OpTraHU30BaHHOTO IMpoLeccCa MOo3HaHud U ¢ y4€TOM MHAWBHUAYAJIbHBIX U BO3PACTHBIX 0COOEHHOCTEM.
ITokazaTensaMu IIO3HABATEILHOM AKTUBHOCTH SIBIISIETCS CaMOCTOATCIIBHOCTh, OCO3HAHHOCTH
JEeSTENIbHOCTH, TBOpYECKHe mposiBieHus. [lo3HaBaTenbHAass aKTUBHOCTH YEIOBEKA HE SIBISETCS
HEU3MEHHBIM HACJIEeICTBEHHBIM CBOMCTBOM JTMYHOCTH, OHa popMHUpYyeTcs U pa3BuBaercs [7].

JIro003HAaTENPHOCT, Kak (opMa HEMOCPEJACTBEHHON IMO3HABATEIIbHOW aKTUBHOCTH
XapakTepHa JijIsl peOeHKa elle B JOMKOILHOM W MJIQJIIIEM IIKOJIHHOM Bo3pacTe. CTaHOBJICHHIO €€
CIOCOOCTBYET OPHEHTUPOBAHHOCTH (POPMUPYIOIICHCS TUYHOCTH HA BHEIIHUNA MUP, YYBCTBEHHOE U
MPEUMYIIECTBEHHO TMPAaKTHUYECKOE OTHOIIEHHWE K  JedcTBUTeNbHOCTH. (OOpa3oBaTenbHbIC
MyTEHUIeCTBUS JOJKHBI OBbITh HaIlpaBJIEHbl Ha IpeBpallleHue MPUPOIHON JII0003HATEIBHOCTH B
MO03HABATEJIbHYI0 aKTUBHOCTD, CBA3AHHYIO C IPUOOpETEHNEM 3HAaHUN U YMEHUH, HEOOXOAUMBIX ISt
pellleHus MO3HABATENbHBIX 33a4, CO CTPEMIICHHEM K MHTEIUICKTYaTbHBIM JOCTXKEHUAM. [Ipu sToM
0co0oe 3Ha4YeHHe HMEIOT MO3UTHUBHBIC HMOIIMU, CBSI3aHHBIE C WHTEIUICKTYaJbHBIM MOWCKOM,
NEPCKNUBAHUEM COOCTBEHHBIX BO3pOCIINX BOSMO)KHOCTeﬁ, Ipeoa0JICHUEM CBOCIr0 HCYMCHUSA U
HE3HaHWs, a TAK)KE C OBJIAJICHUEM M BBIPAOOTKOM CIIOCOOOB MO3HABATEIILHOM JISATEIIBHOCTH, B HTOTE

— CBOEM caMOCTOSITEIbHOCTH M KOMIIETEHTHOCTH B MO3HABaTEIbHOM AesTenbHocTH [8; 9; 11].
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Oco0eHHOCTH COBPEMEHHOT0 3Tarla pa3BUTHs OTACIbHBIX BUIOB 00pa30BaTEIbHOTO TypH3Ma
B YKpamHe H 3a pyOekKOM JalOT BO3MOXKHOCTH XapaKTePU30BaTh HMX KAaK HHHOBALMOHHYIO
JESTEIIbHOCTh. B OTHOIIEHWH TYPHUCTCKON [EATENhbHOCTH cepa WHHOBAIMI MOXKET BKIIOYATH
IIEPEMEHBI B MPOAYKTE, MPOLECCaX, MAPKETUHI€, OpTraHU3al1H.

[log MTHHOBAIMOHHOW JIEATEIBHOCTHIO IIOHUMAETCS KOMIUIEKC HAaYYHbBIX, TEXHOJOTHYECKHX,
OpPTaHHW3AI[MOHHBIX, ()MHAHCOBBIX, KOMMEPYECKUX MEPONPHUATUH, KOTOpbIE MPHUBOIAT K
uHHOBarmsIM. HanbosbIias 4acTh COBpEMEHHBIX HHHOBAILIMK B 00pa30BaTEIbHOM TYpH3ME CBsI3aHa
C OCBOGHHEM IHporpamMM (UIOJOTUYECKOT0 M SKOHOMHUYecKoro mpoduns. HMHHOBauuu B
paccMaTpuBaeMOM BHUJE TypuU3Ma KIACCU(UUUPYIOTCS TaKKe MO TaKUM KpPUTEpusM, Kak cdepa
NPWIOKEHUS WM MacTad pacnpocTpaHeHus. B mepBoM ciyyae OHM MOAPa3eiaoTCsl Ha Hay4yHO-
TEXHUYECKUE, OPraHU3aIMOHHO-I)KOHOMUYECKHE, COIMAIBHO-KYJIbTYPHBIE U TOCYAapCTBEHHO-
npaBoBble. [lo MacmTabaM  pacmpoCTpaHEHHs  Pa3MYalOT  JIOKANbHbIE, PETHOHAIBHEBIE,
HallMOHAJIbHBIE, MEXKIyHapOJHble WHHOBAaLUUU. TEXHOJOTHS HWHHOBAMOHHOM JESITEIIbHOCTU B
00pa3oBaTeIbHOM TypH3Me MOTYMHEHA O0IIei JIOTHKE Tpoliecca pa3padOTKU U pealln3aluy JII000ro
WHHOBalIMOHHOTO Typrpoxaykra. B.C. HoBukoB, Hampumep, MoApa3AeiiseT TakoW Mpolecc Ha
MEpPUOJ CO3aHMS HOBALIMM U KU3HEHHBIM UK MHHOBaMK. [lepuon co3ganust HOBaLlMK BKJIKOYAET
OCO3HaHHE MOTPEOHOCTH U BO3MOXXHOCTH MHHOBAIMI, BOBHUKHOBEHHUE UIEU (CTaJAUU 3aPOXKIACHUA);
pa3paboTka uaeu (CTaHOBJIEHHUS) M BHeJIpeHUEe (IKCIEpUMEHT ocBoeHMs) [2]. KU3HEHHBIN UK
WHHOBAIIUM COCTOMT W3 OTAlOB BHEIPEHHS, KOMMepUHanu3anuu U JAuddy3ud, pyTHHU3ZALMNHA
(cTaOMIbHOM peanu3alii HOBOBBEACHMUI), MOBCEMECTHOTO PACIPOCTPAHEHUS] W TPEBpAIlCHUS B
TPaIULIUOHHBIA MPOAYKT. OCOOEHHOCTHIO pa3pabOTKU MHHOBAIMOHHBIX O0pa30BaTelIbHBIX TYPOB
SABJISIETCSI UX PECYpPCHOE pa3zHOoOpaszme, BO3MOXKHOCTH OBICTPOrO pearupoBaHUsS HA PHIHOYHBIN
crpoc. OJTO  ompenenseT JUHAMUYECKYI0O  MOOWJIBHOCTh  JeCTHHANMW. JlecTuHanusaMmu
o0pa3oBaTeNnbHOTO Typu3Ma (MecTaMH TIOCEIIEHUS, NPUBIEKAIIIUMU TYPUCTOB CBOUMH
cnenupuyeckuMi 00pa3oBaTeNbHBIMH PECypCaMu) MOTYT CTaHOBHUTHCS MPAKTHUECKU JFOOBIE
TEPPUTOPUU PA3IMYHBIX Pa3MepPOB (OT TEPPUTOPUU BCEU CTPAHBI U JI0 TEPPUTOPUH CTYICHUECKOTO
ropoaka). Kak w B japyrux BHIax Typu3Ma, B 00pa3oBaTeIbHOM aTTPAKTUBHOCTH
(MIpUBIEKATENBHOCTh)  JECTHUHAIIMA  3aBUCUT OT MHOTHX  YCIOBUH  (MECTOHAXOXICHUS,
TPAHCIOPTHOM JOCTYIMHOCTH, U3BECTHOCTH, MO/JIbI, TIOTEHIIMAJIA PHIHOYHBIX PECYPCOB, YPOBHS LIEH U
WX CE30HHBIX KoieOaHmii W T. 1.). VIHHOBaIlMOHHAs YCHENTHOCTh B OOpPa30BaTEIHLHOM TYype
ompezeNnsseTcss MHHOBAlMSIMU OpraHU3alliid caMoro oOpa3zoBaTenbHOro mnpoiecca. CreaoBareibHo,

JanbHeHIee pPa3BUTHC 06pa3OBaTCJ'IBHOFO Typusma 6y,Z[CT OMPEACIIATECA YCIICUIHOCTHEHO COUCTAaHUA
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WHHOBAIIUHA KaKk 00pa30BaTEIbHBIX TEXHOJIOTHH, TaK U TYPUCTCKUX MpeIokeHnit. Ha BO3MOXHOCTH
Y YCIEIIHOCTh BHEJPECHUS WHHOBAIMI 00pa30BaTEILHOTO TypU3Ma B TOM MM MHOUM CTpaHE BIIHSICT
B IMEPBYIO OYepeb HAYUYHBIM aBTOPUTET W MPHU3HAHHOCTh 00pa30BATENbHBIX TPAIUIUHN, a TAKKe
SKOHOMMYECKasl CUTYaIusl, COLUAIbHOE MOJIOKEHUE HACENIEHHUs, HALIMOHAIbHOE 3aKOHOATENbCTBO.
PaccmaTtpuBaemMblii BHI Typu3Ma CIIOCOOCTBYET OCYIIECTBICHHIO NPUHIUIA COJUIAPHOCTH U
MOJJIMHHOTO TIAPTHEPCTBA MEXKIY BBICHIMMH YY€OHBIMU 3aBEJCHUSMU BCETO MHpPA, BBEICHUIO
MPAKTUKA MHOTOSI3BIYMS, AKTUBHU3AIMHM TPOrpaMM OOMEHA NPENoJaBaTeNisiMd M CTYICHTAMH B
HEeJSIX KaTalu3alui UHTEIUIEKTYaJIbHOrO0 U HAYYHOTo coTpyAaHuuecTBa. [IpoBonumas patudukamms
U TMPETBOPEHHE B YKU3Hb PErHMOHAIBHBIX M MEXKIYHAPOJIHBIX HOPMATHUBHBIX aKTOB O MPU3HAHUU
y4eOHBIX KypCOB, BKIIFOUAsl aTTECTAIIMI0 KOMIICTCHIINMA, B IIEJISX COMCHCTBUS MOOMIHLHOCTH BHYTPH
HAI[MOHAJILHBIX CHCTEM M MEXIy HUMH IPHUBEIET K TOMY, 4TO 00Opa3oBaTCIbHBIN TypU3M CTAHET
00s3aTeNBbHBIM AJIEMEHTOM B CTPYKTYpe Kax10i y4eOHOM MporpaMMbl, OCYIIECTBISIEMOM B JTI0O0M
By3e. CiocoOCTBYIOT pa3BUTHIO MHHOBAIMI B 00pa30BaTeIbHOM TypU3ME MPOIECCHl YKPEIICHUs
MEXIYHAPOJAHOTO COTPYJHHUYECTBA B HayKe, a TAKXKe€ TCHACHIIMH CpalIMBaHUS IMPOU3BOJCTBA C
HAyKOW, KOTOphIE HEBO3MOXHBI 0e3 oOpa3zoBaHus. Takoe OOCTOSTEIBCTBO BBI3BATO K JKU3HH
HEOOXOJUMOCTh YCTAaHOBIICHHUS CJIOKHBIX MHOTOIUIAHOBBIX CBSI3W M CO3JaHUS HAY4YHO-
00pa30oBaTeNbHbBIX MPOU3BOJCTBEHHBIX KOMIUIEKCOB. DTO MO3BOJMIIO MPEACTABUTENSM KPYITHBIX
bupM U KOpHopanui TpernojaBaTh B BBICIINX YYEOHBIX 3aBEICHUSIX, NMPUHUMATh HA MPAKTUKY
CTYJICHTOB, OPHEHTHPOBAHHBIX Ha CHEIUATN3allMI0 B JaHHOW cdepe nesrenbHOcTU. [lomoOHBIE
OTHONICHUS] MEXJy OM3HecoM W o0pa3oBaHHMEM, 0€3YCIOBHO, CIOCOOHBI MOOYXKIATh CTYJEHTOB K
murpanuu. CryaeHueckuii o0Opa3oBaTeNbHBIM Typu3M pa3BUBaeTcs Hauboyiee AMHAMUYHO B
HacToAlui nepuoa. CIoXKuinach U yKperuisieTcs pakTuka

MEXIYHApOJAHOTO 00pa3oBaHMs, KOrja OOpa3oBaHWE IIEJIMKOM WM YaCTUYHO TOJy4aeTcs 3a
pyO6exxoM. MexayHapOoAHBIH CTyleHYeCKu OOMEH MOXKET MPOUCXOAWTHh Ha TOCYJAapPCTBEHHOM,
HErocyJapCTBEHHOM M HWHAMBUIYaJbHOM ypoBHE. OH OCYILECTBIISIETCS HA OCHOBE 3aKIJIFOUEHHUS
MEXTOCYAapCTBEHHBIX COTJIAIICHUM, YKPEIUICHUS CBS3€H Ha ypOBHE OOIIECTBEHHBIX U JIPYTUX
OpraHu3aIyii, OTACIbHO B3STHIX BY30B, & TaKXX€ B WHIWBHAYAIHHOM TMOpsAKe. Psg rocymapcts
0co00e BHHMAaHHE YACIAIOT Pa3BUTHIO 00pPA30BATENLHOTO TypU3Ma, MPAKTUKYS MPEIOCTaBICHUE
MEXIYHAPOJHBIX 00pa30oBaTEeNbHBIX yCIyr Ha KOMMeEpueckod ocHoBe. Hambonee akTHBHO CBOH
obOpasoBarenbHble BO3MOXKHOCTH JKcimyatupyior CIHIA, BemukoOpurtanus, Hunepmannmel. Bo
BTOpO# mosioBuHE XX B. MOSBHJIACH HOBasg (popMa YHUBEPCUTETOB KOMMEPUYECKOTO THIIA, KOTOPHIE

MpeaoCTaBJIAOT O6pa30BaTeHLHLIC YCIyru HCKIIIOYUTCIBHO Ha KOMMCp‘-ICCKOﬁ ocHoBe. B koHIe
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XX, wnHauwane XXI B.B. HWHTErpalMOHHBIC TMPOIECCHI W HWHTEPHAMOHAIHM3AIUS OO0pa3oBaHUs
AKTUBU3UPOBAINCH B CBSA3M C HEOOXOAMMOCTBIO CO3JaHHMA €IWHOrO 00pa30BaTEIHHOIO
npocTtpancTsa [6; 10)].

Buenpenne nHHOBaiuii B 00pa3oBaTeIbHOM TypU3Me TpeOyeT OT OPraHu3aToOpOB OCO3HAHUS
MPUYMH TOSBJICHUS HOBILECTB U OCOOCHHOCTEW uX BHeapeHHs. [Ipu 3TOM 3HAYMTENBHON TOJIKHA
OBITH POJIb FOCYIAPCTBA B ONPEJEICHUN CTPATETUH HHHOBAIL[MOHHOTO Pa3BUTHUS U CTUMYJIUPOBAHUU
oOpa3zoBatensHOro Typusma. OmHa w3 mpodieM, TpeOyIOIUX CPOYHOTO pEIIeHHS — IPABOBOE
peryndpoBanue B 3Tod cdepe nesTenbHOCTH. Jlyig nanbHEWHIero mnpoJBHXKEHUS YKpauHbl Ha
oOpa3oBaTenbHblil pbIHOK EBpombl, cTpaHe HEOOXOAMMBI CHEHHATUCTHI B OCOOCHHOCTSIX
COBPEMEHHOTO YHHMBEPCHTETCKOTr0 00Opa3oBaHus. B 3TOM OTHOIIEHHWH BeWKa POJIb TEIArOruKu
Typu3Ma, pa3BUBAIOUIMICS MAapajUIeIbHO C HAYYHBIMH H3BICKAaHMAMH B c(epe IMeaarorudecKux
OCHOB M TE€XHOJOTHI TypuCTCKOM nesitenbHocTH. OCHOBHI ee pa3padarbiBatoresa B.K. degopuenko,
H.A. ®omenko, M.1. Ckpunnuk, I'.C. L{lexmuctpoBoii U ap. DTOT pa3ien neJaroru4eckoil Hayku
3aHMMAEeTCs U3yUYeHHEM 3aKOHOB 00pa30BaHUs M BOCIIUTAHUS IMYHOCTH CpelCTBaMH Typu3ma. OnHa
U3 337a4 3TOrO pasjiena HaykKu — npodecCrOHaIbHasl MOArOTOBKA CHEIMAINCTOB B cepe Typu3Ma
[4].

BbiBoabl.  OCHOBHBIMM  HAmNpaBlICHUSMH  TEIarorH4eCKOM  JESATeNbHOCTH IO
npodeccuoHaNbHOM MOATOTOBKE YUHUTENEeH K OpraHu3aluu o0pa30BaTeIbHOrO TypU3Ma MPU3HAHBL:
METO/IOJIOTUS TeNaroruku Typusma ((puiocopckoe 00OCHOBaHHME CYIIHOCTH € COJEPIKAHHS
MEeAarorTuKu TypU3Ma, KaKk OTPAciM MEeAaroTWKH; BHISIBIEHUE U OMpeielieHue 00beKTa, mpeaMeTa,
e U OOIINX 3a/1a4, a TAaK)Ke HAYYHOTO almnapara UCCIeJOBaHHM M0 TIeIaroruke Typu3Ma); TypU3M
u ¢GopMHpOBaHWE JIMYHOCTH (pojib Typu3Ma B (OPMHPOBAHUU 3]I0POBOTO oOOpa3a >XKHU3HU, B
pPa3BUTUM  TO3HABATEIBHOM  KYJIbTYpbl JIMYHOCTH, D3KOJIOTMYECKOE BOCIHMTAHME, OXpaHa
OKpYKarollel cpebl U T.II.); TUJAKTUKA TYPUCTCKOrO 00pazoBaHusl (IPUHIIUIIBI M 3aKOHOMEPHOCTHU
TYpPUCTCKOTO 00Opa3oBaHUs, CTaHIApPTHU3AIMs TYPUCTCKOTO 0Opa3oBaHHsS COOTBETCTBEHHO
npodeccuoHanbHOM KBaTH(pUKALUMU, COJAEp>KaHUE, (POPMBI U METOABl TYPUCTCKOrO 00pa3oBaHUS,
MEeAarornyeckue TEXHOJOTMHM, HWHHOBALMOHHBIE IMPOLECChl M Jp.); CHUCTEMa HEMpPEpPHIBHOIO
TYpUCTCKOTO  O0pa3zoBaHMs  (IETCKOE  TYPUCTCKOE  JBWXKEHHME, CIIOPTUBHBIA  TYpH3M,
JonpoeCcCUOHATIBHOE TYPUCTCKOE OOpa3oBaHHE B CHELMATM3MPOBAHHBIX INIKOJAX M Kiaccax,
npodeccuoHanbHOE TYPUCTCKOE 00pa30BaHKe B BBICIIUX YU€OHBIX 3aBEJCHUSIX).

[lepcriekTHBBl NadbHEHIINX HCCIETOBAaHUM B JaHHOM HallpaBlIeHWH OyIyT peau30BaHbl B

MMPAKTUYCCKOM BHCIAPCHUU WHHOBAIUM O6p8.30BaTeJIBHOI‘O TypusmMa B HpO(I)CCCHOHaHBHOﬁ
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Repere metodologice ale sistemului informational

in managementul formarii cadrelor didactice
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Abstract

The organizatorial structure is also influenced by the information system through personnel’s
activities within the institution's structure, which is done based on the importance of work and it's
necessary amount to process the information. If there is a computer system operating as a part of
the information system, then changes are applied within the organizational structure. In this case a
new organizatorial component appears — the center, the computer office, the amount of analytical
activies increases while the amount of routine activities decreases, the managers' role increases,
since they possess more information from their areas of work, which leads to the widening of the
decisional areas.

Key-words: information technologies, institution's information system, information,
analysis, educational process, modeling, information flow, circulation, marketing, educational
management, building system, system design, beneficiary, teachers.

Tehnologiile Informationale si Comunicationale sunt utilizare in institutii pentru a colecta si
distribui informatia din diferite domenii si din afara institutiei. Daca institutia este mare, atunci
fluxul si circuitele de informatii sunt mari si asigurarea cu aceleasi informatii a tuturor
beneficiarilor institutiei devine o sarcind dificila. Din alt punct de vedere, conducerea institutiei
trebuie sa dispuna de informatii in timp real, atat din interiorul ei, cat si din exterior. Sarcina de
colectare, prelucrare, stocare si furnizare a informatiilor revine sistemului informational al
institutiei. Elaborarea si implementarea sistemului informational implicd schimb de informatii clare,
de ordin specific activitatilor care sunt desfasurate in institutie, pe teme la care echipa manageriala
are cunostinte, cerinte comune, dar totodatd duce la anumite schimbari si evaludri permanente in
cadrul institutiei: evaluarea obiectivelor institutiei — sistemul informational trebuie sa colecteze, sa
selecteze si sa ofere informatii pentru stabilizarea si realizarea obiectivelor institutiei.

De exemplu, pentru stabilirea obiectivului privind formarea continua a cadrelor didactice,
sistemul informational trebuie sd furnizeze informatii cu privire la centrele de formare, continutul si
calitatea programelor, nevoile de formare a carelor didactice, costul cursurilor, perioada de realizare.
Totodatd, pe parcursul realizarii acestui obiectiv, sistemul informational trebuie sa colecteze si sa
transmitd informatii despre calitatea realizarii cursurilor, costul lor, sd identifice neajunsurile si
cauzele care le genereazi. In baza acestor rezultate se fac concluzii si se adopta decizii de reglare a

activitatii centrului care ofera servicii de formare si a institutiei in care activeaza cadrul didactic;
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— structura organizatorica a institutiei depinde direct de sistemul informational managerial.
Toate schimbarile care se produc in structura organizationalda duc la schimbari directe in
sistemul informational, pentru cd au aceleasi puncte de pornire — ansamblul de obiective si
ansamblul de activitdti necesare realizarii obiectivelor. Orientarea fluxurilor informationale face ca
structura organizatorica sd influenteze sistemul informational, in functie de sarcinile si competentele
atribuite functiilor, iar continuitatea fluxurilor depinde de numarul de trepte de studii in institutie.
Continutul informatiei in sistem depinde de nivelul ierarhic. Astfel, directorul adjunct pentru
instruire are nevoie de informatiile ce coreleazd cu procesul instructiv-educativ, formarea
profesionald a cadrelor didactice, adica de informatiile care se atribuie domeniului pe care il conduc
si opereazd cu informatii mai mult din interiorul institutiei. Directorii institutiilor de Invatdmant
opereaza cu informatii la nivelul institutieci — privind realizarea procesului instructiv-educativ,
finantarea, asigurarea cu resurse materiale si financiare, rezultatele elevilor, informatii cu privire la
planificare. Directorii au nevoie de informatiile interne, dar, totodatd, nu pot planifica activitatile,
dacd nu cunosc informatiile externe: actiunea factorilor externi asupra institutiei — numarul de elevi
care sunt asteptati in noul an, locul amplasarii institutiei, relatiile cu puterea locala etc.

Sistemul informational influenteaza structura organizatorica prin activitatea personalului in
cadrul structurii institutiei, care se face in functie de importanta si volumul muncii necesara pentru
prelucrarea informatiilor. in cazul cand in interiorul sistemului informational functioneaza sistemul
informatic, intervin schimbari in cadrul structurii organizationale. Aici, va apdrea o noud
componentda organizatoricd — centrul, oficiu informatic —, cresc activitatile de analizd si se
micsoreaza cele de rutina, creste rolul managerilor, deoarece ei vor dispune de mai multe informatii
din domeniul lor de activitate, ceea ce determina largirea ariilor decizionale.

Inainte de a incepe elaborarea sistemului informational, este necesar si fie determinate
complet si corect caracteristicile si modul de functionare a institutiei (institutie prescolard, scoalad
primard, gimnaziu, liceu etc.). De obicei, institutiile dispun de informatii care pot fi comparate cu
informatiile din bazele de date statistice, unde se colecteaza si se pastreaza informatiile pe domenii
si compartimente (cadrul legislativ, procesul educativ, resurse umane, resurse materiale si resurse
financiare). De exemplu, in scoald se afla informatiile cu privire la formarea continud a cadrelor
didactice: despre disciplinele pe care le predau, cand au realizat formarea continua, cind urmeaza sa
realizeze urmatoarele activitati, despre centrele acreditate pentru realizarea cursurilor, tipurile de
cursuri si programe. De obicei, au grija de realizarea cursurilor ingisi beneficiarii, care, de multe

ori, amand rezolvarea problemei pand in ultimul moment. In cele mai frecvente cazuri, cadrele
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didactice sunt trimise la centrele favorabile nu cadrelor didactice, dar responsabililor de realizarea
activitatilor. Astfel, unele cadre didactice, venind la cursuri, nu cunosc despre ce va fi vorba in
urmatoarele trei saptamani. Putem concluziona ca nu intotdeauna cadrele didactice, din anumite
considerente, detin informatii ample cu privire la formarea profesionald: informatiile nu sunt
concentrate in locuri unde sd aibd acces la ele toate cadrele didactice, managerii cunosc putin
informatia data, nu detin legaturi cu centrele acreditate de formare continua, nu fac o analiza despre
realizarea activitatilor de formare dupa ce cadrele didactice au realizat cursurile de formare
profesionald continud. De aceea, Tnainte de a concepe un sistem informational, ca el sd nu fie formal,
se cere o fundamentare logica si o analiza prealabild informationala a relatiilor institutiei. Mirela
Ghita [3] propune o analiza profunda a informatiilor avute pe domenii si descrie urmatoarele etape
ale analizei, In urma carora se vor evidentia principalele defecte care ar pune 1n pericol noul sistem
si se vor evidentia principalele probleme pe care noul sistem trebuie sa le rezolve:
- aria de intindere a sistemului informational in institutia data;
- reflectarea activitatilor si operatiilor specifice sistemului informational;
- preintampinarea modificarilor ce pot parveni in organizarea si functionarea sistemului;
- fundamentarea unei solutii de baza care sa precizeze activitatea si operatiile ce urmeaza sa fie
incluse in sistem, costul lor.
Aceeasi sursa identifica si continutul etapelor de analiza:

- 1dentificarea problemelor de solutionat si determinarea cerintelor sistemului informational;
- structura cerintelor noului sistem;
- evaluarea sistemelor informatice si a sistemului informational;
- generarea si alegerea variantelor de proiectare [3].

Cea mai importanta etapa — analiza —, compusa din mai multe elemente, se bazeaza pe doua
activitati:
- modelarea proceselor;

- modelarea datelor, dupa cum este redata in figura de mai jos:
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Figura 1. Activitatile etapei de analiza

Pentru ca activitatea manageriala sa se desfasoare la un nivel inalt, este important ca
managerii sa fie informati la timp, corect, adica sa fie rezolvata problema informationala a institutiei
in toate domeniile. La cele relatate mai sus, addugdm ca un manager contemporan, in conditiile
economiei de piatd, nu poate activa, nu poate lua decizii corecte, fara a include 1in activitatea de
conducere si cunostintele Tn domeniul marketingului educational. Succesul managerului depinde de
capacitatea lui de a culege, selecta, prelucra date despre ,,comportamentul propriu, despre evolutia
relatiilor cu mediul, dinamica raportului iesirii/intrarii, a indicatorilor de performanta si de a elabora,
pe baza lor, informatii de decizie rationald, optimd” [2]. Avand astfel de circuite de informatii
economice, tehnice, sociale, politice, stiintifice, se va oferi garantie pentru buna activitate a
institutiei, flexibilitatea ei la provocarile societdtii, supravietuire in conditiile economiei de piatd si

in lupta pentru concurenta.

In literatura de specialitate, proiectarea sistemului informational vizeaza realizarea unui sir
de obiective, legate de:
- ,asigurarea calititii informatiilor in sistem, ca ele sd fie corecte, complete, actuale,
semnificative, oportune si precise;
- 0o circulatie continud a informatiilor si generarea feedbackului;
- o circulatie economicoasd a informatiilor prin eliminarea fluxurilor nerationale,

neeconomicoase sau inutile si evitarea redundantet;
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- o constructie rationald a suporturilor de date, ca sa se asigure operativ informatiile,
succesiunea lor logica, gruparea pe tipuri, pret;
- asigurarea cantitatii si calitatii personalului necesar, asigurarea sigurantei in functionare, a

stabilitatii in sistemul informational” [2].

in general, nu exista un model concret de construire a sistemului informational, in care sa se
prezinte numarul etapelor proiectdrii, denumirea lor. Pentru proiectarea sistemului informational
managerial, se va lua In considerare marimea institutiei, caracteristicile ei. Delville, citat de Ceasu,
propune o metodologie de proiectare a sistemului informational managerial care consta in faptul ca
tot sistemul de creare si realizare — selectarea, acumularea, prelucrarea, stocarea si transmiterea
informatiei — trebuie pornit de la procesele de baza ale sistemului informational.

Din informatiile generale furnizate, se vor stabili informatiile de sus In jos, necesare
proceselor de baza ale sistemului. Aceste informatii redau cerintele informationale ale sistemului.
Apoi, tot deductiv, se determind informatiile de jos in sus, necesare pentru a fi prelucrate. Sistemul
informational furnizeaza mai multe tipuri si niveluri de informatii, care trebuie unite in sistemul
informational. Ca informatii de baza, ele pot fi reduse ca termen, constituind un orizont tot mai larg,
si devin importante din punct de vedere strategic, ceea ce duce la utilizarea diferitor procedee de
planificare si proiectare a sistemului informational. Sistemul informational determind schimbarea
proiectdrii structurii institutiei, functiilor si obiectivelor ei. Se micsoreaza diferenta dintre sistemul
informational si sistemul informatic al institutiei si este evident ca proiectarea sistemului
informational managerial este strans legata de cea a sistemului informatic.

Totodata, trebuie sd tinem cont de faptul ca sistemul informatic este o parte componenta a
sistemului informational, care cuprinde culegerea, prelucrarea si transmiterea automata a datelor si
informatiilor din cadrul sistemului informational. Astazi, managerii, pentru a realiza o conducere de
calitate, au nevoie de cantitati mari de informatii din toate domeniile, iar acumularea si prelucrarea
informatiilor nu mai este posibilad prin metodele clasice, de aceea, noua metodologie de prelucrare a
informatiei in sistemul informational constd in incorporarea tot mai semnificativd a sistemului
informatic In sistemul informational. Proiectarea si implementarea sistemului informational in
institutii sunt gandite din punct de vedere economic (economie de timp pentru selectarea,
prelucrarea, transmiterea informatiilor, luarea deciziilor, economie de finante, micsorarea numarului
de persoane implicate in activitatile enumerate mai sus), si nu din punct de vedere tehnologic.

In procesul de prelucrare a informatiilor, metodologia de elaborare a sistemului

informational poate include diferite tehnici de prelucrare a informatiilor, care sunt legate de
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,»descrierea structurii datelor din gruparea proceselor in subsisteme si evaluarea lor, precum si de
specificarea datelor necesare pentru a se emite lista informatiilor ce sunt create sau modificate ca
rezultat al procesului de prelucrare (iesiri) si o descriere succintd a modului de implementare a
fiecdrui proces si mijloacele necesare” [2].

In legaturd cu natura specifici a datelor, informatiile se prelucreaza diferit. Liviu Mihiescu [4]
propune cinci tipuri de procesare informationald, dintre care vom mentiona doar trei, frecvent
utilizate 1n sistemele informationale:

- procesarea datelor, marcata prin prelucrarea datelor numerice, a evenimentelor, faptelor,
tranzactiilor prin diferite metode (in functie de modul de organizare a lor — fisiere de date,
baze de date, foi de calcul);

- procesarea textelor, care contine o totalitate de operatii specifice lucrului cu informatia sub
forma de text, cu ajutorul programelor specializate (diferite editoare de text);

- procesarea documentelor grafice — desene, reprezentdri grafice bidimensionale sau
tridimensionale —, cu ajutorul programelor specializate.

Dupa modelul lui Porter, citat de Ceasu, metodologia elaborarii sistemului informational
prevede ,,structurarea nevoilor de informatii identificate si corelate structurilor obtinute cu lanturile
activitatilor din institutie” [2].

Pentru Facultatea de Perfectionare a Cadrelor Didactice si a Celor cu Functie de Conducere,
asemenea activitati pot fi:

Activitati primare:

- receptionarea adreselor (juridice, electronice) institutiilor de invatdmant din republica,
ale directiilor de invatamant raionale/municipale si ale cadrelor didactice din aceste
institutii;

- din acest numar, selectarea cadrelor didactice, pe perioade, la specialitatile la care se
realizeaza cursuri in cadrul Universitatii;

- transmiterea planului/ofertei de formare profesionald catre institutiile din republica,
directiile de invatamant si descrierii succinte a activitatilor de formare;

- oferirea informatiilor: publicitate, preturi, perioade de realizare, procedee de achitare a
serviciilor.

Activitati-suport:

- determinarea nevoilor de formare a cadrelor didactice si a celor cu functii de conducere,
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- infrastructura facultatii: sali amenajate, tehnologii informationale, cdmin, servicii
medicale, programe modulare, programe tematice;

- managementul resurselor umane.

Asemenea tipuri de activitdti sunt necesare si in institutiile de Tnvatamant preuniversitar din
republicd, pentru proiectarea si implementarea sistemului informational institutional. Dacd in
proiectarea si realizarea sistemului se va pune accentul pe una dintre cele doud dimensiuni ale
managementului: functii — planificare, organizare, conducere si control — sau obiective strategice,
atunci ele vor interveni in momente diferite, cand au fost identificate nevoile de informatii pentru
fiecare dimensiune. De aceea se cere ca informatiile sa fie structurate dupa categorii de necesitati, ca

Dupa cum s-a mentionat mai sus, sistemul informational este un sistem dinamic, care contine
si vehiculeazd informatii de ultimd ora. Or, sistemul informational in managementul formarii
cadrelor didactice pune accent pe procesul de circulatie sigura, rapida si eficienta atat a informatiilor
interne, cat si externe.

In procesul de implementare a sistemului, se pune accent pe urmitoarele aspecte:

- cantitatea de informatii necesara pentru buna activitate a sistemului informational atat in

cadrul facultatii, cét si in institutiile de invatdmant preuniversitar;

- procedee de apreciere si clasificare a informatiilor selectate atat de la facultatile de profil,
cat si din institutiile de invatdmant preuniversitar din republica, din directiile de
invatamant;

- procedee de organizare a fluxului informational, in functie de conditiile necesare,
canalele folosite, metodele de culegere, prelucrare, transmitere a informatiilor.

Este cert cd in sistemul informational pot interveni schimbari, in functie de planul-oferta,
cererea cadrelor didactice din republicd, pret, numar de ore, determinarea nevoilor de formare a
cadrelor didactice si manageriale, care permite luarea unor decizii judicioase in ceea ce priveste
organizarea si desfasurarea corectd a activitatilor de formare continua a cadrelor didactice si a celor
cu functii de conducere, ceea ce constituie rolul principal al sistemului informational. Alt rol al
sistemului informational este de a cunoaste informatiile cu privire la conceptul de formare a cadrelor
didactice din republicd, starea de lucruri la alte centre acreditate din republica (ceea ce este foarte
important in conditiile economiei de piatd), pentru elaborarea strategiei institutiei. Informatiile
selectate sunt necesare pentru a prevedea obiectivele si modalitatile de realizare a lor, adoptarea

deciziilor referitoare la formarea profesionald a cadrelor, asigurarea unei planificari rationale si de
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realizare a ei, de formare profesionala a cadrelor didactice si a celor cu functii de conducere.
Importanta sistemului informational rezidd in faptul ca pe baza informatiilor furnizate de sistemul
informationale se poate realiza diagnosticarea situatiei existente in managementul formarii continue
a cadrelor didactice si a celor cu functii de conducere, relevand punctele tari si punctele slabe ale
fenomenelor negative, si se indicd actiuni pentru inlaturarea lor. Cu ajutorul sistemului
informational, se evidentiaza rezervele institutiei, se pune in valoare cresterea eficientei activitatii de
formare a cadrelor didactice.

Proiectarea si elaborarea sistemului informational cere efort comun din partea utilizatorilor,
echipei de proiectare, echipei de asistenta.

Utilizatorii sistemului informational sunt persoanele care beneficiaza de sistem — managerii
institutiei, cadrele didactice, reprezentantii directiilor de invatamant, ME. Acest grup de oameni este
in cea mai mare parte legat de sistemul informational, deoarece ei participd, ca persoane interesate,
in toate etapele de elaborare si implementare a sistemului si sunt cei care il vor utiliza cel mai mult.
De aceea, ei trebuie sa stie ce doresc de la sistem, sd participe activ la toate etapele si indeosebi la
evaluarea rezultatelor implementirii sistemului. In echipa de elaborare intrd utilizatori, sefii de
catedre, directorul adjunct pentru educatie, specialisti din domeniul tehnologiilor informationale.
Acest grup este responsabil de elaborarea formei exterioare a sistemului informational. Personalul
de asistenta il constituie programatorii, administratorii bazelor de date pentru fiecare domeniu de
activitate, analistii de sistem, inginerii si alti specialisti. Analistii de sistem formeaza o categorie de
specialisti care urmaresc si verifica veridicitatea prelucrdrii legate de tehnologiile informatiei,

cerintele de prelucrare a datelor necesare pentru procesele de informare si decizie a managerilor.
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