Dragi cititori,

Aveti 1n fata numarul 2 (15) al Revistei de stiinte socioumane, fondata de
UPS ,,Ion Creanga”.

Consideram ca si acest numdr al publicatiei noastre periodice le va fi util
tuturor celor interesati de activitatea stiintificd, profesorilor, studentilor,
masteranzilor.

Preconizam, in perspectiva, crearea de noi compartimente in cadrul revistei,
in care vor fi prezentate recenzii la elaborari stiintifice recent editate in R. Moldova
si peste hotarele ei, comunicari despre conferinfe, simpozioane nationale si
internationale, materiale didactice. Asteptdm sugestiile Dumneavoastrd privind
extinderea continutului revistei noastre.

Pe site-ul http://www.upsc.md sunt prezentate integral numerele revistei.

Cu respect, Colegiul de redactie al Revistei de stiinte socioumane
Redactor-sef : Nicolae Chicus, conf. univ., dr., rectorul UPS ,, I. Creanga”
Redactor stiintific: lgor Racu, dr. hab., prof. univ., prorector pentru stiinta
Redactor-sef adjunct. Al. Zgardan, conf. univ., dr., sef Catedra limba

romana si filologie clasica
Dumitru Vitcu, dr., prof. univ., Universitatea ,,Stefan cel Mare” din Suceava
Valentin Cusca, conf. univ., dr.
Alexandru Vatavu, conf. univ., dr.
Gabriela Topor, conf. univ., dr.
Larisa Sadovei, conf. univ., dr.
Carolina Perjan, conf. univ., dr.
Tamara Gogu, conf. univ., dr.
Tverdohleb Aurel, lec. superior

Ludmila Braniste, conf. univ., dr., Departamentul de limba si literaturd romana si
literatura comparata, Facultatea de Filologie, Universitatea ,,A.l. Cuza” din lasi

Gina Namigean, conf. univ., dr., Departamentul de limba si literaturi romana si
literatura comparata, Facultatea de Filologie, Universitatea ,,A.I. Cuza” din lasi


http://www.upsc.md/

Recomandari pentru autori

Revista de stiinte socioumane, fondata de UPS ,,Jon Creanga”, este un
mijloc de informare si formare in domeniul stiintelor socioumane.

In vederea unei colaboriri fructuoase si pentru a facilita munca redactorilor
si editarea revistei in conditii bune, autorii sunt rugati sa respecte anumite cerinte
fatd de calitatea materialelor Tnaintate pentru publicare.

Textul lucrarilor va fi prezentat in forma dubla: una ca varianta
tehnoredactata pe discheta sau pe JetFlash in forma A 4, cu font 12, Times New
Roman, spatiu 1,5, si una ca varianta imprimata.

Articolele prezentate trebuie sa contina (in conformitate cu cerintele
CNAA):

v’ numele si prenumele autorului, date despre autor;

v titlul lucrarii (centrat, Bold, 12);

v' date despre recenzenti;

v' textul lucrarii propriu-zise;

v" un rezumat in limba engleza;

v" bibliografie (in conformitate cu cerintele actuale — vezi documentele
CNAA);

v doua recenzii in forma scrisa, A 4.

Consideram ca Revista de stiinte socioumane le este utila tuturor celor ce
activeaza in domeniul stiintelor socioumane, profesorilor, studentilor,
masteranzilor. Revista se adreseaza si publicului larg interesat de problematica
domeniului.

In speranta unei colaborari cat mai eficiente, asteptam contributia
Dumneavoastra in forma de studii, cercetari aplicate, cronici stiintifice, recenzii
etc.

Cu respect, Colegiul de redactie
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literaturd comparatd, Facultatea de Filologie, Universitatea ,,A.l. Cuza” din lasi
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Trainingul — modalitate optimala de formare la diriginti

a competentelor de educatie ecologica a elevilor

Liliana Saranciuc-Gordea, dr. conf. univ.,
Ludmila Ursu, dr. conf. univ.,

Laboratorul stiintific ,,EcoEducatie”, UPS ,,I. Creanga”

Summary
The article is devoted to the issue of professional skills training of class masters. Skills
training is aimed at environmental education by training students. General and specific features are

outlined in master’s enviromental education training.

Dinamica vietii sociale mondiale impune o noud ordine educationald, in concordan{da cu
tendintele ordinii economice, politice si culturale ce se prefigureazd prin globalizare. Aceasta ordine
educationald, potrivit E. Macavei (2007), este un model teoretic de inovare si reformare a sistemului
educational, care are drept repere conceptuale: educatia planetara, educatia totala, educatia pentru toti.
Expertii UNESCO, autorii acestui model, stabilesc directiile de inovare si reforma cu valoare de
recomandari adresate responsabililor politicii educationale din tarile ce adera la valorile ONU si
UNESCO, detaliate in functie de realitatea specifica a fiecarei tari. (Vaideanu, G., 1996)

Pe fondul principalelor directii ale inovarii si reformei sistemului educational in contextul noii
ordini se reliefeaza: asigurarea conexiunilor dintre educatie, autoeducatie si educatie permanenta;
apropierea educatiei de problemele lumii prin noile educatii; adaptarea Programului Educatiei pentru
Dezvoltarea Sustinuta/EDS, inclus spre aplicare in decada 2005 — 2014, promovat si implementat de
UNESCO cu scopul ancorarii educatiei in problemele lumii moderne. (Macavei, E., 2007) Aceste
directii, prin interferentd, subscriu la punctul de pornire in tema cercetatd si ofera posibilitatea de a
reliefa diverse modalitdti de educatie ecologicd a dirigintilor, care vor duce spre realizarea obiectivelor
Educatiei ecologice. Obiectivele vizate au fost definite la Conferinta ONU privind mediul inconjurator
(Stocholm, 1972), la care UNESCO a inifiat orientarea societdtii stiintifico-pedagogice catre
ecologizarea Invatamantului: Tmbunatatirea capacitatii populatiei de a intelege complexitatea
organizarii mediului; formarea unei populatii constiente §i preocupate de starea capitalului natural si
de problemele acestuia; cultivarea deprinderii de a economisi resursele si de a acumula capital,

constientizarea tuturor obligatiilor noastre fatd de mediul inconjurator etc. ( Bumbu, 1., 2009)
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Pasii concreti in vederea atingerii acestor obiective, dupa F. Bran (1966), sunt: explicarea
sensului deziderat al contributiei educatiei la protectia mediului natural prin cunoasterea fiintelor si
fenomenelor din mediu; insusirea unor norme necesare pentru a asigura echilibrul dintre sanatatea
individului, a societatii si a mediului etc. De pe pozitia educatiei permanente, acesti pasi circumscriu
principiile, conceptia si modurile de realizare a actiunilor educative pe parcursul intregii vieti, prin
invatare continua.

Evolutia metodologiei de educatie ecologicd descrie o panorama pluridimensionala
caracterizatd prin complexitatea abordarilor. (Amerigo, M.; Aragones, 1., 1990) Multiple abordari scot
in evidentd metoda jocului, deoarece oferd posibilitatea de a Tmbogati experienta practica pe baza
modelelor accesibile si oportunitatea valorificarii educatiei ecologice Intr-o ambiantd interesanta,
emotiva si valoroasa atat pentru activitatea adultilor, cat si a copiilor. (Alexeev, S., 2000; O’Konor,
M., 1993; Samkova,V., 2008 etc.) in scopul dezvoltarii creativitatii, jocul didactic imbraca doua forme
de realizare: activitatea propriu-zisa de joc si jocul cu reguli (Klarin, M.), care scoate in evidenta mai
multe concepte specifice (modelarea, imitarea, competitivitatea). In opinia savantilor Allington,
Addinaol, Pervil (1984), jocul instructiv vizeaza oricare competitie, intrecere intre jucdtori, actiunea
cirora se limiteazi la anumite reguli (conditii), orientate spre atingerea scopului propus (biruinta). in
aceeasi interpretare, imitarea (modelarea) este o reprezentare vie a caracteristicilor realitatii, iar
analiza unor situatii concrete vizeaza o explorare profunda si detaliata a unei situatii reale sau imitate
cu scopul evidentierii particularitatilor generale si specifice. (Pascali, M., 2002)

O alta modalitate aplicabila in directia cercetata este metoda proiectului, initiata de J. Dewey si
popularizatd de W. Kilpatric. Aceasta metoda a fost inspiratd din principiul invatarii prin actiune
practicd, cu finalitate reala (learning by doing), ceea ce avea sa-i asigure si motivatia sau legitimitatea
necesara. Din anul 1977, metoda proiectului a fost aplicata de C. Veilis si R. Stager in elaborarea
,Programei instructive orientate de proiect”, demonstrand o buna eficacitate atat in continutul unor
obiecte scolare, cat si in cel al unor discipline pedagogice, ecologice, filosofice. In elaborarile
cercetdtorilor M. Paskali, I. Rotaru, S. Sicicorez (2002), metoda proiectului este aplicatd in mod
eficient la predarea unor continuturi ecologice crossculturale.

In panorama plurimetodologica cercetatd, se reliefeazi si la sarbatorile/activititile ecologice.
Acestea, dupa S. Smakov, valorifica ,,invatarea prin distractie”, reprezintda o forma specificd de
autoedificare si imbogatire spirituald intr-un cadru de colaborare creativa interpersonala. Procesul de
proiectare si realizare a sarbatorilor ecologice descrie o dinamica specifica:

- etapa pregdtitoare este de lungd duratd, necesitd mult efort, urmand un rezultat educativ vadit
pozitiv;
- etapa a doua ofera posibilitatea de a pune in functie toti analizatorii, interesele participantilor;

- etapa a treia solicitd o activitate colectiva, initiind interactiune in interiorul grupului;
4



- etapa a patra va tine cont de date, traditii cultural general-umane si locale, care ofera
posibilitatea de a largi sferele de influenta, de a gasi adepti din alte locuri si de alte profesii.
Palmaresul metodologic in directia cercetatd poate fi completat cu turismul ecologic,

participarea in organizatiile ecologice nonguvernamentale, metodele moderne educationale. In aceasta
ordine de idei, trainingul® se prefigureazi ca o modalitate eficientd de educatie si instruire ecologic
(Pascali, 1., Rotaru, S.), ca o modalitate de educatic permanentd ce se adreseaza varstei adulte,
formand competentele necesare pentru participarea, impreund cu copiii, la viata comunitatii, la
constientizarea problemelor lumii in care trdiesc si la confruntarea acestora prin gasirea solutiilor
oportune.

Termenul training provine de la to train (engl.), ,,a educa, a instrui, a pregati”. In acest sens,
notiunile seminar si training sunt echivalente. In sens larg, orice training vizeaza:

- cunoagterea de sine si a lumii inconjuratoare;

- schimbarea personala prin comunicare;

- comunicarea intr-o atmosfera de incredere si intr-un mediu neformal,

- mediul de lucru eficient pentru dobandirea cunostintelor;

- instrumente de formare a priceperilor si deprinderilor, de insusire a valorilor.

Omul, dupa I. Vacikov (2001), insuseste mai repede informatia intr-un cadru interactiv, in care,
odatd cu primirea informatiei, are posibilitate sa discute momentele neclare, sa adreseze Intrebari, sa
consolideze cunostintele primite, si-si formeze deprinderi de comportament. In acest context,
trainingul se prezinta ca o forma deosebit de eficienta, atractiva si accesibila.

Trainingul include o diversitate de metode si tehnici didactice, atat clasice, de lucru in grup, ca
discutia si jocul, cat si alternative, ca gimnastica de incalzire si de relaxare. (Pahaliean, V., 2006) Cele
mai multe metode si tehnici se centreaza pe participarea si interactiunea in grup. Ele ofera
participantilor posibilitatea sa adreseze intrebari, sd impartaseasca idei si opinii, sa discute. Scopul
folosirii acestor metode si tehnici, in opinia aceluiasi autor, este de a-i ajuta pe participanti sa invete.
Fiecare trainer 1si alege metodele si tehnicile in functie de experienta personald si de specificul
grupului.

e Printre metodele interactive recomandate in training se evidentiazd brainstormingul — o
modalitate de generare a ideilor Intr-un interval scurt de timp, care se foloseste pentru a gasi solutiile
unei probleme sau pentru a defini un termen. Aceastd metoda faciliteaza aparitia unui numar nelimitat

de idei si concepte.

* training — din limba engleza train — ,,a se antrena in sens general”; ansamblu de procedee si cii diverse orientate spre
dezvoltarea la om a unor priceperi si deprinderi. (vezi V. Pahaliean, 2006)
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e O alta metoda eficienta este studiul de caz, care le ofera participantilor o situatie-problema
reald sau modelatd si i provoaca sa gaseasca o solutie, sd analizeze faptele, sd ia decizii, sa-si
descopere propriile valori si atitudini.

e Jocul de rol (role play) implica prezentarea unei situatii scurte, spontane, din viata reala si le
ofera participantilor posibilitatea de a-si manifesta capacitatile empatice prin asumarea rolului altei
persoane, simfind, comportandu-se si comunicand la fel ca aceasta.

e Discutia vine si ea cu schimb de opinii intre participanti, cand fiecare isi expune punctul
propriu de vedere asupra unei teme in baza cunostintelor si experientei personale. (Cerghit 1., 2006)

Care sunt scopul si obiectivele, etapele desfasurdrii unui training? In conformitate cu V.
Petrusinschi (1994), V. Kan-Kalik (1990), D. Kipper (1993), N. Kozlov (1997), scopul este
»destinatia” la care iti propui sd ajungi, iar obiectivele sunt ,,semnele de circulatie” Intilnite in calea
atingerii scopului sau ,pasii” ce trebuie facuti pentru a atinge scopul. In aceasti interpretare
metaforica, desfasurarea unui training urmeaza mai multe etape.

o La etapa incipientd, se prezinta trainerii, scopul si obiectivele trainingului, iar
participantii sunt solicitati sa-si exprime asteptarile de la training.

J Urmeaza elaborarea regulamentului de training, care reprezinta niste legi ale grupului,
de care participantii se vor conduce pe parcursul trainingului. Exista cateva reguli de baza, care asigura
atmosfera de Incredere:

- confidentialitatea (ceea ce se spune in grup trebuie sd rdmana in interiorul grupului);

- toleranta (poti sa nu fii de acord cu parerea altei persoane, dar trebuie sa nu o judeci §i sd nu o
invinuiesti sub nicio forma);

- anonimatul (poti pune intrebari, fara a-ti da numele).

o Etapa cunoasterii participatilor este foarte importanta sub aspectul eficientei activitatii
si vizeaza sintalitatea colectivului de participanti.

o Apoi urmeaza succesiv: informarea; formarea atitudinilor; dezvoltarea deprinderilor si
comportamentelor; evaluarea finala.

In domeniul educatiei ecologice existd conceptul specific training ecologo-psihologic (V.
lasvin, S. Dereabo, O. Huhlaeva, 1. Vacikov), care se elaboreazd si se valorifica cu scopul de a
influenta procesele de dezvoltare a relatiei subiective a omului cu natura. Trainingul ecologo-
psihologic (V. lasvin, S. Dereabo, 1995) contine un sistem de tehnici si procedee pedagogice
corectionale, este orientat spre corectia comportamentelor ecologice si se bazeazd pe metodologia
trainingului social-psihologic. Dupa V. lasvin (1998), trainingul ecologo-psihologic are urmatoarele

obiective:



- corectia, formarea si Insugirea valorilor ecologice, dezvoltarea tendintelor de infruntare a
atitudinilor antropocentrice pragmatice fata de obiectele naturii;

- corectia scopurilor in relatia omului cu obiectele din natura;

- 1Insusirea priceperilor si deprinderilor de relationare cu natura;

- dezvoltarea capacitafilor perceptive la participantii trainingului, prin contactul direct cu
obiectele din natura;

- extinderea spatiului ecologic individual.

Trainingul ecologo-psihologic se organizeaza si se realizeaza in grupuri de 8 — 12 persoane, cu
un program de lucru de 24 — 72 de ore, sub indrumarea unui trainer cu formare speciala. Din
diversitatea trainingurilor de grup (Dj. Kottler, R. Braen, 1985), acesta este unul tematic si trebuie sa
posede un format bine conturat, o structurd si un plan de lucru. Tipologia data de lucru in grup va avea
caracter didactic si pedagogic, se va realiza cu scop de profilaxie a problemelor ce tin de educatia
ecologica a elevilor. Pe parcursul activitatilor, participantii trainingului urmeaza sa-si formeze diverse
deprinderi necesare pentru rezolvarea unor probleme concrete.

Ne-am propus sd specificam trainingul ecologo-psihologic pentru formarea la diriginti a
competentelor de educatie ecologica a elevilor. Un astfel de training Tmbracd forma de educatie si
instruire ecologica, se bazeaza pe metodologia trainingurilor psihosociale si urmareste obiectivul
major de formare la diriginti a competentelor de educatie ecologica a elevilor.

In elaborarea acestui tip de training, am considerat relevante urmitoarele criterii:

e mobilitatea participantilor In vederea asigurarii intereselor i necesitdtilor personale;

e caracterul pragmatic al activitatilor: pragmaticii prefera sarcini practice, doresc sa atinga totul
cu mana, adora experimentele si cautd noi idei, care, apoi, se vor aplica in practica, actioneaza
repede si Increzut, percep problemele ca pe o provocare (P. Hann, A. Mamford);

e modelul empiric de instruire (D. Kolbo): continuturile se vor structura astfel incat participantii,
consecutiv, vor parcurge etapa de experientd personald, se vor integra 1n sistemul cunoasterii
notiunilor;

e desfasurarea evolutiva a instruirii de la formele simple de activitate la cele mai complexe,
conform etapelor de baza: explicarea teoreticd; experimentarea practica; aplicarea teoriei;
generarea ideilor (K. Torn, D. Makkei, 2002);

e durata optima a trainingului vizat pentru diriginti este de 3 — 6 sesiuni a cate 3 ore; etapele
trainingului se vor realiza stabil, in fiecare sesiune, fiind, in acelasi timp, mobile, in functie de
necesitatile participantilor;

e cchilibrul formelor de organizare a activitatii participantilor (frontal, in grupuri sau in perechi,

individual);



varierea tipurilor de activitati in baza unui compendiu divers de metode si tehnici educationale.

Un asemenea training se orienteaza nu doar spre rezolvarea problemelor de moment, dar si

IR

g vy

In concluzie, trainingul ecoeducational pentru diriginti se construieste ca o antropotehnica”

sinteticd, corelatd cu activitatea de Invétare si cea ludicd, prin prisma careia dirigintii vor fi capabili sa

modeleze diverse situatii de joc cu continut ecologic si care le va servi drept o practicd orientata spre

perfectionarea capacitafilor reale specifice omului si spre formarea fenomenului cultural de

performantd profesionala.

o g > wDdE
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Gliptica romana — un instrument de propaganda politica imperiala

(romanian glyptics — a tool for imperial political propaganda)

loana-lulia Olaru,
lector universitar, doctorand,
Universitatea de Arte ,, George Enescu”, lasi

Facultatea de Arte Plastice, Decorative §i Design

Summary

Just like other ornamental arts, glyptics was used in the Roman Empire to glorify the royal
family and, what is more, to justify its ascension to the throne. Being component parts of the device,
the imperial cameo, large semiprecious stones carved in basrelief were made only for the court from
Rome, while in the provences, the same purpose had the intaglio, sealing rings with hard rocks deeply
engraved. Even pots made from semiprecious stones (which were rare because of the peril of rock
cracking while manour labouring it) were representative for glyptics, having carved propaganda
scenes.

Keywords: glyptics, cameo, effigy, intaglio, propaganda, gemma, sardonyx, apotheosis, abrax,
lustratio

Artd de a grava® in adincime si mai tirziu in relief? pietre pretioase sau semipretioase — CU
valorificarea efectelor cromatice ale straturilor diferit colorate —, specifica regilor elenistici, gliptica a
fost adoptatd si la Roma. Este Intdlnitd in cazul cameelor imperiale, dar si al vaselor, precum si al
inelelor-sigiliu folosite de nobilime, a caror efigie era gravata in adancimea pietrei. Artizanii greci erau
angajati pentru a elogia autoritatea si importanta comanditarilor. Dioskurides, unul dintre cei mai mari
artizani ai domeniului in acea vreme, a fost litogliful oficial al lui Augustus, cateva inele semnate de
Hylos, fiul sau, au ajuns pana la noi, probabil tot acesta fiind autorul Cameelor de la Viena, Paris si
Londra; de altfel, familia lui Dioskurides a realizat si pentru dinastia Iulio-claudicd camee si intalii cu

portrete.

! Dupa gravare, urma indelunga polisare a suprafetei si a partilor intaliate, pentru a se lustrui si a se indeparta muchiile. Cf.
Mihai Gramatopol, Artele miniaturale in antichitate, Bucuresti, Meridiane, 1991, p. 16.
2 Ibidem, p. 14.
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CAMEELE. Marile camee sunt comenzi imperiale, piese de aparat adresate, ca si
medalioanele, in special cercului restrans si avut de la Curte, iar multimii le erau infatisate doar la
procesiuni. Reflectau devotamentul civic republican destinat publicului, atitudine care Tnsa ascundea
traditia conducdtorului elenistic. De aceea mesajul lor — in general propagandistic: preamarirea
familiei imparatului, justificarea ascensiunii la tron — a suscitat un viu interes si controverse pentru noi,
cei de acum, nefiind intotdeauna si in totalitate usor de inteles.

Sec. I d. Hr. este cel caruia i apartin cele mai mari si mai frumoase piese; de altfel, anterior, in
timpul Republicii, cameele erau privite ca simboluri ale tiraniei regale si ale luxului suveranilor
elenistici.

Cameea de la Viena, Gemma Augustea, il. 1, este un sardonix in doua straturi’, de 23x15 cm?,
datdnd din timpul lui Tiberius sau de la sfarsitul domniei lui Augustuss, pastrat incomplet: i lipseste
partea din stanga-sus, unde se mai afla, probabil, un personaj. Realizarea artistica este exceptionald. Pe
un fond lucios brun-violet se detaseaza personajele de un alb mat: o multime de figuri dispuse in doua
scene simbolice pe doud registre suprapuse, despartite printr-o linie orizontala. In registrul superior,
alaturi de Augustus, care il intdmpind pe Tiberius, aflat intr-un car triumfal, se gasesc personaje
alegorice: Dea Roma, infagisata ca Minerva, trei divinitagi secundare, in spate, oikumene,
personificarea lumii locuite, care il incoroneaza pe Augustus, in fata ei, apoi Okeanus, Tellus cu doi
copii (personificari ale teritoriilor sub stapanirea imparatului) — toatda compozitia avand mesaj
propagandistic, de legitimare la tron a dinastiei claudice, fara a face referire la ascendenta divina a
dinastiei lulio-claudicilor. Augustus este infatisat cu dubla lui natura, rex-divus — el nefiind nici zeu,
nici rege. Este reprezentat ca egal al zeilor, in semi-nuditate eroica, cu sceptrul si cu lituus-ul — asadar,
noul conducator al lumii. Dar interesul se concentreaza, compozitional, pe Germanicus, care a introdus
in dinastie, prin adoptarea lui de catre Tiberius, ramura claudica. Coiful inclinat de sub carul lui
Tiberius intrerupe dunga care desparte cele doud niveluri, orientdnd privirea spre registrul de jos.
Acesta ilustreaza scena de ridicare a unui trofeu impodobit cu armele inamicului, dupa un triumf
militar®; semnifici cucerirea de noi regiuni, Claudius fiind primul imparat care face anexari
teritoriale’. Scena umilirii captivilor invinsi este infatisata cu atentie la detaliile etnice, atét in ceea ce
priveste dusmanii, cat si armurile soldatilor. Cu toate ca victoria infatisatd pe camee apartine lui

Tiberius, evocat este Augustus, pe care perspectiva ierarhica il supradimensioneaza.

% Albert Bernard Chatelet, Philippe Groslier (coord.), Istoria artei, Bucuresti, Ed. univers enciclopedic, 2006, p.276.

* http://www.squidoo.com/ItalianCameos

5 Albert Bernard Chatelet, Philippe Groslier (coord.), op. Cit., p. 276. Probabil gema a fost realizati dupa moartea lui
Augustus sau pentru provinciile orientale: Augustus este reprezentat de aceeasi dimensiune cu Zeita Roma, insa in Roma si
in Italia, imparatul a refuzat sanctificarea, cultul imperial ce presupunea venerarea perechii Augustus-Roma era specific
partii rasaritene a Imperiului Roman. Cf. Niels Hannestad, Monumentele publice ale artei romane, Bucuresti, Meridiane,
vol. 1, 1989, p.138.

® Probabil victoria lui Tiberius de la 23 octombrie 12 d. Hr. Cf. Niels Hannestad, op. cit., p. 137.

’ Mihai Gramatopol, op. cit., p.63.
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Marea camee a Frantei, un sardonix in cinci straturig, este cea mai mare camee monumentala
ajunsa pana la noi, 31x26,5 cmg, si cea mai cunoscuta in Antichitate. Realizata intre 19 d. Hr. s1 37 d.
Hr.™°, in timpul lui Tiberius'' sau al lui Caligula', prezinta, pe trei niveluri, apoteoza lui Augustus,
domnia lui Tiberius si infernul celor invingi. Asa cum Tiberius primea de la Augustus puterea — in
Gemma Augustaea —, la fel aici Caligula primeste puterea de la Tiberius. De altfel, modificarile aduse
capetelor personajelor13 dau nastere la controverse in ceea ce priveste identificarea acestora. Augustus
este, cu sigurantd, cel care pluteste deasupra tuturor, iar Tiberius, asezat pe tron, si Livia sunt
inconjurati de membrii familiei.

Cameea Strozzi-Blacas de la Londra, un sardonix in trei straturi, 12,8x9,3 cm®, este un
exemplu de contrast intre jocul pastrarii traditiei republicane si fastul elenistic la care, de fapt, acesti
imparati nu vor renunta niciodata. Aici, Augustus, cu egida lui Jupiter, poarta in jurul capului diadema
elenistici filiforma, aceasta mai fiind purtatd numai de Constantin cel Mare pe monede.

Tot din Cabinetul de Medalii, Biblioteca Nationald din Paris, ca si Marea Camee a Frantei,
provine un sardonix in trei straturi care infatiseaza Apoteoza lui Germanicus, il. 2, una dintre primele
scene de apoteozi reprezentate la Roma, 13 cm inaltime™. Nepotul imparatului Tiberius, purtind
mantia imperiald, este incoronat de o Victorie inaripatd si luat la cer de un vultur cu aripile intinse.
Scena face aluzie la scena mitologica a Rapirii lui Ganimede de catre Jupiter sub forma de vultur si

) . < TP 17
simbolizeaza trecerea acestui imparat in randul zeilor .

3 Albert Bernard Chatelet, Philippe Groslier (coord.), op. cit., p.276.

http://www.google.ro/imgres?imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/8/87/Great_Cameo_of Fran
ce_CdM_Paris_Bab264 n1.jpg/200px-

Great_Cameo_of _France_CdM_Paris_Bab264_n1.jpg&imgrefurl=http://en.wikipedia.org/wiki/Great_Cameo_of_ France&
usg=__0K3Bjm1leVyfQrbvQZCnMVil4HSk=&h=216&wW=200&sz=20&hl=ro&start=3&um=1&iths=1&tbnid=WFL4V2j
KnDVV-
M:&tbnh=107&tbnw=99&prev=/images%3Fq%3Dgrand%2Bcamee%2Bfrance%26um%3D1%26h1%3Dro%26r1z%3D1R
2SKPB_enR0345%26ths%3Disch:1

1% Henry de Morant, Histoires des arts décoratifs, des origine a nos jours, Paris, ,,Bibliothéque des Guides Bleus” Librairie
Hachette, 1970, p.226.

1 Niels Hannestad, op. cit., p.188.

12 Albert Bernard Chatelet, Philippe Groslier (coord.), op. cit., p.276.

i Mihai Gramatopol, op. cit., p.65.
http://www.google.ro/imgres?imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/68/Cameo_August BM_Gem357
7.jpg&imgrefurl=http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Cameo_August BM_Gem3577.jpg&usg=__ dMHhUH68cwDm
MsV5e-

5L Tt9gB2E=&h=3200&w=2400&sz=3494&hl=ro&start=9&um=1&iths=1&tbnid=Jbptiqs2SXGrdM:&tbnh=150&tbnw=
113&prev=/images%3Fq%3DCamee%2Bstrozzi%2Bblacas%26um%3D1%26h1%3Dro%26r1z%3D1R2SKPB_enR0O345
%26tbs%3Disch:1

1% Niels Hannestad, op. cit., p.140.

18 http://www.lessing-photo.com/dispimg.asp?i=10050612+&cr=12&cl=1

17 Claude Frontisi (coord.), Istoria vizuald a artei, Bucuresti, RAO, 2003, p.58.
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Sec. al Il-lea — al Ill-lea d. Hr. Odata cu sfarsitul dinastiei Iulio-claudice, cameele
monumentale lasd locul busturilor-camee in ronde-bosse — un exemplu este bustul-camee al lui lulian
Apostatul —, cele mai multe datind din epoca Antoninilor'®, Cameele de dimensiuni obisnuite, cu
portrete imperiale, devin mijloace propagandistice ale Tmparatilor care le daruiau ca recompensa
demnitarilor.

Imperiul Tarziu. Cameele imperiale monumentale apartin epocii lui Constantin si a fiilor
acestuia. Cateva exemple: cameea de la Ermitaj, cu zeita Tyhe a Constantinopolului incoronandu-I
pe Constantin cel Mare, il. 3, cameea de la Trier, cameea de la Haga, il. 4 — in care imparatul,
infatisat ca zeul Dionysos, era purtat in carul triumfal tras de doi centauri, cu Victoria tinandu-i
cununa, recursul la mitologie fiind aici folosit In scop propagandistic in cercurile aristocratice —,
sardonixul de la Louvre — probabil reprezentandu-i pe Constantius Il, unul dintre fii lui Constantin

cel Mare, impreuna cu sotia®.

'8 Mihai Gramatopol, op. cit., p.77.
1% Ibidem, p. 82.
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INTALIILE. in cazul intaliilor, tematica mitologica din timpul Republicii se va regasi si in
epoca imperiala, de exemplu inelul cu chipul lui Alexandru lucrat pentru Augustus de Dioskurides®,
inelul cu capul lui Zeus, semnat de Hylos?, un inel antonin sau severan, de la mijlocul sec. al I1-lea —
inceputul sec. al Ill-lea d. Hr., jasp rosu, sticld si perle In montura de aur, cu o reprezentare, de o
calitate artistica exceptionald, un vanator cdlare infigdndu-si sulifa intr-un mistret. Dar si portretele
sculptate erau folosite ca sigilii, chiar in timpul Republicii. Caesar a donat 6 colectii de geme

templului Venerei Genetrix?2. Intaliile sunt folosite mai ales in provincii, unde cameele sunt rare, si infatiseaza divinitati,

figuri alegorice, scene de gen, animale simbolice ori creaturi eteroclite, serpuitoare i inscriptii cabalistice — ca pe abraxas-

. S . . . o L 23
uri — sau reprezentari mitraice. Foarte putine sunt cele paleocrestine — un peste si uneori cuvantul ichtis™.

VASELE. In afara cameelor si a pietrelor sigilare, gliptica imperiald realizeaza si vase, in
pietre semi-pretioase — agat, onix, porfir —, decorate cu reliefuri figurative. Probabil tot artizanii greci
realizeaza aceste piese de lux, dificil de prelucrat din cauza rocilor friabile. Exemple remarcabile sunt
micul vas de la Berlin, de 9 cm, care infatiseaza o scena de lustratio a unui principe nascut in familia
cezarilor, calauzit de Venera, strdbuna dinastiei luliilor; sau vasul de la Braunschweig, cu un relief

mitologic despre sacrificiul Ifigeniei, Ahile la Skyros, Electra la mormantul lui Agammemnon?*.

*k%x

Desi sunt destinate doar unui public restrans — aristocratia —, piesele glipticii sunt purtitoarele
unui mesaj oficial la fel de propagandistic ca orice artefacte romane. Insd tocmai pentru ci sunt
adresate unui cerc ilustru, in cazul lor, mai mult ca in cazul altor arte, realizarea tehnica trebuia sa fie
desavarsita si rafinamentul stilistic al acestor opere trebuia sd le confere distinctie, nu doar valoarea

pietrelor in care erau lucrate.
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Formarea psihologica a cadrelor didactice
Maria Plesca, conf. univ. dr
UPS ,,Ion Creanga”
Summary
The article is about the psychological formation of teachers. The formations of professional
abilities were centered on fundamental psicho-pedagogical types of learning: to learn to know, barns
how do learn co-operate, born be. In process of professional formation of teacher was put in evidence
the psychological component by psychological sense of general professional culture, which is on the

basis of pedagogic aptitude by empathy, communicativity and creativity.

Problema vizand abordarea formarii profesionale initiale este dictatd de imperativele spatiului
european comun educational ca rezultat al implementarii unei reforme de calitate a invatamantului
superior. Schimbarile paradigmelor politice, sociale, economice, valorice presupun si reformarea
radicala a sistemului educational. In aria problematicii extrem de complexe a educatiei institutionalizate,
pregatirea initiala a cadrelor didactice ocupd locul central, deoarece aici se reflectd calitatea,
profesionalismul, viziunea politicii educationale, finalitatile; continuturile, strategiile, metodele prin care

se proiecteaza atingerea lor; resursele si conditiile in care se realizeaza. Paradigmele schimbarii marcate
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de tendinta Uniunii Europene de a aduce la un numitor comun demersurile educationale, de a crea
Spatiul European al Invitimdntului Superior ofera posibilitate sistemului educational si renoveze
pregatirea initiald a cadrelor didactice prin regandirea, remodelarea, reevaluarea critica a componentelor
curriculare ale vechiului sistem.

Experienta educationald demonstreaza ca eficacitatea sistemelor de pregatire a cadrelor
didactice depinde de substanta conceptuald pe care se fundamenteazi. In acest context, conceptiile
respective din Republica Moldova s-au constituit ca rezultat al aderarii la Programul european de
reformare a invatamdantului superior. Scopul formarii profesionale a cadrelor didactice constd in
cultivarea unei personalitati profesionale si culturale care sa raspunda eficient la demersul educational si
cultural contemporan al individului, al natiunii si umanitatii, al tarii si societatii umane. (I. Negura, L.
Papuc, V1. Paslaru) Acest scop poate fi atins pe un model de invatdmant universitar formativ, mobil si
transformarile din societate. Un astfel de model presupune un ansamblu nou si flexibil de obiective si
standarde, care vor determina, la randul lor, o noud viziune asupra formarii profesionale initiale in
contextul ,,cunostintelor fundamentale”, al ,,competentelor profesionale”. Institutiile de invatdmant
universitar trebuie sa ofere ,,modele de gandire si actiune”, ,,tehnici de munca intelectuald si de insertie
socialda”, ,,modele de adaptare”, ,,capacitati optionale si decizionale” etc.

Conform organizdrii procesului educational in UPS ,lon Creanga”, formarea pentru cariera
didactica a personalului este asigurata prin structuri specializate din cadrul universitatii, cu atributiuni
precise de pregitire initiald a profesorilor. In aceastd formuli, asigurarea competentelor psihologice se
realizeaza modular (modul de psihologie generald, de psihologia varstelor, de psihologie educationala,
practica pedagogica), insumandu-se 300 de ore de pregétire teoretico-practica, programate pentru anii |
si II de studiu academic.

Formarea psihologica a cadrului didactic se produce in paralel cu cea stiintifica — de
specialitate. Aceasta organizare produce, pe langd unele efecte pozitive, 0 serie de
disfunctionalitati/puncte vulnerabile, care se reflecta negativ aspra formarii competentilor psihologice:

La nivel motivational:
e lipsa unei motivatii pozitive, precise, pentru cariera didacticd, in general, si pentru
pregatirea psihologica, in particular;
La nivel curricular:
e pozitionarea marginald, in planul general de studiu academic, a disciplinelor
psihopedagogice, in raport cu cele de specialitate. In acest fel, se limiteaza din start dezvoltarea
unui statut adecvat pregatirii psihologice, aceasta fiind o optiune si o preocupare marginala ale

studentilor;
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e ineficienta practicii psihologice, céreia, In conditiile si limitarile actuale de organizare, i
se aloca timp insuficient;
La nivelul accesului studentilor:
e studentii absolventi ai Facultatii de Filologie si ai Facultatii de Istorie si Etnopedagogie
nu pot urma masteratul la psihologie in cadrul universitatii.

Continutul disciplinelor psihologice contribuie la formarea unui profesor modern, cu o
personalitate complexd, adaptabild rapid si oportun la situatii noi, capabila sa solutioneze problemele
profesionale si de viatd. Competentele profesionale formate in contextul stiintelor psihologice atribuie
cadrului didactic rolul de subiect principal in solutionarea problemelor de educatie pentru schimbare,
deoarece statutul sau profesional si umanist este de a crea si/sau modifica mentalitatea fiintei umane,
unica in stare sd ofere lumii moderne perspectiva.

Cultura psihologica a studentului pedagog reprezintd un ansamblu de cunostinte, priceperi si
deprinderi (competente) necesare pentru stapanirea teoretica si practica a profesiei sale; ea presupune o
formare prealabila a studentului pe valorile culturii generale, din perspectiva disciplinelor psihologice.

Competenta psihologicd presupune formarea unui ansamblu de capacitati cognitive, afective,
motivationale si manageriale, care interactioneaza cu trasaturile de personalitate ce conduc la atingerea
obiectivelor si executarea rolurilor si comportamentelor pe care le realizeaza studentii pedagogi.

Competentele profesionale sunt abordate ca ansambluri structurate de cunostinte,
deprinderi si atitudini ale absolventului ce asigurd mobilizarea achizitiilor cognitive si sociologice ale
acestuia in scopul solutiondrii unor probleme socioculturale. Competentele profesorului se formeaza la
confluenta a trei tipuri de conditionari: individul, cu aspiratiile si motivatiile sale, cu profilul sau
cognitiv (tipuri de inteligente si stiluri de invatare, intr-0 cumulare sinteticd) si nivelul anterior de
achizitii; societatea cunoasterii, cu implicatiile sale pe piata muncii; domeniile de cunoastere, purtitoare
ale unor moduri de gandire specifice.

Standardul formarii profesionale si competentele profesionale ale cadrului didactic
sintetizeaza ansamblul de interactiuni ce tin de derivarea specializarii prin tipuri de inteligente, stiluri de
invatare, aspiratii, motivatii, nivelul anterior de achizitii cognitive si atitudinale, domeniul de cunoastere
asimilat printr-un mod de gandire specific, societatea cunoasterii, piata muncii. Acestea formeaza cadrul
generator al competentelor socializarii la nivel individual, epistemologic si social. Standardul curricular
se bazeaza pe trei niveluri comportamentale, caracterizate prin grad divers de complexitate: cunoastere
si comprehensiune; aplicare; integrare. Competenta reprezintd valoarea comportamentului profesional.
De aceea, nivelurile comportamentale (cunoasterea, aprecierea, integrarea) sunt relevate deontologic,
acestea fiind interrelationate prin functii socioprofesionale, insertie socialda, relatii interumane,
flexibilitatea comportamentului. Ansamblul de competente reprezinta setul nivelurilor comportamentale

care formeaza si dezvoltd competenta si comportamentul psihopedagogic al profesorului.
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Formarea competentelor profesionale este axatd pe tipurile fundamentale de invatare: a invata sa
stii, care defineste acumularea de cunostinte si dobandirea instrumentelor cunoasterii; a invata sa faci,
care reprezinta formarea de abilitati practice ce asigura simbioza cunoasterii si a dexteritatilor; a invata
sd colaborezi, care certifica activitatea de cooperare cu alte persoane, participante la diverse activitati
umane (evita aparitia conflictelor sau le aplaneaza oportun); a invata sa fii, care prevede asumarea de
responsabilitati, luarea de decizii in comportamente corecte si decente. Acest complex de competente
integratoare serveste drept vector pentru formarea competentelor profesionale, care presupune raportarea
factorilor de personalitate a profesorului la tipurile fundamentale de invatare. Astfel, au fost diferentiate
competente profesionale cognitive, actional-practice, socioafective si comportamentale prin:

- act profesional, ca act specific ce implica o activitate intelectuala, de natura altruista, derulata sub
forma unui serviciu,
- formare universitard de lunga durata, de natura stiintifica, dar cu o puternica orientare metodologica si
practica;
- contextul practicii — garantand exercitarea autonoma si responsabild a profesiunii;
- insertia asupra formarii i acreditarii, care impun coduri etice specifice si garanteaza statutul social.
Studentilor de la anul I si IT li s-a propus sa completeze un chestionar, pentru a stabili motivatia
alegerii profesiei si aprecierea valorii dimensiunilor psihologice in pregatirea profesionala generala.
In studiu au fost antrenati 204 studenti (anul I si IT) ai Universititii Pedagogice de Stat ,.Ion
Creanga” din Chisinau, Facultatea de Filologie si Facultatea de Istorie si Etnopedagogie.
La intrebarea cdt de importanta este pentru ei studierea psihologiei la moment, raspunsurile au

fost repartizate in felul urmator:

Foarte important | Important Mai putin important Putin important | Neimportant

35,34% 35,15% 17,34% 8,85% 3,32%

35,34%

3,32%

8,85% 17,34%

Figura 1. Repartizarea lotului dupa importanta studierii psihologiei la moment
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Conform valorilor numerice, se poate constata cd majoritatea studentilor supusi anchetarii
(70,49%) considera ca formarea psihologica este importanta in cariera didactica. Doar 12,17% nu vad si
nu constientizeaza rostul acestei dimensiuni.

La intrebarea cdt de semnificative sunt cunostintele psihologice pentru viitor, raspunsurile au

fost repartizate in felul urmator:

Foarte important | Important Mai putin important Putin important | Neimportant

62,3% 29,13% 4,17% 1,6% 2,8%

2,80%

29,13%

62,30%
4,179
1,/80%

Figura 2. Repartizarea lotului dupa semnificatia cunostintelor de psihologie pentru viitor

Datele obtinute demonstreaza ,,0 migratie” a raspunsurilor spre primele doud rubrici. De exemplu,
daca, la moment, pentru Foarte important si Important s-au pronuntat 70,49%, apoi pentru Importanta
pentru viitor aceastd cifra a constituit 91,43%. Consideram ca cele circa 20% sunt semnificative si
certifica un nivel de constientizare cu mult mai inalt a competentilor psihologice la cadrul didactic.

Urmarind scopul formarii competentelor psihologice ale studentului pedagog, am evaluat inovatiile
curriculare in invatamantul universitar. Datele obtinute releva ca aproximativ 50% din respondenti au
probat ca cunosc renovarile ce au loc in prezent in Invatdmantul universitar.

Datele mai constatd cd 36,15% de studenti nu sunt de acord (ori sunt de acord partial) cu
planificarea activitatilor curriculare, cu noile tehnologii si cu dimensiunile didactice ale profesorului
care preda cursurile de psihologie.

La intrebarea cdt de satisfacuti sunt de alegerea institutiei de invatamant, 28,8% din studentii de la
anul I si 42,5% din studentii de la anul II au raspuns ca nu sunt satisfacuti de alegerea institutiei de
invatamant; 8,5% din studentii de la anul I si 22,5% din studentii de la anul II au dubii cu privire la

alegerea institutiei.
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Nu sunt satisfacuti Au dubii Sunt satisfacuti
Anul | 28,8% 8,5% 62,7%
Anul 1 42,5% 22,5% 35%
anul | anul ll
8,50% 22,50%

28,80%

42,50%

62,70% 35,00%

Figura 3. Repartizarea lotului dupa satisfactia de alegerea institutiei de invatamant

88,6% din studentii de la anul II recunosc ca disciplinele psihologice au contribuit la modelarea lor
personala prin formarea unui ansamblu de capacitati cognitive, afective, motivationale, care
interactioneaza cu trasaturile de personalitate si conduc la cresterea capacitatii de adaptare, la atingerea
obiectivelor si executarea rolurilor si comportamentelor sociale si didactice.

Profesia didactica presupune formare si dezvoltare permanentd a cadrului didactic, astfel incat
acesta sa 11 poata oferi celui pe care il invata o perspectivd comprehensiva asupra disciplinei pe care o
preda. Cadrul didactic din orice specializare se angajeaza, astfel, intr-un proces de formare care 1i va
dezvolta cariera periodic, pana la finalul acesteia. Dezvoltarea profesionald prin cursurile de psihologie
este necesarad pentru ca profesorul sd poatd oferi o imagine asupra lumii stiintifice contemporane si sa isi
insuseasca maniere eficiente de interactiune cu elevii. Un adevarat cadru didactic, pe langa faptul ca
trebuie sa aiba talent de predare si de prezentare a unor probleme, trebuie sa dea dovada de corectitudine
ireprosabila prin atitudinea sa, dar in primul rand in relatia cu elevii. In plus, un profesor trebuie si fie si

un om de cultura care sa le transmita elevilor cunostinte si din alte domenii
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(avec application en parémiologie) :
Aspects théoriques et pratiques
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La constitution d'un corpus pour la recherche en linguistique semble étre devenu un pré-requis nécessaire.
Il n'en a pas toujours été ainsi, diverses écoles s'opposant a ce sujet sur la viabilité d'un tel mode opératoire. Les
problématiques soulevées sont diverses et visent a déterminer dans quelle mesure I'établissement d'un corpus en
discours peut permettre d'avancer des théories au niveau de la langue. D'ou I'intérét d'une réflexion dans ce
domaine pour les chercheurs, qui viserait a établir non seulement des définitions, mais aussi & apprécier la
finalité et la viabilité de la recherche et de I'exploitation des corpus.

En derniere instance, cette réflexion théorique doit pouvoir servir de point de départ pour tout jeune
chercheur en quéte d'outils méthodologiques et précise les compétences et les démarches nécessaires a ce type
d'approche linguistique.

A notre sens, cette approche théorique ne peut se concevoir en I'absence d'une application concréte dans
un domaine de recherche. L'approche théorique est complétée, dans cette perspective, par la confrontation avec
un domaine linguistique concret, celui de la parémiologie, qui fait partie des axes développés par notre équipe
d'accueil.

Un projet de recherche est obligatoirement appuyé sur une équipe d’accueil dont les axes de recherche
sont clairement définis, assortis d’objectifs a atteindre au cours du plan quadriennal. Parmi eux figure la
typologie des formes bréves, projet partagé par des chercheurs espagnols, portugais et italiens qui se retrouvent
tous les deux ans autour d’un colloque consacré a ce sujet. Ces formes bréves sont les contes, les exempla
médiévaux, les résumés de chroniques, les lais, fabliaux, romances, formes poétiques diverses. Le dernier
colloque a eu lieu a Paris Ouest Nanterre La Défense en mars 2008 (site : http://www.ppf-langues.org). Il a
réuni 21 chercheurs, dont six appartiennent a notre équipe d’accueil.

La parémiologie, ou étude des sentences, proverbes et formes figées trouve une place naturelle dans cette
typologie des formes bréves. D’autant que, plus que toute autre forme, le proverbe trouve place dans toutes les
cultures romanes. Dans 1’espace de cette bréve communication, nous nous proposons d'aborder scientifiquement
les aspects théoriques de la recherche sur corpus et les applications concrétes qui peuvent en découler, afin
d'offrir au jeune chercheur des outils méthodologiques mais aussi des pistes de recherche susceptibles de
l'intéresser.

1. Aspects théoriques de la recherche de corpus

1.1. Les corpus en linguistique

Si I'association des termes « COrpus » et « linguistique » peut sembler évidente aujourd'hui, son histoire
est tellement mouvementée que nous ne pouvons pas l'aborder sans évoquer les grandes dissensions qu'elle a
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produites au cours du vingtieme si¢cle. Les fondements mémes de la discipline ne peuvent pas étre appréhendés
sans une réflexion approfondie au sujet des corpus. L'observation des faits de langue en linguistique s'est
longtemps voulue théorique et le débat qui opposa naguere les linguistes, théorie contre recherche empirique,
est encore trés vivant. La conception de la recherche en linguistique devant, d'aprés certaines école de
linguistes, s'appuyer sur la langue elle méme, en tant que concept, en dehors de toute considération relative au
discours.

La linguistique, étude scientifique du langage humain, nait en tant que science au début du XIXe, méme
si la réflexion sur le langage humain est bien antérieure et remonte de fait a 1’Antiquité. On peut aussi dater
I'évolution de la discipline grace aux apports de Ferdinand de Saussure, dont le Cours de linguistique générale a
été publié par quelques uns de ses éléves peu apres sa mort, en 1916. Saussure apparait comme un novateur en
ce sens qu’il se livre a une réflexion théorique sur la nature de I’objet que constitue le langage et sur la méthode
par laquelle il est possible de 1’étudier.

Saussure est sans doute un des premiers a avoir, dans le Cours de linguistique générale (chap. 3 et 4 de
l'introduction) explicité, pour la linguistique, la nécessité d'accomplir ce que Kant appelle une « révolution
copernicienne ». Il distingue en effet la matiere de la linguistique, autrement dit le champ d'investigation du
linguiste, qui comprend I'ensemble des phénoménes liés, de prés ou de loin, a l'utilisation du langage, et son objet,
c'est a dire le secteur, ou l'aspect de ces phénoménes sur lequel le linguiste doit centrer son étude. [...] L'objet,
Saussure l'appelle la langue; la matiére, ce sont les phénoménes de parole. (Oswald Ducrot, Jean-Marie Schaeffer,
1995 : 292)

Sa vision du langage, profondément dualiste, va amener a opérer une distinction entre le langage, la
langue et le discours ou parole, qui renvoient a des réalités spécifiques.

Le langage constitue 1'aptitude humaine a communiquer. Ce niveau reléve de la psychologie, de la
sociologie, ou de la sémiologie (ou sémiotique : la science générale des signes) dans la mesure ou sont étudiés
les divers systémes de production de sens. La linguistique, qui a pour objet d'étude la langue, doit alors étre
pergue comme une branche particuliére d’une discipline plus large, la sémiologie, consacrée a ce champ plus
large qu'est I'étude du langage®. La langue, quant a elle, est une entité abstraite, le patrimoine commun de toute
une population, un fait social, un code, un ensemble de régles de fonctionnement. Dans cette configuration, le
discours ou la parole apparaissent comme un acte individuel d'appropriation, d'utilisation de ce systéme qu'est la
langue. C'est a ce niveau que la théorie laisse place a la pratique, puisque le discours est constitu¢ des messages
effectivement produits, c’est I’utilisation active, concréte du code.

Cette distinction entre le langage, constitué d’une part de la langue, le matériau commun aux différents
locuteurs, et le discours, ou parole, qui en est I’actualisation et la réalisation individuelle, est a 'origine des
grands débats qui ont alimenté la recherche en linguistique pendant le XXéme siécle. En effet, les théoriciens de
la linguistiques ont rejeté d'emblée”®, et pendant de nombreuses années, l'analyse descriptive et la confrontation
des systémes par le biais de corpus visant a produire des données attestées. Ils alléguaient que de telles données
ne pouvaient en aucun cas étre utilisées pour décrire le systéme. Il faut dire que la problématique engendrée par
cette distinction est de taille: un systéme limité, constitué exclusivement des éléments qui le constituent, devrait
étre appréhendé grace au systéme illimité des combinaisons qui peuvent se produire en discours.

1.2. Aspects théoriques de la recherche sur corpus : définitions, finalité, validité

La linguistique de corpus, plus récente, s'oppose donc a cette vision et prone la description du systéme
par l'analyse des différentes combinaisons du discours qui seules permettent de rendre compte de l'activité
langagiere.

2 « Cette distinction qu'on ne fait pas toujours est nécessaire: le langage, faculté humaine, caractéristique universelle et
immuable de I'nomme, est autre chose que les langues, toujours particuliéres et variables, en lesquelles il se réalise. C'est
des langues que s'occupe le linguiste et la linguistique est d'abord la théorie des langues » (Emile Benveniste, 1966).

2% En particulier 1'école générativiste. A ce sujet, voir Chomsky, Noam (1957).
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Etudier une langue, c'est donc avant tout réunir un ensemble, aussi varié¢ que possible, d'énoncés effectivement
produits par des utilisateurs de cette langue a une époque donnée (cet ensemble= le corpus). Puis, sans s'interroger
sur la signification des énoncés, on essaie de faire apparaitre des régularités dans le corpus, afin de donner a la
description un caractére ordonné et systématique, et d'éviter qu'elle ne soit un simple inventaire. (Oswald Ducrot et
Jean-Marie Schaeffer, 1995 : 60)

Cette collecte de données, facilitée par 1'outil informatique, semble dorénavant s'imposer comme un pré-
requis nécessaire et préalable a toute recherche dans le domaine linguistique. Ceci étant, il faut aussi rappeler
que cette acceptation de plus en plus unanime suscite encore de nombreux questionnements qui ont trait a sa
définition, sa finalité et sa validité.

La définition méme du terme de corpus englobe plusieurs réalités qui sont évoqués par Jean-Philippe
Dalbera dans le premier numéro de la revue numérique Corpus:

Dans les sciences du langage -cette définition apparait dans les dictionnaires les plus récents — un corpus est un
ensemble d'éléments sur lequel se fonde 1'¢tude d'un phénoméne linguistique. Le terme a pourtant conservé, en
linguistique, un peu de son acception d'origine, d'ou une certaine ambivalence. Corpus renvoie effectivement, en un
premier sens, a une collection de textes présentant une certaine unité de genre ou bien d'époque; ainsi furent
¢élaborés au XIXeéme siécle le Corpus inscriptionum graecarum et le Corpus inscriptionum latinarum. Corpus
devient méme un mot frangais a part entiére dés lors qu'il ne s'inscrit plus dans un syntagme latin et I'on parle de
Corpus des troubadours et de Corpus des poétes de la Renaissance. (Jean-Philippe Dalbera, 2002 : 2)

Il faut aussi comprendre le corpus en linguistique comme un échantillon, puisque, quel que soit le
domaine étudié, la collecte de données est par essence limitée et donc non exhaustive. De ce fait, le travail sur
corpus se pose d'emblée comme une étude parcellaire visant a rendre compte, grice a la récurrence de certaines
régularités, de la validité des mémes régles pour I'ensemble du systéme. La dimension quantitative et qualitative
de 1'échantillon (appelé corpus de référence) est donc un préalable a la constitution du corpus, comme I'évoquait
Sinclair en 1996 :

Un corpus de référence est congu pour fournir une information en profondeur sur une langue. Il vise a
étre suffisamment grand pour représenter toutes les variétés pertinentes de cette langue et son vocabulaire
caractéristique. (John Sinclair, 1996)

Ce type de corpus vise a étudier une langue donnée, a en apprécier un phénomene par la compilation
méthodique et exhaustive de ces occurrences au sein d'un échantillon varié (matériau oral et écrit) et diversifié
(grace a la multiplication des supports : presse, littérature, interview...)

Par définition, ce type de corpus est dit ouvert, en ce sens que les données a observer ne sont pas limitées
a la synchronie et que la production de nouveaux supports peut et doit engendrer la vérification ou la validation
des données collectées préalablement.

Mais le corpus peut aussi étre circonscrit, il s'agit alors d'un corpus spécialisé qui se différencie de ceux
évoqués précédemment par sa vocation a n'appréhender qu'une situation de communication ou un domaine de
connaissance : « Ainsi, on retient, pour le corpus spécialisé, tout regroupement de données langagicres créé a
des fins spécifiques et représentatives d'une situation de communication ou d'un domaine de pratique®’ ».

C'est précisément la création de corpus de spécialité, pourtant nécessaires de I'aveu de la communauté
scientifique, qui nous améne a nous interroger sur la finalité, et en derniére instance, sur la validité, d'un tel
mode opératoire. En effet, dés lors que le chercheur procéde a une sélection des données (sélection qui peut se
réaliser a plusieurs niveaux : supports, délimitations des caractéristiques du champ a étudier, etc.) se pose la
question de la subjectivité de la démarche et de son intention.

De maniere schématique, la question est de savoir si, selon les termes utilisés dans l'introduction, le corpus, admis
dorénavant par tous, est considéré comme un observatoire de quelque chose de transcendant ou bien comme un
observé dynamique, digne d'intérét, en lui-méme, dans son immanence. Savoir, au fond, si le corpus est une

2" Estelle Dubreuil, « Principes de constitution du corpus TAL(N) dédié 4 une analyse sémantico-discursive », Coldoc 05 —
2éme colloque jeunes chercheurs en Sciences du langage, Nanterre, 16 et 17 juin 2005, p. 54.
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chambre froide d'une théorie a priori, ou un observé briilant, autonome, réflexif (Mayaffre, 2002) —car producteur
de sens dans l'organisation particuliére qu'il propose du parcours interprétatif — qui débouche sur une théorie ou une
connaissance a posteriori. Savoir si le corpus sert a révéler un sens qui serait préexistant ou, fondamentalement, a le
construire. (Damon Mayaffre, 2005 : 5)

Autrement dit, le fait d'émettre une hypothése de recherche conditionnerait, a des degrés divers, la
compilation de données dés le stade de leur sélection et par l1a méme les résultats qui en découlent. Cet écueil
doit absolument étre évité par le chercheur, qui doit de ce fait soit partir d'une hypothése trés large, soit les
multiplier. En tout état de cause, la création d'un corpus congu dans l'objectif de valider une hypothése de
travail préalablement posée pourrait amener le chercheur a éliminer, consciemment ou pas, les manifestations
qui l'invalideraient ou la contrediraient.

La démarche a suivre pour le jeune chercheur doit en ce sens étre trés balisée et s'adapter aux contraintes
décrites par l'application d'une méthode rigoureuse et définie par avance. Cette premicre approche doit définir
l'objet d'étude, sa nature, son étendue. Les typologies de corpus les plus récentes établissent une hiérarchie qui
est fonction du type d'unité envisagée lors de 1'é¢tude et font état dans le domaine de la linguistique de trois
grandes catégories: les corpus lexicographiques, les corpus phrastiques et les corpus textuels. S'il semble
évident que chaque modéle s'adapte a un type particulier de recherche - les corpus phrastiques ont par exemple
vocation a servir l'analyse grammaticale ou syntaxique -, ils sont moins aptes a rendre compte de la réalité de la
langue, et sont maintenant délaissés au profit des corpus textuels, qui sont les seuls a offrir des garanties en
matiére d'analyse linguistique.

Derriére ces type de corpus, ne l'esquivons pas, se profile la question polémique de l'objet pertinent de la
linguistique. Il est évident qu'au départ, la linguistique de corpus —au sens de Habert et al. (1997) ou Rastier (2005)
donc — considére d'abord les corpus textuels. La linguistique de corpus, stricto sensu, repose en effet sur
l'affirmation forte, d'une certaine maniére subversive, que l'objet du linguiste est le texte. Pour beaucoup de
linguistes contemporains en effet, depuis la lecture, longtemps retardée en France, de Bakthine ou Hjelmslev, 1'objet
accompli d'une linguistique adulte n'est ni le signe ni la phrase («artefact des grammairiens », Rastier, 2001 : 30). Le
sens nait du texte (et, plus loin encore du con-texte). Celui-ci doit donc étre considéré comme 1'unité fondamentale
d'une linguistique aboutie. (Damon Mayaffre, 2005 : 4)

En effet, la représentativité de 1'échantillon étudié est primordiale pour que les faits décrits au regard d'un
sous-ensemble puissent étre applicables & un ensemble plus vaste. Dans cette perspective, les textes intégraux
(Frangois Rastier, 2005, 31-35) semblent &tre les seuls garants d'une démarche de création de corpus viable.

Pour clore ce bref aper¢u des grands aspects théoriques dont doivent tenir compte les chercheurs qui
abordent la problématique de la composition d'un corpus, il faut bien sir évoquer les possibilités offertes de nos
jours par la numérisation de documents et I'existence d'un matériau d'étude électronique sans cesse renouvelé.
Nous y reviendrons en travaillant sur les applications de la recherche de corpus en parémiologie, mais nous
pouvons d'ores et déja avancer que l'informatisation des documents, de plus en plus exhaustive, ouvre une
nouvelle ére dans le traitement des données. Dans cet ordre d'idées, le recours a des corpus €lectroniques doit
permettre au chercheur d'une part de ne pas fausser les résultats de 1'analyse par une sélection trop subjective du
matériau de données a compiler et d'autre part de fournir a la confrontation des données une plus grande
exhaustivité.

2. Applications pratiques dans le domaine spécialisé de la parémiologie
2.1. Terminologie usuelle
La parémiologie est une science complexe, en plein essor depuis quelques années. Complexe car le
domaine de recherche est vaste, il convoque non seulement des connaissances linguistiques mais aussi des

données sociolinguistiques, culturelles et historiques. La recherche de corpus dans ce domaine sera donc
soumise a de nombreuses contraintes qui ont trait a la définition méme du proverbe et a ses ¢léments structurels.
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La définition et la description des différentes formes qui constituent la parémiologie ont fait 1’objet de
nombreuses études qui toutes mettent en avant I’importance du refrdn au sein de la langue espagnole, mais aussi
sa prééminence vis & vis des autres catégories parémiologiques®. En proposant sa propre définition du proverbe,
Sevilla Mufioz (Julia Sevilla Mufioz, 1993 : 16) constate cette prépondérance dans son article consacré au
classement et a la définition des différents types de proverbes. D’aprés cette définition, il est question, lorsqu’on
parle de proverbe de retenir des éléments récurrents tels que 1’aspect formel, I’appartenance a une langue
(puisque la idiomaticidad fait référence au sens opaque que peuvent revétir ces formulations pour les étrangers),
la mémoire qui est sollicitée pour I’emploi et le réemploi de cette forme et finalement son c6té populaire qui
s’oppose, bien évidemment, au style élevé qui caractérise d’autres productions de la langue.

Pourtant, cette définition omet un signe distinctif que d’autres chercheurs, comme Casares et Combet ont
pointé comme essentiel pour appréhender réellement cette notion, a savoir son aspect didactique, sa vocation a
enseigner et a moraliser, et donc sa généralité.

Un des principes les plus importants en parémiologie est celui du « pivot implicatif » développé par
Riegel et Kleiber (Martin Riegel, 1986 : 85-99). Nous avons déja abordé 1’'une des caractéristiques essentielles
du proverbe ; sa structure bipartite. Cette théorie consiste a penser que les deux idées évoquées dans le proverbe
sont étroitement liées par le principe de I’implication :

Notre formulation fait déja apparaitre par la conjonction « Si » le cdté conditionnel de la restriction et indique quel
est le schéme sémantique des proverbes : il s’agit d’une structure implicative de type « si un homme est engagé dans
telle ou telle situation (état, processus), alors il s’ensuit telle ou telle situation ». (Georges Kleiber, 2000 : 49)

Pourtant, comme ’explique Kleiber, cette caractéristique des proverbes bipartites qu’est I’implication ne
se présente pas toujours sans ambiguité ; il arrive souvent que les parémiologues soient obligés de se livrer a de
nombreuses reformulations pour retrouver ce fameux « pivot implicatif ». A ce sujet, le chercheur apporte une
réponse en pointant que I’implication n’est pas toujours littérale ; elle peut aussi relever du sens du proverbe :

Ce qu’il s’agit en effet de mettre en relief, ce n’est pas le sens de la phrase qui constitue la forme du proverbe, mais
bien le sens du proverbe lui-méme. (...) Autrement dit que L ‘argent ne fait pas le bonheur a un sens implicatif en
tant que proverbe (quelque chose du type « si un homme est riche, il n’est pas forcément heureux ») alors qu’il n’en
a pas en tant que simple phrase générique. (Georges Kleiber, 2000 : 51-52)

Si nous prenons le proverbe « Qui ne tente rien n'a rien », nous constatons aisément le lien causal qui unit
les deux membres de 1’énoncé et qui pourrait parfaitement étre fondé sur une structure de type conditionnel: Si
une personne ne tente rien, elle n'obtient rien. Ces quelques précisions sont fondamentales pour appréhender la
parémiologie et précisent le sémantisme des proverbes. D'autres données, plus formelles, doivent aussi étre
envisagées, car ce n'est qu'a partir de ce type de données que le chercheur peut aborder une compilation de
proverbes.

En effet, le proverbe a un fonctionnement similaire dans toutes les langues romanes et sa présence dans
tous les actes de langage est le garant de l'actualité et de la pérennité de cet outil de communication. La notion
de corpus dans ce domaine ne peut pas se concevoir sans un apport préalable définissant une typologie, fondée
sur la présence d'éléments structurels récurrents. Nous pouvons en répertorier certains qui permettent
d'identifier le proverbe en discours :

- la forme bipartite, le pivot implicatif
- la généralité, la généricité, le caractére impersonnel de la formulation

Les proverbes ne sont pas des phrases épisodiques ; ils renvoient, comme le dit Kuroda (1973 :88 ), « a un état de
choses, général, habituel ou courant ». Leur domaine, ce n’est pas celui de la contingence, de la factualité, de
I’accidentel des occurrences spécifiques d’individus ou d’événements, mais bien celui du niveau gnomique ou law-
like (Dahl, 1985) des phrases génériques. (Georges Kleiber, 2000 : 39)

%8 La distinction refrdn / proverbio peut étre pertinente en espagnol. Nous n’utilisons dans cet exposé que le terme frangais
de proverbe.
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Kleiber est d’ailleurs catégorique : la restriction humaine est un trait distinctif en parémiologie, une
condition nécessaire a la réalisation de tout proverbe :

C’est donc que ce trait « humain » est bien une condition d’applicabilité, une condition sémantique donc, a laquelle
doit satisfaire une phrase générique pour prétendre étre ou pouvoir devenir un proverbe. Ou, dit encore autrement,
dans notre compétence du proverbe figure la nécessité de concerner les hommes. (Georges Kleiber, 2000 : 45)

Cette affirmation doit étre directement reliée a la notion de sujet en parémiologie. Car, si le proverbe
concerne les hommes, il s’adresse aussi aux hommes.... D’ou I’emploi quasi systématique d’un sujet
impersonnel avec des verbes conjugués a la troisiéme personne du singulier ou du pluriel. L’emploi de la
troisiéme personne est quasi systématique, les sujets peuvent étre qualifiés « d’englobants » :

Evoquer un proverbe, ¢’est faire entendre la voix de « la sagesse des nations », « la sagesse populaire », etc., i.e. un ON-locuteur. Mais dire Les chats chassent les souris, c’est
également mettre en scéne un On-locuteur : « le savoir partagé », « la science populaire », « I’observation quotidienne ». Dans les deux cas il y a bien un énonciateur premier,
méme s’il est indéfini, diffus, non spécifique, et qui met a la disposition de la communauté linguistique un principe général dont il autorise ainsi I’application a des cas particuliers.

(Jean-Claude Anscombre, 2000 : 11)

- Les temps verbaux (présent gnomique en particulier, mais aussi tout autre temps véhiculant une image intemporelle)

- Le refus d'actualisation dans un grand nombre d'occurrences, l'article 0 ou article défini, de par leurs propriétés
généralisantes.

- La distribution taxique (ou ordre des formes) qui peut étre archaisante

- La présence d'archaismes

- Les structures négatives

- Les éléments périphériques qui permettent l'insertion dans le discours peuvent aussi constituer un point
d'ancrage pour la recherche en parémiologie. (Comme dit le proverbe...).

- Les relatifs sans antécédents, équivalents a « Si On » qui accroissent aussi le potentiel de généralité.

- Les structures comparatives, exhortatives, juxtaposées et coordonnées.

Cette étude permet de distinguer les caractéristiques pertinentes des proverbes et d'établir des modéles
récurrents qui serviront la constitution du corpus. Reste alors a délimiter, comme nous I'avons décrit
précédemment, un domaine de recherche spécialisé sur lequel s'appuiera la recherche effective d'un corpus.

2.2. Les domaines de recherches en parémiologie

Nos recherches sur la parémiologiec ont commencé grace a 1’élaboration d’une problématique pour la
rédaction d’un mémoire de DEA (ancienne appellation du Master 2). Le développement devait permettre
d’analyser la présence des proverbes au sein d’une ceuvre majeure de la littérature espagnole contemporaine :
La familia de Pascual Duarte.

Cette premiére expérience nous a fait considérer que le phénomene pouvait étre étendu a I’ensemble de la
littérature contemporaine espagnole, et que I’étude linguistique de ces éléments pouvait étre porteuse de sens.
Les structures figées de la langue, proverbes et expressions, furent donc a I’origine d’une thése de doctorat qui
nous a permis de d’explorer ce domaine sous divers angles: linguistique, stylistique, argumentatif,
narratologique....

D’autres pistes se sont ouvertes a nous, nous permettant d’en faire un véritable axe de recherche de notre
centre. Une autre these, en cotutelle, a été soutenue récemment sur les schémas argumentatifs développés dans
les proverbes Gomez Jordana Ferrary, 2006). Pour notre part, nous étendons nos domaines de recherche,
essentiellement vers 1’étude du proverbe au Moyen Age, la diachronie, leur rdle et leur manipulation en
contexte.

Cet axe de recherche est riche, et susceptible d’intéresser de jeunes chercheurs, dans le cadre d’un
mémoire ou d’une thése. Il s'en dégage de nombreuses pistes, pour lesquelles la constitution d'un corpus est
nécessaire :

- ldentifier les proverbes.

25



Un proverbe se reconnait dans sa structure linguistique, dans la mention de 1’autorité qui le garantit, dans la
dénomination qu’en donne le locuteur. Le corpus de travail doit donc comporter le proverbe proprement dit,
mais aussi son contexte, avec mention de ’autorité, du locuteur (toujours différent de 1’autorité), des éléments
métalinguistiques qui le définissent. Les banques de données lexicales, du type de celles de la Real Academia
Espariola permettent de réunir un corpus des proverbes. Voir démonstration plus bas.

- Analyse linguistique :

Un proverbe contient quelques caractéristiques linguistiques immuables®. 1 est constitué le plus souvent d’une
prémisse, la protase, et de sa conséquence, I’apodose. Comme toutes les formes sentencieuses, le proverbe se
caractérise par des temps verbaux non marqués, généraux, gnomiques. Le présent de 1’indicatif, en particulier.
De la méme facgon, le proverbe s’applique a tout individu. L’extensité (au sens guillaumien) du sujet est donc
maximum : Darticle zéro, 1’article particularisant ou généralisant de grande extensité®, le pronom relatif, un
indéfini, une obligation impersonnelle sont des indices de 1’existence du proverbe. Soient pour exemples dans
I’ordre :

Pierre qui roule n’amasse pas mousse. Un malheur ne vient jamais seul. Les bons comptes font les bons amis.
Qui ne risque rien n’a rien. On risque de tout perdre en voulant tout gagner. Nul n’est prophéte en son pays. Il
ne faut pas réveiller le chat qui dort.

Un autre indice est la présence d’un adverbe de temps : toujours, jamais, quelquefois, un quantitatif :

Jamais avare ne fut riche

Tous les chemins meénent & Rome.

- Un autre trait de maint proverbe est 1’équilibre de son signifiant : isocolie, rime, assonance, homéotéleute,
polyptote :

A bon chat, bon rat. Qui vivra verra. On ne préte qu’aux riches (trois proverbes, dont André Jolles décrit la
méme structure syllabique (1972 : 132).

Ce qui est fait est fait

Heureux au jeu, malheureux en amour

Jeux de mains, jeux de vilains

- Analyse logique : la structure de I’enthyméme.

La structure du proverbe contient une protase et une apodose. Cette structure est une forme d’enthyméme. La
protase est une prémisse, qui ne dit pas tout. La pierre qui roule (1) n’a pas le temps de se consacrer a I’essentiel
(2). Elle n’amasse donc pas mousse (3). Cela est un enthyméme. L’une des prémisses (2) du syllogisme est tue.
Une structure proverbiale est nécessairement bi-membre. Les énoncés sont parfois simplifiés (taisant ainsi le
« pivot explicatif ») : « Paris vaut bien une messe ». Ils n’impliquent pas moins une structure profonde bipartite
(protase et apodose) : « si tu veux gagner I’estime des Parisiens, il te faut accepter leur religion ».

Cette caractéristique du proverbe doit étre approfondie : 1a est une bonne part de la faiblesse argumentative du
proverbe, toujours fondé sur une prémisse non dite et donc sujette a caution. Les deux proverbes « Qui ne risque
rien n’a rien », « On risque de tout perdre en voulant tout gagner » ont un contenu illocutoire opposé : I’un
pousse a agir, car il est implicite qu’il existe un jeu, une épreuve a proximité. L.’autre pousse a ne rien faire, car
il est implicite que 1’action peut étre hasardeuse.

- Répertoire des proverbes.

Dés le Moyen Age, des recueils de proverbes en vieux frangais sont constitués. Le manuscrit de Cambridge
(Corpus Christ 450) est un des plus importants recueils parémiologiques du Moyen Age. Il contient, en effet, un
ensemble de 465 adages. Il est intéressant d’en étudier le contenu et de réfléchir sur la signification de ces
proverbes. C’est le projet actuel du Professeur Philippe Ménard de 1’Université Paris-Sorbonne. Les recueils de
proverbes sont nombreux en espagnol depuis le XVéme siécle. Ils peuvent donner lieu a ce type d’analyse. Pour
ce faire, ’ouvrage de Louis Combet (1971) est indispensable’. On trouve dés le 14°™ siécle, un Romancea
proverbiorum, édité par Louis Combet dans son livre. Au XVéme siécle, le Seniloquium, liste des 499

 Dans la mesure ou il voit 4 la base de tout proverbe une forme simple qu’il nomme « locution » (en allemand, Spruch,
sorte de stéréotype avant la lettre), ’ouvrage d’André Jolles (1972) est pionnier. Il fut écrit, dans son texte original en
1930 : Einfache Formen. Légende, Sage, Mythe, Rdtsel, Spruch, Kasus, Memorabile, Mdirchen, Witz, Tiibingen, Max
Niemeyer Verlag, 1930.

%0 Nous utilisons ici la théorie de Gustave Guillaume et son livre sur I’article.
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proverbes également répertoriés par Louis Combet. Puis viennent les Refranes glosados, les Refranes que dizen
las viejas tras el huego, attribués au marquis de Santillane, et bien d’autres. La plus grosse collection de
proverbes remonte au 16°™ siécle. Elle fut réunie par un professeur de ’université de Salamanque, Gonzalo de
Correas. L’ouvrage de Louis Combet a ainsi étudié la société présente dans ces proverbes: la royauté, la
noblesse, le clergé, la justice, la police, la Santa Hermandad, les médecins, les étudiants, les couches
laborieuses : paysans, éleveurs, artisans, les minorités : juifs et morisques, etc.

- Dictionnaires plurilingues.

L’établissement de dictionnaires bilingues ou plurilingues de proverbes se heurte a de nombreuses difficultés
méthodologiques. 11 est rare que deux proverbes soient équivalents, tant sur le plan linguistique que
pragmatique. Jean-Claude Anscombre (CNRS) travaille a 1’¢tablissement d’un corpus franco-espagnol.
L’organisation la plus logique est de type onomasiologique. Du type : « profiter de ’acquis », «ne pas
demander trop » pour :

Mas vale pajaro en mano que buitre volando / Un tiens vaut mieux que deux tu I’auras.

A quien madruga, Dios le ayuda / Le monde appartient a celui qui se 1éve tot.

- Proverbes anciens. La question des archaismes. La question des formes figées. Le proverbe conserve peu les
formes archaiques ou figées. Son utilisation entraine souvent une adaptation de son lexique a la langue actuelle.
Ce fait est a nuancer parfois. Il reste que la présence des formes figées a I’intérieur d’un proverbe est un objet de
recherche. Des faits de langues (article zéro, lexicalisation ou grammaticalisation d’un syntagme) sont des
phénomeénes communs au proverbe et a la forme figée.

- La dénomination du proverbe : proverbe, adage, dicton, proverbio, refrdn, fazaiia, refrdo, rifdo, exemplo.
Sentencia.

La dénomination peut parfois rappeler la fonction premiére du proverbe, qui est de paraphraser, de dire
autrement (pro-verbe). Le mot refrdn (dérivé de FRANGERE) signifie que le proverbe est une coupure, une
brisure. Le terme d’un propos.

- Proverbe et autorité. Auteur (autorité) et locuteur. Celui qui profére un proverbe n’en est pas I’auteur, ni
I’autorité qui le garantit. Le choix d’un proverbe reléve d’une stratégie persuasive qui se fonde sur une forme de
sagesse, générale et permanente. Un philosophe antique, ou simplement le temps immémorial sont des autorités
proverbiales. Aucun proverbe n’est dit récent, car il en perdrait toute autorité. Le proverbe est un argument
fondé sur un stéréotype « typifiant a priori » (Anscombre). C’est dire que cette sagesse peut malgré tout étre
toujours prise a revers par une situation particuliére.

- Le proverbe et son contexte textuel. Le médiéviste se penche actuellement sur la présence de nombreux
proverbes, en langue latine ou en langue vernaculaire, dans les recueils d’exempla. Il arrive que le proverbe
affine ou précise le contenu de I’exemplum, ou lui permet une meilleure adaptation a son objet : 1’énoncé d’une
morale. Le proverbe est une sentence, bréve et générale, qui a le pouvoir de paraphraser la fable ou le conte qui
précede.

- Le proverbe tronqué (protase ou apodose).

Un proverbe bien connu peut étre tronqué. Cria cuervos... On dit la protase, sir que 1’allocutaire énoncera
I’apodose en son for intérieur. Cela est la conséquence de la notoriété du dicton. Des auteurs facétieux, comme
Camilo José Cela, jouent parfois de cette pratique, en inventant un proverbe dont ils ne disent que la protase,
laissant a 1’auditeur le soin d’imaginer la suite. Plus rare est la mention de la fin d’un proverbe, ou plus souvent
d’un mot-clé d’un proverbe de grande notoriété. Nous avons observé le procédé dans une étude sur Cinco horas
con Mario, roman de Miguel Delibes (Barcelona, Destino, 1966). Seul le deuxiéme membre de I’enthyméme est
prononcé: Partant de Lo olvidado, ni agradecido ni pagado, le locuteur affirme Y otro tanto con las comidas,
carinio, que ni agradecido ni pagado... (208). La base du proverbe peut étre omise. On retrouve un peu le
schéma précédent. Soit le proverbe: La cabra siempre tira al monte. Dans le texte: En general esos hijos de
extranjeros suelen dar malos resultados, que Armando dice que son una incégnita y yo le doy la razén no sé si
por la mezcla de sangre o qué, pero todos tiran un poquito al monte (183).

- Proverbe et échonyme (proverbe transformé). Important sujet d’étude de Silvia Palma (2007). Le proverbe
peut étre transformé consciemment ou inconsciemment.
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3. L’exploitation d’une banque de données lexicale

3.1. Présentation

La définition d’un corpus parémique peut étre largement facilitée par les banques données lexicales et
phraséologiques mises a la disposition des chercheurs. En francgais la base de données FRANTEXT compléte est
accessible aux abonnés. Elle est accessible a tous les publics dans sa dimension réduite aux textes entrés dans le
domaine public : http://www.frantext.fr/.

L’espagnol posséde, sur le site de la Real Academia Espariola (http://www.rae.es/rae.html), deux bases
de données gratuites : un CORPUS actuel nommé CREA et regroupant les textes espagnols et hispano-
américains vieux de moins de 25 ans. Un corpus diachronique, nommé CORDE regroupant les textes depuis
I’origine. Chaque année, les textes intégrant les 25 ans d’age passent de CREA a CORDE.

Une autre base de données de I’espagnol est tenue par Mark Davies (Brigham Yong University, Utah).
Son utilisation est facile : http://www.corpusdelespanol.org/

3.2. Parémiologie et variations diachronique et diatopique

Le proverbe est une lexie complexe, au sens ou ’entend Bernard Pottier. Unité syntagmatique complexe
et mémorisée. Son sens compositionnel n’est pas toujours requis : nous pouvons en effet utiliser un énoncé figé,
mémorisé, sans entendre chacun des éléments qui le composent. En frangais, j’emploie les expressions au fur et
a mesure, OU Une pomme de terre, sans savoir que fur vient du latin FORUM et désigne une « opération faite au
marché », et sans savoir que le mot pomme désigne n’importe quel « fruit » de la terre.

Le proverbe peut partager avec certaines formes figées la « non compositionalité » de ses éléments. On
parle aussi d’opacité sémantique, celle-ci s’éclaircissant grace a la signification pragmatique de 1’énoncé.

Il n’empéche que le locuteur, au long des 4ges, adapte le proverbe et tend a en changer un mot, si celui-Ci
lui est devenu étranger.

CORDE est un outil irremplacable qui permet d’observer les évolutions successives de la parémie et de
dater approximativement ces substitutions.

Dans les limites de ce bref article, nous pouvons donner deux exemples, fondés sur deux proverbes
connus de tous les hispanophones :

Mas vale pajaro en mano que ciento volando (Mot-a-mot: « Mieux vaut un oiseau dans sa main que cent
en train de voler », soit: « Un tiens vaut mieux que deux tu I’auras »).

A mengua de pan, buenas son tortas (Mot a mot: « Faute de pain, les tourtes sont bonnes », soit : « Faute
de grives on mange des merles ».

La banque de données se préte a plusieurs opérations. Le mieux est de faire une recherche sur tout le
corpus, quitte a appliquer ensuite des consignes de filtrage.

On peut poser dans un premier temps la protase du premier énoncé (Mds vale pdjaro en mano) et attendre
les résultats. On récupére ainsi des exemples en grand nombre (avec références et datation), qui font apparaitre
des évolutions tant lexicales que phonétiques ou morphologiques : que buitre (« vautour »), bueitre (vieille
forme), cien (tendance actuelle a I’apocope de ciento, méme en position tonique). Voir annexe n°1.

Si un énoncé parait particuliérement pertinent, un second clic permet d’obtenir le texte entier, ainsi que
ses références compleétes.
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Au lieu d’interroger a partir de la protase, on peut fort bien ne retenir que deux mots-clés de I’énoncé, en
définissant une distance maximum, un empan (nombre de mots maximum séparant les deux formes). Prenons
pour exemple le deuxiéme proverbe A mengua de pan buenas son tortas.

Deux questions sont faites a la base de données CORDE :

Mengua dist/7 torta?

Falta dist/7 torta ?

Autrement dit, je demande, dans le corpus entier, tous les énoncés intégrant les deux vocables, selon un
empan maximum de 7 mots.

Le relevé fait apparaitre le caractére ancien et désuet du mot mengua (« manque », dérivé MINUERE)
que I’on tend de nos jours a remplacer par falta. Cela dit, du fait du caractére non compositionnel du proverbe,
un locuteur peut fort bien employer la forme mengua sans en connaitre le sens, tout en maitrisant la
signification de la parémie.

Dés que les multiples dérivations de nos lexies compliquent la recherche, on peut parfaitement recourir
au point d’interrogation : ainsi cant ? On retrouvera ainsi toutes les formes dérivées du verbe cantar. On doit
alors filtrer les réponses : dans toute recherche sur de telles banques de données, le nombre de document est
proportionnel a 1’extension des vocables, inversement proportionnel a leur compréhension, et bien sir
inversement proportionnel a la complexité syntagmatique.

3.3. Parémiologie et variation formelle

De la méme fagon, une analyse en diachronie a partir du corpus CORDE peut nous permettre de déceler
d'éventuelles variations formelles des proverbes. Nous I'avons évoqué précédemment, le cas des proverbes
tronqués est un phénomene fort intéressant en parémiologie; des formes connues actuellement uniquement
grace a leur protase ont pu étre utilisées a l'origine dans leur formulation compléte.

La recherche comparée dans les deux corpus (CORDE et CREA) permet ainsi de constater la présence de
la séquence compléte dans CORDE et d'autre part sa disparition au profit de la forme tronquée dans le corpus
actuel CREA. Voir annexe n°2.

Ces recherches sont facilitées par la présence de termes dont 'association n'existe qu'en parémiologie et
par la possibilité de faire des recherches lexicales combinées. Ainsi, la recherche sur des énoncés tels que « De
casta le viene al galgo el ser rabilargo » ou « El que ha sido cocinero antes que fraile, lo que pasa en la cocina
bien lo sabe » peut étre séquencée a partir de mots clés « casta/galgo » ou « cocinero /fraile ».

C'est dans cette perspective qu'il semble nécessaire, & notre sens, d’initier les étudiants de licence au
maniement de CORDE et de CREA : ils peuvent par exemple immédiatement vérifier I’existence et les emplois
de toutes les lexies de la langue. Dans la poursuite des études, la définition d’un corpus est un exercice que 1’on
réservera a 1’étudiant de master, puis au doctorant, qui pourra alors définir, grace a cette initiation, un corpus
parfaitement adapté & son domaine de recherche.
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Dimensiunea educationala a rettelizarii textului media

Adrian Ghicov, doctor in pedagogie,

Agentia de Evaluare si Examinare a Ministerului Educatiei

Summary
Through text, from the text, and towards the text. Speaking in a constructivist key, we imply
the establishing of a learning community whose option is for the text. The postmodern education

paradigm places the pupil as a being in a direct and complete relation with reality. Thus, the pupil
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becomes an interpreter of the world, accepting reality, finding solutions, being convinced of the need
for an object, a fact, an attitude that is expressed. In consequence, the media text needs to be accepted

as a desirable, feasible, and opportune offer.

Coordonatele pedagogice ale educatiei lingvistice si literare implica textul ca pe o ustensila
probantd, ce integreaza activitatile educationale in atingerea finalitatilor curriculare.

Incontestabila valoare a textului de calitate ca mod de comunicare didactica face din acesta
,protagonistul” educational ce faciliteaza relatia pedagogica eu (elevul) — realitatea (lumea). Aceasta
trebuie re-dimensionata din perspectiva formarii cognitive si atitudinale a elevilor, care, actualmente,
au avantajul de a manevra, naviga intr-un camp informational al unui spatiu media diversificat.

In acest context, valorizarea didactici a textului media in aspectul invatarii tip retea ofera certe
avantaje educationale prin structurarea unei retele cognitive ca produs pedagogic pertinent,
fundamentat teoretic si praxiologic pe principiile veridicitatii, procesualitatii si utilitatii cognitive, in
raport cu elevul ca beneficiar al acestuia, care accede, §i prin text, in realul vietii si care-si doreste o
incluziune sociala cat mai reusita.

Daca ne referim la textul media, trebuie sa mentiondm ca acesta nu numai ca trebuie sa
,prindd” cititorul, sa-i retind atentia; trebuie, de asemenea, sd nu existe greseli si ezitari privind
atribuirea lui, adicd mesajul pe care il transmite. Un text, in general, este o identitate, iar identitatea
textului media este mesajul, care este pus evident in valoare, fiind intotdeauna ,,deasupra” textului.

Fenomenul unui text media al carui impact este puternic, dar care nu poate fi atribuit unui
mesaj precis, corespunde situatiei actuale a unei piete extrem de competitive. Daca o intreaga
categorie de texte media devin ,,comoditate”, atunci un text cu identitate, intr-0 asemenea categorie,
nu se mai poate obtine decat inventand o modalitate de re/implicare a cititorului prin intermediul unei
valori adaugate pertinente sau creand un nou mesaj, care sd scoata o parte a categoriei din statutul de
comoditate. Dacd textul media presupune o puternicd implicare a cititorului si dacd toate mesajele
investesc informare, atunci ar fi corect strategic, din punct de vedere educational, sa fie examinata
,oboseala” elevului cititor spre lectura si intelegerea acestuia.

Ideile unui autor de text media sunt rezultatul unui proces cu mai multe faze, toate fiind
capitale, deoarece obliga autorul de a avea idei precise inainte de a crea, aceste idei avand rolul de a
face ca mesajul obtinut sa fie sau sa nu fie eficace.

Prin urmare, atat autorii textului media, cat si cititorii acestuia trebuie sa fie creatori inainte de
a ajunge la faza creatiei propriu-zise. Si acest lucru se invata. [1, p.93]

Mass-media are functii diferite, la fel si textele media, insd principale ramén a fi cele doua

dintotdeauna: informarea si formarea. Numeroase informatii se difuzeaza prin textul media, care
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trebuie, 1n aspect educational, s corespunde unui gir de criterii: s contina o informatie noud; sa fie
pertinent, adicd sa contind o informatie despre unele probleme abordate deja de alte texte media, sa
tind cont de impactul social posibil; sd includd o informatie rara, potrivit maximei “Dacd un cdine
musgca un om, aceasta nu este o stire; dacd un om musca un caine, este o stire”. [2, p. 46]

Educatia textuala, ca o dimensiune a educatiei generale, presupune educatia elevului prin
aplicarea diverselor tipuri de texte in practica educationald. Unul din aceste tipuri este textul media,
adica textul produs de mijloacele de informare in masa. Aceste texte, utilizate in procesul educational,
au menirea sd sprijine cautarea raspunsurilor la provocarile zilei de azi, la faptul cum poate elevul sa
se autoaprecieze si sa se autoformeze, fiind un elev informat, dar si format in baza acestui tip de text.

Textul media are o dimensiune pluri- si interdisciplinara, valorificand contributii din diversele
domenii ale cunoasterii — antropologie, morala, filosofie, informatica, neurobiologie etc.

Implicarea textului media este o provocare, focalizand atentia asupra abordarii, intelegerii,
valorificarii informatiei ,,nesubstantiale”, in opinia unor specialisti, dar care, in opinia altora, conduc la
rezolvarea de probleme complexe, reale, din viata nemijlocita a elevilor.

Din perspectiva educatiei textuale, analiza textului media trebuie abordatd ca produs al
activitatii reflexive de relationare intre continuturile acestuia si mediul real inconjurator. Consecintele
educationale ale textului media se materializeaza in formarea capacitdatii de observare a elevilor. Prin
astfel de texte, elevul accede mai usor in realul vietii.

Textul media poate fi citit, ca, de altfel, orice tip de text, in doua modalitati, la care se refera R.
Barthes: prima merge repede; ignorand jocurile de limbaj, merge repede pentru a nu se plictisi; a doua
nu trece peste nimic, cantareste, adera la text, se citeste cu aplicatie si pornire, surprinzand foietajul
semnificatiilor. Acest tip de lectura convine textului modernist; nu in ultimul rand textului media, care
trebuie citit nu ,,infulecand”, ci ,,regasind” n el viata personald. Si, pentru a nu se pierde In nonsensuri,
cititorii textului media trebuie sa fie niste ,,cititori aristocratici”, poate mai mult decat citind un text
literar, artistic. [3, p. 14]

Un domeniu absolut nou pentru practica educationala este interpretarea tip retea a textului sau
rettelizarea textuald, care se fundamenteaza in tehnologiile informationale si presupune partajarea
resurselor unor calculatoare interconectate, reprezentand un sistem in care mai multe calculatoare
independente sunt legate impreuna pentru a partaja date. Conectarea impreuna a calculatoarelor este o
retea, iar partajarea, repartizarea unei informatii in mai multe calculatoare este rettelizare. Abilitatea de
a partaja eficient resursele da putere si atractivitate unei retele. La fel si textul este un sistem in care un
anumit numar de enunturi mai mult sau mai putin independente sunt corelate pentru a partaja un mesaj
unic. Textul este un macrosistem, care poate fi expandat sau scrutat prin adaugare sau excludere a unui

anumit numar de semne, insad obligatoriu el trebuie sa comporte un mesaj. [4, p. 53]
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Interpretarea tip retea sau rettelizarea textuala se dezvolta in baza idelor de bazad privind
retelele de calculatoare, insd aducand 1n acest proces o notd definitorie, fiind implicat, evident,
continutul, mesajul acestor texte. Un aspect aparte il constituie reteaua de construire a grafurilor
textuale. Graful textual este multimea de enunturi care se unesc in anumite noduri de sens. Graful
textual este o dezambiguizare a continutului, o ordonare a lui in procesul de analiza, astfel incat sa
devind din ce in ce mai clar receptorului. Prin construirea grafului, devine mai clara arhitectura
textului si mesajul de baza pe care 1l transmite acesta.

Este cunoscut faptul ca, pentru ca un text sa fie considerat un produs reusit, nu este suficient,
dupa cum afirma si A. Serbanescu, sa contina doar idei interesante. [5, p. 135] Receptarea lui de catre
elev depinde, in mare masura, de abilitatea cu care autorul stie sd-si organizeze ideile pentru a le face
clare. Chiar foarte interesante, bune, originale, neobisnuite, ideile se pierd intr-un text incurcat, pe care
cititorul nu-1 poate urmari din vina autorului. Ceea ce autorului i se pare clar si perfect, elevului cititor
1 se poate parea ,incalcit”. Valoarea de adevar a unui text apare din comparatia pe care o face
cititorul/elevul intre propria schema mintala si schema prezentata de autor. Elevul cititor asteapta sa
regdseasca in textul media experienta sa cotidiana si unul din tiparele care ii modeleaza existenta. Prin
urmare, prin interpretarea rettelizatoare elevul poate incerca sa-si aplice cunostintele, pentru a pune in
relatie lumea textului cu lumea reala. Or, 1n acest sens, este indicat a structura textul in unul din
urmatoarele tipuri de graf: graful arbore, graful plasa, graful inel-stea, graful orientat, graful
segmentat.

Problemele de receptare a textului media pot fi cauzate de nesesizarea nodurilor centrale ale
textului. De aceea, este rezonabil ca elevii sa fie obignuiti sa gaseasca rezervele de sens care asigura
nodul textului. A intelege Inseamna a gasi o similitudine intre cunostintele rettelizate In mintea
elevului si cele transmise de autor in text. Acest lucru poate fi realizat prin mecanismul rettelizarii
textuale. Cu cat un enung dintr-un text este mai important pentru decupajul argumentativ al lui, cu atat
el are mai multe sanse de a fi retinut de elevul cititor. Calitatea intelegerii textului depinde, in mare
masura, de competenta elevului de a sesiza nodurile textului, de a intui ideile sub aspectul importantei
lor in raport cu tema abordata. Gradul de dificultate a intelegerii textului este direct proportional cu
numarul de noduri semantice pe care le contine.

Organizarea textului implica ordonarea ideilor astfel ca ele sa fie integrate cu usurinta de catre
cititori in sistemul lor de cunostinte. Confinutul textului poate fi organizat intr-o ordine naturala,
impusa din interior (temporald, spatiald), sau dupa o ordine exterioarda, impusa de rafiunea umana.
Atentia autorului trebuie sa se concentreze asupra ,,gasirii” locului fiecarui element al textului pentru
a intra 1n relatie optimd cu celelalte elemente ale textului, iar sarcina elevului constd in a ,,vedea

arhitectura” textului atat din interior, cat si din exterior.
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Prin text, de la text, inspre text. Constructivist vorbind, avem in vedere instaurarea unei
comunitati de invatare care face optiunea valorica in favoarea textului. Or, in paradigma educatiei
postmoderne, fiinta elevului este plasata in relatie directa si deplina cu realitatea. Elevul devine, astfel,
un interpret al lumii care accepta realitatea, gaseste solutii, este convins ca are nevoie de un lucru, de
un fapt, de o atitudine pe care o exprima.

In aceasta ordine de idei, textul media trebuie acceptat ca o ofertd dezirabila, fezabila si
oportuna.

Din varietatea speciilor cu referire la campul textual al comunicarii de masa, putem ilustra
aceste deziderate pe un fragment de interviu, ca tip de discurs si comunicare jurnalistica ce pare a fi pe
deplin justificat in aspectul resurselor educationale si argumentat ca accesibilitate pentru o eventuala
aplicare intr-un demers la clasa.

Asadar, optiunea pentru acest fragment este dictatd de cateva avantaje pedagogice pe care le
ofera textul 1n aspectul intra-, inter- si extraconstruct:

e prezintd un fragment de realitate familiard elevului si i1 furnizeaza informatie utila pentru
autoaprecierea si autoafirmarea sa;

o titlul sugereaza formularea unei viziuni pozitive 1n raport cu oamenii si cartile ca resurse
motivationale ale vietii actuale, in baza unui model si a unei experiente umane ilustrative;

e formuleazd o problema de stringentd actualitate a devenirii, inclusiv pentru scoala de azi:
umanizarea existentei, pledoaria pentru valoarea supremd a omului, a cunoasterii esentelor, a
salvarii prin valoarea spirituala a cartii. In felul acesta, devine posibila formarea competentelor
actional-strategice de a opera In spirit creativ, autonom in diverse situatii de viatd, de a
propune solutii, de a proiecta si a ajunge la finalitatea scontata;

e ilustreaza o perspectiva convingatoare de structurare a elementelor unui discurs jurnalistic de
tip interviu prin utilizarea persuasiva a unei formule de inceput reusite, printr-un model de
construire a 1intrebarii, prin angajarea intertextului.

Cum lectura inocenta precede toate demersurile analitice de instituire i negociere a sensurilor,
vom invita elevii la o parcurgere a fragmentului printr-o lectura cu dubla valoare procesuala.

Mai intai, prin lectura de gradul zero se va urmari parcurgerea elementara a textului, prin
memorarea unei idei, imagini, a unui motiv, simbol sau a oricarui alt semn textual distinct. Elevul isi
decide individual alegerea, fard a explica public rationamentul actiunii sale protextuale. Aceasta
informatie va fi dezvaluita ulterior, dar va avea deja un suport argumentativ decelat din convingerile
unui cititor initiat.

,,Doua fluvii de valori: cartile si oamenii”
— Ingdduiti-mi sd incep prin a cita un pasaj din Jean-Paul Sartre: ,, Mi-am inceput viata asa cum mi-0

voi sfarsi, probabil: in mijlocul cartilor”. Ati scris carti, afi trdit intre carti. As vrea sa va intreb,
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stimate lon Biberi: sunt aceste carti, cele pe care le-afi scris, cele pe care le-afi acumulat in sufletul,
in mintea, in biblioteca dv., o cdt de firava pavaza impotriva loviturilor — daca nu a dezastrelor —
vietii? Va reconforteaza prezenta acestui zid de carti sau va adumbregte?

— Am trait, fara indoiala, printre carti. Dar am trdit §i printre oameni. Am trdit printre oameni
mai cu seama datorita unei biografii foarte ... mouvementée, daca-mi ingaduiti. Un ,,valmasag” in
care am cunoscut nu mai putin de cdteva mii de oameni — si nu superficial, ci in realitatile lor
sufletesti cele mai intime. I-am cunoscut si prin profesia mea: aceea de medic psihiatru. Aceasta
profesie, cu care aproape m-am identificat spiritual, mi-adat o m et o d a de a cunoaste omul. Cu
aceastda metoda, am avut privilegiul de a cunoagste pe unele din cele mai remarcabile personalitati ale
culturii romanesti. Adevarati corifei ai vietii noastre intelectuale mi s-au ,,marturisit” cu toata
sinceritatea. Am putut publica aceste destainuiri, alcatuite fie din notele pe care le luam in timp ce-mi
vorbeau, fie pe baza benzii de magnetofon. Aceste doua ,,fluvii” de valori intelectuale si morale,
adica, pe de o parte, cartile si, pe de alta, oamenii cunoscuti, intre care, cum spuneam, §i unii de mare
valoare, ca George Enescu, Nicolae lorga.

Cele doua fluvii de valori: cartile si oamenii — M-au format pe mine, ca §i pe orice om, ca §i,
probabil, pe dv., cel din fata mea, acum . Dar nu cred sa exagerez socotind ca, el fiind cel care a creat
cartea, omului i se cuvine, in acest proces, un loc mult mai important.

Trebuie sa avem respect, un respect ,,superstitios”, daca vrefi, fata de fiecare dintre oamenii
pe care-i intdlnim. In Lume, omul este suprema valoare. In al doilea volum al cartii mele
Individualitate §i destin, scrisa catre mijlocul vietii, am ardatat ca omul scoboara din infinit pentru a se
limita. Fiecare dintre noi este o expresie a infinitului si a eternitdtii din care s-a desprins si-n care va
fi absorbit dupa moarte. E, poate, opinia pur , abstracta” a unui ganditor singuratic §i ironic. Care
vreme de 20 de ani, cdnd genetica si cibernetica erau stiinte ,,idealiste”’si ,, reactionare”, nu a putut
publica un rand.

— Pacat.

Lectura interogativa a fragmentului va facilita demersul de intelegere a textului media prin
aplicarea interogdrii multiprocesuale, care face posibila examinarea textului prin formularea
intrebarilor de diferit tip. Intrebarile literale ar putea viza, in cazul dat, aspecte ce tin de statutul
interlocutorului, de profesie, preferinte, viziuni.

Intrebarile de transpunere vor elucida semnificatia detaliilor ce se refera la realititile evocate
prin confesiunea interlocutorului, la ideile despre om si fiintare, despre carte si cunoastere. De
asemenea, aici se va lucra la identificarea campurilor lexico-semantice si a nodurile semantice. De
exemplu, pot fi percepute urmatoarele noduri de sens interconectate:

e atrdi printre carti;

e atrdi printre oameni;
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e cartile sunt valoare;
e omul este valoare, ideea transmisa fiind aceea ca in corelatia om — carte omul rdmane a
fi valoare suprema.

Stabilirea secventelor si a componentelor fiecarei parti, identificarea modalitatilor de
conexiune a secventelor textuale vor constitui partea intrebdrilor interpretative, prin care elevul
cititor va descoperi cum se leagd diferite enunfuri, cum se intersecteaza diferite idei pentru a
circumscrie un sens. Legatura dintre ideile textului vor fi relevate si, obligatoriu, argumentate
prin structuri didactice interogative, formulate de catre profesor. De exemplu, provocarea textului
este cuprinsa in afirmatia ,,Trebuie sa avem un respect superstitios pentru fiecare dintre oamenii pe
care-i intdlnim”. In baza ei, poate fi organizati o dezbatere publici cu elevii, pornind de la doud noduri
semantice diferite:

e atitudine de pretuire deosebit;
e credintd in spirite.

Realizarea anumitor obiective atitudinale se bazeazd pe un sir de Intrebari aplicative. A
indemna elevii sa identifice o problema pe care o abordeaza textul si care, In propria opticd, reprezinta
un motiv de discutie publica, un subiect de real interes pentru propria experienta de viata, pentru
realitatea devenirii sale ca personalitate, Tnseamna a elabora intrebarile astfel incat sa se produca
transferul — de la tex la experienta elevului si la ancorarea sa in realitatea pe care textul o comunica.
De exemplu, o problema pentru discutie poate fi ideea ca fiecare om este o expresie a infinitului.

Se vor urmari cu precadere situatii de invatare ce orienteaza accederea in realul vietii, in viata
nemijlocitd a elevului prin surprinderea semnificatiilor unei informatii incitante, in care cititorul isi
regaseste propriile viziuni si idealuri: rolul carfii in viata mea,; eu nu sunt un lector pasionat; cartea
,$i-a trdit traiul”’; azi cartea este o cenusareasd, doar invatatii mai au nevoie de carti; oamenii ifi
sunt prieteni, dar si dusmani; in oameni este riscant sa ai incredere €tc.

Urmarind parcurgerea textului prin aceeasi filierda, deducem ca intrebarile sintetice vor servi ca
suport pentru reflectiile elevului in raport cu impactul social posibil al mesajului si cele evaluative vor
permite cititorului si-si insuseascd anumite valori etice prezente 1n text: respectul, pretuirea,
sinceritatea etc.

In aspect conclusiv, precizam ci abordarea educationald a textului media pe dimensiunea de
gimnaziu si liceu reprezintd o coordonatd la proiectarea si realizarea studiului de text, actual si
inseparabil comunicarii didactice interactive.

Reteaua interpretativd a textului media se poate configura prin abordarea unor repere de
continut si arhitectonica a textului, precum si de receptare motivatd a acestuia, fapt care genereaza
transferul cognitivo-atitudinal de la lumea real a textului la lumea spiritual, reald a elevului cititor. In

consecinta, are loc operatia didactica de valorizare a textului media la modul real de implementare
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curriculara, lectura si intelegerea caruia devine o oportunitate existentiala pentru elevul consumator de
informatie, caruia scoala trebuie sa-i formeze competenta autentica de triere, discernere si apreciere a
acesteia ca valoare formativa, cu elementele ei inerente in dezvoltarea unei personalitatii umane
socializate.

In acest sens, relatia dintre text si dezvoltarea personalititii umane este una esentiald. Cum nu
existd un text in sine, ci doar unul care este destinat sd genereze sau sa accelereze o dezvoltare, o
schimbare, este important sa se identifice noduri, legaturi, idei si consecinte ce se configureaza astfel
incat sa corespunda asteptarilor elevului. Prin urmare, pot fi operate mai multe interpretari de relatie:
cum se face legdtura dintre partile textului; cum se face legatura dintre idei; cate noduri semantice
formeaza textul; cum este asigurata continuitatea ideilor prin fiecare nod semantic; care elemente
echilibreaza textul; cum sunt legaturile dintre idei (lineare, curbe, Intrerupte, ondulate, simetrice,
asimetrice, contaminate etc.); care sunt legaturile de directionare a ideilor in structura nodului
semantic; ce fapte, realitdti evoca autorul si care sunt viziunile lui in raport cu acestea; ce rol are

mesajul textului la conturarea unei linii de conduita, de atitudine a cititorului.
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Metodologia analizei operei de arta

Ludmila Vozian,
doctor in pedagogie
Summary
The present article focuses on the problem of the analysis of the work of art, which supposes
the distinguishing its inner structure, its components and correlations between them. The treatment of
the structure of the work of art aims at its form and content. The author refers to the levels of the work

of art, which constitute some indicators for the achievement of analysis.
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Opera de arta reprezinta o unitate cu organizare complexa, pentru receptarea careia este necesar a
intelege structura sa interioara, a scoate in evidentd componentele sale si a constientiza corelatia
dintre ele. Fiind un fenomen cultural, la baza ei se afla un inceput spiritual, care, pentru a exista si a
putea fi receptat, este important sa obtina o realizare — modalitate de existenta intr-un sistem de
semne. Esenta spirituald se reflectd in continutul operei, iar realizarea in material se refera la forma,
ca mijloc de existenta a acestui conginut. Or, continutul este ceea ce comunica autorul prin opera sa,

iar forma este modalitatea de realizare a acestui fapt.

Prin urmare, unul dintre modurile de tratare a structurii operei de arta, inclusiv a unei opere de

pictura, este cel care se orienteaza la asemenea categorii ca forma si confinutul.

Cat priveste forma, se stie ca ea detine doua functii. Una vizeaza exprimarea continutului,
referindu-se, astfel, la aspectul interior al operei de artd, cealalta vizeaza latura exterioara a acesteia, ce
se descopera in influenta estetica a operei asupra receptorului. Anume forma se produce ca purtatoare
a nsusirilor estetice ale operei de arta, intrucat continutul 1n sine nu poate fi examinat sub acest aspect.

Referindu-ne insa la analiza operei de arta, putem afirma ca mersul de la continut la forma si
invers nu are o insemnatate principiala, totul depinzand de situatii si sarcini concrete. Raportul forma —
continut insa, care tine de structura operei, are specificul sdu. in opera de arta conteaza in ce forma va
fi intrupat continutul ei, si invers, deoarece orice modificare a formei duce inevitabil la schimbarea
continutului. In acest sens, existd un precept metodic important: pentru insusirea cit mai exacta si
completd a continutului operei, este absolut necesara o atentie cat mai vigilentd orientata asupra
formei.

Astfel, concludem ca in opera de arta sunt la fel de semnificative si forma, si continutul.

Dar, daca ne referim la opera de arta, este, oare, necesara o analiza a ei sau poate fi suficienta
doar o perceptie emotionala?

Cu certitudine afirmam ca, daca analiza este realizatd corect, ea este necesara, Intrucat anume
prin intermediul analizei sunt dezvaluite noi laturi ale operei, infatisdnd un sens profund, deseori
ascuns dupd o aparentd exterioara. Fireste, analiza nu trebuie sd se reduca la o simpla constatare a
prezentei obiectului sau personajului pe panza, la descrierea subiectului, ci s constituie o revelare
profunda a sensului tabloului.

In opera insa este prezentat nemijlocit nu sensul, ci doar o forma oarecare, ce-1 exprima. Noi
insd trebuie sa fim apti ,,s-o0 citim”, ,,sa vedem” in spatele ei sensul, mai ales cad autorul organizeaza
forma astfel incat ea sa exprime cat mai concludent sensul necesar.

Orice opera de arta este purtdtoare a cateva niveluri, indiferent de faptul daca doreste autorul
acest fapt sau nu. Aceste niveluri — emotional, obiectual, al subiectului, simbolic si al organizarii

interioare a operei — constituie si repere pentru realizarea analizei.
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Receptarea artei incepe, desigur, de la emotie. Mai intai, ,,prindem” structura emotionald a
operei, dupa care, ulterior, poate fi realizatd si analiza. Chiar de la bun inceput este important a
»prinde” emotiile care se nasc din comunicarea cu opera, mai ales in cazul unei opere cunoscute,
intrucat noi ne schimbam si, respectiv, receptarea noastra va fi de fiece dati alta. In acest caz, la
inceputul analizei este util a adresa Intrebari cu privire la prima impresie despre tablou. Mai mult ca
atat, aceasta prima impresie trebuie pastratd si sustinutd pe parcursul intregii analize. Deseori, cu
aceastd primd impresie emotionala este verificata corectitudinea concluziilor analitice.

In final, mai este necesar a reveni incd o dati la o impresie emotionald integrald, doar ca, in
acest caz, emotia va fi consolidata de cunoasterea sensului.

Nivelul obiectual al operei reflectd ceea ce este nemijlocit reprezentat pe tablou. Anume de la
acest nivel Incepe analiza propriu-zisa. Si, oricat de elementar ar parea acest nivel, el nu trebuie trecut
cu vederea, deoarece orice obiect, personaj sau fenomen, aflate in campul tabloului, au semnificatie de
exceptie. Lucruri intamplatoare pe tablou nu pot fi. Prin urmare, chiar simpla enumerare a ceea ce este
amplasat pe panza deja ne face sa gandim in cheia spatiului si timpului tabloului concret.

La aceastd etapa deseori Intdlnim greutati. Atentia omului este selectiva si noi putem sa nu
observam destul de mult timp anumite detalii importante. In plus, si obiectele, care in anumite
perioade istorice sunt adevarate enciclopedii nu doar ale vietii exterioare, ci i ale caracterelor si
idealurilor vietii, sunt in schimbare. Lumea obiectuala a tabloului cuprinde elementele care constituie
comunicarea autorului, de aceea trebuie luata drept regula inceperea ,,citirii” tabloului de la limpezirea
minutioasa a sensului si a destinatiei tuturor lucrurilor reprezentate.

Tot la acest nivel observam ca obiectele si personajele nu sunt imprastiate haotic pe suprafata
panzei, ci constituie un intreg. Involuntar, incepem s intelegem aceastd unitate, facand si primul pas
spre perceperea compozitiei. La aceastd etapd, este necesar a remarca caracterul obiectelor
reprezentate. De reguld, cele mai importante elemente constituie forme simple si clare, care, cel mai
des, sunt alese de catre pictor constient.

In afard de aceasta, trebuie stiut ci un obiect sau o culoare aparte nu oferd nimic pentru
intelegerea sensului. Valoare pot avea doar corelatiile dintre ele, intrucat anume prin raportul de culori,
obiecte, amplasari, volume poate fi ,,citit” sensul operei, care, deseori, consta in acest coraport.

De asemenea, este necesar a observa prin ce mijloace artistul obtine un anumit rezultat. De
exemplu, cum evidentiaza substantialul — prin culoare, clarobscur, marime etc.?

La aceasta etapa a analizei, se disting si confruntarile de opozitii, predominarea dinamicii sau
staticii In tablou, coraportul fond — figura. Aici, observam ca redarea miscdrii se realizeaza prin
diagonald, prin spatiu liber in fata obiectului, prin reprezentarea momentului culminant al miscarii si
scheme asimetrice; iar redarea staticii se obtine prin lipsa diagonalelor, a spatiului liber in fata

obiectului etc. Deocamdata, aceste detalii doar se remarca.
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Urmatorul nivel al operei si, respectiv, al analizei, tine de subiect. La aceastd etapa, este
important sd nu ,,vedem” in subiectul prezentat de autor un subiect cunoscut din istorie, mitologie etc..
Or, artistul nu doar ilustreaza un subiect cunoscut, ci propune o interpretare proprie a acestuia, care,
uneori, iese din limitele subiectului initial.

Deseori insa intrebam: ,,Pe toate panzele este, oare, un subiect?”. In compozitia de gen sau pe
tabloul istoric subiectul este evident mai des, ceea ce nu intotdeauna putem spune despre un portret,
peisaj, naturd statica si, cu atdt mai mult, despre o picturd abstractd. Dar sa ne amintim de faptul ca
cuvantul subiect (lat. subiectus — ,,ceea ce este supus, subordonat”) inseamna motivul sau pretextul
operei de arta plastica autentica. [1, p. 257], iar Georges Braque mentiona: ,,Raportul obiectelor intre
ele, ca si raportul obiectului cu ,,intervalul”, constituie, dupa parerea mea, subiectul.” [Apud G.
Charbonnier, 2, p. 111] In asa mod, subiectul se prezinti ca raporturi organizate pe panzi de citre
pictor. In tabloul istoric sau de gen, aceste raporturi tin de evenimente istorice sau cotidiene; in portret
— de corelatiile individualitafii celui portretizat si aparentd; in natura statica — de corelatiile dintre
obiectele lasate de om si Tnsusi omul ,,dupa cadru”, iar in pictura abstracta, pictorul, uneori chiar foarte
minutios, organizeaza raporturile de linii, pete, culori, figuri etc. S& nu uitdm insd cd, dupd cum
observa Lionello Venturi, ,,un subiect poate avea valoare intelectuald, morala, economica etc., dar nu
si valoare artistica pana cand nu a fost absorbit si transformat de fantezia artistului (...). [3, p. 33]

Prin urmare, din cele mentionate rezulta doua concluzii:

1. subiectul trebuie receptat pornind de la realitatea unui tablou concret;

2. intr-un mod sau altul, nivelul subiectului intotdeauna este prezent in tablou si a-l trece cu
vederea in analiza ar fi irational.

Nivelul subiectului precizeaza si particularitagile compozitionale ale tabloului. La acest nivel,
incepem sa deosebim tabloul-naratiune de tabloul-expunere, sa vorbim despre plasticitate si
expresivitate in tablou, determindm genul operei. Aici, descoperim cad personajele, obiectele si
evenimentele se produc pe tablou in acelasi sens ca si in viatd. Unele dintre ele sunt inzestrate cu un
anumit inteles simbolic in cultura care 1-a format pe pictor, iar altora le-a dat valoare de simbol insusi
autorul. Astfel, ajungem la urmatorul nivel — cel simbolic — , unde obiectele reprezentate incep sa aiba
sens, iar fiecare forma se intelege din nou.

Asadar, cercul este un simbol al eternitatii si de aceea in cerc sunt inchise doar obiecte si
personaje ,,vesnice”, iar patratul este simbol al pdmantului si, respectiv, al existentei stabile. Noi, de
asemenea, observam ca un pictor poate organiza spatiul plastic, imparfindu-1 in sectiuni de la stanga la
dreapta. In acest caz, in partea dreapta sunt valorile pozitive, iar in stinga — cele negative. Si miscarea
fireascd a ochiului de la stinga la dreapta ne determind si vedem in partea stangd inceputul

evenimentului, iar in dreapta — finalul lui. Miscarea inversa, in tablou, este perceputa ca nonsens.
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Un alt pictor poate propune o divizare verticala a campului tabloului. Atunci, ne adresam
viziunilor noastre cu privire la partea de ,,sus” si cea de ,,jos” despre lumea inconjuratoare, dar, de
fapt, obiect al analizei, la nivel simbolic, poate deveni orizontul (inalt, jos sau mediu), ,,valoarea
cromatica” a partii superioare sau inferioare a lucrarii, concentrarea figurilor intr-o parte sau in alta a
tabloului ori dispersarea intentionata a lor, deschiderea spatiului etc.

Cu toate acestea, nu trebuie sa uitdm ca insdsi compozitia verticala sau orizontald poate fi
simbol plastic. Practic, toate constructiile iconografice se desfasoard pe verticald, iar ,,orizontalitatea”
este trasatura caracteristica a operelor timpului nou. Aceste doud tendinte insa pot fi cumulate.

Nespus de importantd este si receptarea celei de-a treia dimensiuni, intrucat, desi tabloul
presupune o suprafatd bidimensionald, pictorii, oricum, tind sa reprezinte adancimea spatiului in el.
Prin urmare, devine evidentd simbolica ,,apropiatului” si ,,indepartatului” si rezulta ca fiece modalitate
de dezviluire a adancimii spatiului este simbolicd, deoarece obiectele apropiate le acoperd pe cele
indepartate nu doar cu figura, dar si cu semnificatia lor.

Constructiile arhitecturale, la fel, servesc la reprezentarea adancimii. De asemenea, multiple
posibilitati, atit in constructia spatiului, cét si In crearea planului simbolic al tabloului, au fost obtinute
dupa crearea sistemelor perspectivale (linear, cromatic, aerian).

La acest nivel al analizei, obtin o importantd mare in tablou culoarea si lumina. Se cunoaste ca,
inca in Antichitate, culorile erau simboluri expresive. Pictorii Tnsa, pana in prezent, nu evita aceasta
influentd simbolica, deoarece in opera de picturd culoarea este mijlocul principal de construire a
realitatii plastice.

La randul lor, lumina si intunericul au fost, pentru om, Intotdeauna nu doar conditii ale vietii
reale, dar si confruntdri simbolice ale launtricului si extrinsecului: o fatd luminoasa semnifica
inseninare launtricd; o picturd obscurd — o cale grea a vietii. In asemenea mod, treptat, se organizeazi
sistemul simbolic al realitatii tabloului.

La ultima etapa a analizei nu trebuie sa ramana niciun detaliu al tabloului care, intr-un fel sau
altul, sa dispara din intreg. Aici, iardsi, ne referim la integritate, la care cel mai des ajungem nu prin
logica, ci prin emotie. Vom observa 1nsa ca realizdm, cu aceasta, nu doar expresivitatea, dar insusi
sensul tabloului.

Desigur, analizdnd o operd concretd, putem sa scoatem in evidentd unul din nivelurile
mentionate si sd lucram asupra lui, mai ales ca rolul dominant, intr-o opera, il poate detine doar unul
dintre ele.

Aceasta ar fi 0 schema ideald a analizei. In realitate, ceva poate sa nu reuseasca, dar, cel putin,
ar fi bine sa familiarizam elevii/studentii cu intregul proces al analizei, sa-i conducem pe calea

intelegerii.
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In acest sens, pentru formarea/dezvoltarea deprinderilor de analiz, considerim utila
practicarea unor procedee speciale:

. simpla descriere a tabloului, a ceea ce este reprezentat (Asemenea descrieri ajuta la
concentrarea atentiei asupra operei date, la patrunderea in lumea tabloului.);

. »strangerea” continutului (Profesorul roaga elevul/studentul sa spuna ce vede pe tablou,
dar, de fiecare data, va scurta relatarea sa. Pana in final, relatarea se va reduce la cateva fraze, In care
va ramane doar esentialul.);

. alinierea ierarhiilor (Profesorul, impreuna cu elevii/studentii, incearca sa raporteze intre
ele valorile propuse de catre pictor, raspunzand la intrebarea: Ce este principal? Aplicarea acestui
procedeu este utila la toate nivelurile.);

. crearea ,,campului” operei (Deseori, la dezvaluirea sensului ne ajutd un oarecare fapt
nesemnificativ din biografia pictorului sau din cultura careia 1i apartine. El transfera atentia noastra pe
o alta cale. Din acest motiv, trebuie adunate fapte.) Dupa cum demonstreazd practica, cu cat mai
deosebita ni se pare o trasaturd a personalitatii sau a evenimentului, cu atat mai creative se prezinta
acestea pentru noi.;

. empatia contemplativa si locomotorie (incercarea de a se imagina in lumea tabloului).

Este clar ca formele de activitati la care se aplica analiza sunt diverse. Acestea sunt intrebari
aparte, care-i obisnuiesc pe elevi/studenti sa aplice imaginatia, sa se aprofundeze intr-un mediu sau
altul. De asemenea, pot fi intrebari referitor la confruntare si comparare sau la atentie (Ce vedefi?).
Acestea le vedem drept constructii logice cu privire la o operad concretd, dar pot fi organizate si
seminare analitice (in special, la nivelul invatamantului artistic superior).

Referinte bibliografice:
1. Susala, I.; Barbulescu, O., Dictionar de arta, Bucuresti, Sigma, 1993.
2. Charbonnier, G., Monologul pictorului, Bucuresti, Meridiane, 1974.

3. Venturi, L., Cum sa intelegem pictura, Bucuresti, Meridiane, 1977.

Le savoir méthodologique pour réussir
sa these ou son mémoire dans la perspective didactique

Angela Solcan,
Université Pédagogique d’Etat «lon Creangay
Chisinau, Moldova

Pour avoir accés au doctorat, aux instituts de recherche, aux promotions scientifiques il serait
bon de savoir rédiger des publications scientifiques et des mémoires. Malgré cet état de fait, force est
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de constater la place relativement restreinte, voire inexistante, qui est réservée a 1’apprentissage
spécifique de I’écriture scientifique dans 1’enseignement.

L’obtention d’un diplome a caractére professionnel ou académique est nécessairement liée a la
réalisation d’une production de recherche, portant des appellations diverses mais communément
qualifiées de « mémoires ». Le mémoire c’est un travail qui, tout a la fois, procure angoisse et plaisir.
Pour I’étudiant qui I’aborde, le construit pas a pas, le rédige, c’est bien plus qu’un simple exercice
donnant lieu a une note, c’est I’engagement d’une personne qui laisse de soi-méme sur ces pages
douloureusement remplies.

Pour définir le mémoire, Jean-Pierre Fragnicre (1996 : 24) le présente comme « une activité a
caractére scientifique ». La pratique scientifique s’apprend ; en définitive, tous les programmes
d’¢études poursuivent, entre autres, cet objectif. Certains plans de formation prévoient explicitement
des cours d’Introduction ou d’Initiation a la recherche. Ils portent des noms tels que « Méthodologie
de recherche scientifique », « Introduction a la recherche », « Techniques de recherche », « Recherche
sociale », etc.

Notre unique ambition est de tenter d’apporter aux jeunes chercheurs les rudiments
incontournables pour appréhender d’une maniere systématique |’écriture et la communication
scientifiques.

Et c’est précisément le but de cette étude de poser la question des modalités pédagogiques de la
réalisation du mémoire dans la visée plus large et plus lointaine d’une formation de la personne a des
pratiques de recherche. Aussi, les multiples regards portés sur le travail de recherche en formation
s’inscrivent-ils tous, de maniére convergente, dans cette méme problématique.

C’est, plus précisément, a travers trois perspectives que sera éclairé¢ le travail de recherche en
formation. Une premicre partie traitera la question didactique de la nature du savoir méthodologique et
des modalités de mise en ceuvre de ce savoir dans la formation a la recherche. Les éclairages d’un
cadre méthodologique général, afin de former 1’étudiant chercheur & un savoir méthodologique
pertinent, une vision d’ensemble de la démarche qu’il va construire pour la réalisation de son
mémoire, sont regroupés dans une seconde partie, en prolongeant cette réflexion pour I’étendre aux
quelques réflexions sur les rapports entre la recherche et I’¢élaboration des mémoires.

Deux auteurs d’horizons différents, le premier, S. Tomamichel et le second, M. Soetard,
considerent que 1’éducation est un objet de recherche qui ne peut s’enfermer de maniere satisfaisante
dans la positivité¢ des démarches expérimentales : I’éducation et la recherche qui s’en empare se situent
toujours entre fait et sens.

Par-dela ses finalités scientifique et technique, la formation a la recherche est une formation
globale de toute la personne. C’est 1’idée qu’explore G. Avanzini. Chercher, ce n’est pas
simplement faire, c’est se faire, et méme se refaire ; car I’activité de recherche engage 1’image
de soi, son rapport aux savoirs, au travail, a autrui, ses représentations... Ce qui est ici en jeu,
c’est le devenir de toute la personne. Cette perspective ambitieuse exige d’€tre vigilant pour
éviter certains risques et certaines dérives, particulierement contradictoires avec 1’objet
d’éducation: parmi ceux-ci, un positivisme étroit ou militant, le dogmatisme théorique ou
méthodologique, la fermeture a certains champs ou a certains éclairages. (G. Avanzini, 2003 :
195)

La recherche empirique en éducation est définie comme une action conduite par une ou des
personnes impliquées dans un environnement déterminé, qui se proposent, dans un but déterminé, a
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partir de matériaux conceptuels et empiriques, de produire ou transformer, de maniére méthodique,
une connaissance portant sur une situation objet.

La méthodologie de la recherche est ainsi une réflexion critique sur les processus de production
de connaissances analysés dans le cadre général d’un environnement et d’un but de recherche qui leur
donne du sens.

« Méthode » et « démarche » sont deux termes fréquemment et abusivement employés [’un pour
’autre. Essayons d’établir une distinction sémantique.

La démarche est, en d’autres termes, le canevas sur lequel s’est tissé¢ le dessin de la méthode,
le type de processus que le chercheur a suivi dans sa quéte de connaissance au contact de la
réalité.

Cette distinction entre démarche et méthode nous conduit a une définition plus achevée de la
méthode, configuration logique d’opérations, s’inscrivant dans une démarche cohérente, et
explicitable au terme d’un processus programmé et régulé. (F. Couchard, M. Huguet et B.
Matalon, 1995 : 15-16)

Une recherche effectuée sans méthodologie préalable se condamnerait a errer sur les chemins
sinueux de I’herméneutique et de I’extrapolation aléatoire. L’absence de méthode entraine, en effet,
une perte de temps et d’énergie considérables. Une science sans conscience méthodologique ne peut
que ruiner la recherche.

L’intérét d’une méthodologie propre aux sciences humaines ne fait plus de doute depuis
Descartes et son Discours de la méthode. Cet intérét est aujourd’hui d’autant plus impérieux face a
I’immensité des champs du savoir et a 1’éclatement extraordinaire des disciplines qu’il est urgent de
maitriser un « discours de la méthode pour bien conduire sa raison et chercher la vérit¢ dans les
sciences. » (Descartes)

L’étude des méthodes de la recherche et de la connaissance scientifique est 1’objet de
I’épistémologie mais la méthodologie est partie intégrante de toute discipline qui Se veut scientifique.
Depuis son introduction dans le cursus universitaire, son effet n’a cessé de s’affirmer mais il lui
manque encore un contenu unifié et un objectif clair.

On peut bien sir acquérir une méthode de travail et de recherche par simple imprégnation, c’est-
a-dire en imitant mais il nous semble plus utile et plus formateur de donner aux étudiants chercheurs
les outils de leur autonomie en explicitant les fondements de la recherche et les approches
méthodologiques possibles. Ils pourront ainsi se lancer dans leur projet en connaissance de cause,
armés des outils conceptuels nécessaires, et non pas au gré du hasard ou a tatons mais en construisant
leur savoir méthodologique.

La structure du savoir méthodologique

Si, dans un sens général, une méthode ne se construit pas par imitation et reproduction, si elle
prend toujours, a des degrés différents, certaines libertés a 1’égard de canons et de projets pré
déterminés, le savoir méthodologique ne peut donc se résumer a une stricte somme de procédures
prétes a porter. Les méthodes n’existent donc qu’au sens de traces individuelles de recherches, dont on
peut certes s’inspirer pour réaliser de nouvelles recherches, mais qui ne constituent que la partie
« archivistique », patrimoniale, inerte, d’un savoir méthodologique. Elles sont les illustrations
d’applications précises du savoir dans des situations de recherche antérieures, mais ne peuvent avoir
pour vocation de générer a elles seules de nouvelles recherches. Quelle peut donc étre la nature, plus
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ambitieuse, d’un savoir méthodologique qui donnerait en outre au chercheur les clés d’une
programmation et d’une régulation permettant la construction de méthodes originales et adaptées ?
Quels en sont les ¢léments constitutifs ? Quelle en est la structure ?

La réflexion que conduit M. Grawitz sur le concept de « méthode(s) », nous mettra sur la voie
d’une réponse. Parlant de « la méthode et des méthodes », M. Grawitz dresse le constat suivant :

La plupart des auteurs distinguent la méthode, des méthodes. On trouve cependant ce terme
utilisé pour caractériser des procédés qui se situent a des niveaux tres différents, quant a leur
inspiration plus ou moins philosophique, a leur degré d’abstraction leur but plus ou moins
explicatif leur action sur des étapes plus ou moins concrétes de la recherche et le moment ou
elles se situent. (M. Grawitz, 1993)

Toute méthode de recherche se définit d’abord par des procédures et des techniques dont la
finalité est d’obtenir des réponses aux questions posées. Dans un tel cadre, ¢éloigné de tout formalisme
excessif il est conseillé de combiner plusieurs méthodes dont I’argumentaire est susceptible de valider
les explications avancées. La finalit¢ de cet exercice est la confirmation ou I’invalidation des
hypothéses formulées initialement.

Le but de tout travail de recherche, et quelle que soit son ampleur (mémoire ou thése), a pour
vocation premiere de développer des « concepts explicatifs » qui facilitent la compréhension des
processus sociaux que I’on se propose d’analyser, « d’ou sa visée explicative et sa recherche de sens
(Russel A. Johnes, 1996). Par conséquent, le choix pertinent d’'une méthode fait partie intégrante d’une
« stratégie » de recherche, celle-ci devant obligatoirement « s’ajuster » a la question posée et aux
hypotheses formulées.

De tels enseignements sont importants, voire indispensables, pour la réalisation d’un mémoire.
Mais d’abord il serait utile de comprendre en quoi consiste un mémoire de master.

1. Qu’est-ce qu’un mémoire de master ?

Initiée en 1998 par quatre pays (Allemagne, Grande-Bretagne, Italie et France), dans le but de
rendre compatibles les cursus de I’enseignement supérieur en Europe et de favoriser la mobilité des
étudiants, la « réforme LMD » (Licence - Master - Doctorat) connait une application progressive.
Quarante pays européens ont ainsi décidé d’harmoniser leurs diplomes d’ici a 2010.

Le grade de master (bac + 5), validé par 120 crédits ECTS apres la licence, remplace la maitrise
et le troisiéme cycle (DEA et DESS), et peut se décliner selon deux orientations : 1’une
professionnelle, 1’autre recherche, avec des possibilités de passage de ’'une a ’autre.

Quelle que soit la filiere de formation, la fin de la scolarité est couronnée par un mémoire, dont
les objectifs peuvent étre divers. Le mémoire de fin d’étude, le mémoire de stage ou de projet
professionnel, le projet d’intégration (la terminologie varie selon les programmes) sont des documents
écrits.

2. Les caractéristiques des mémoires

Chaque type de mémoire posseéde ses caractéristiques propres qui déterminent la fagon dont il
sera ¢valué.
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Les critéres d’appréciation du mémoire doivent étre clairement définis par le responsable du
programme et clairement compris et intégrés par 1’étudiant. Atteindre correctement des objectifs qui
ne sont pas les bons, c’est assurément €chouer : si 1’étudiant a qui ’on demande un mémoire de
recherche produit un mémoire professionnel, il se sera « échiné » en vain.

Le trait dominant du mémoire peut étre descriptif ou normatif :

- descriptif : 1’étudiant rend compte d’une situation, d’un travail, qu’il décrit. Il effectue
généralement un diagnostic de la situation
- normatif : il va au-dela et préconise des solutions, des recommandations, des méthodes.

Les étapes du mémoire
La réalisation du mémoire de master comporte quatre grandes phases :

* Définition du sujet

* Collecte de I’information

e Traitement de I’information
» Rédaction

Ces phases ne sont pas totalement séquentielles et se chevauchent les unes les autres. Ainsi, la
rédaction peut étre menée en parallele avec la collecte d’information.

Mais on ne doit pas laisser penser que le pilotage du mémoire est un long fleuve tranquille. Les
itérations, les retours en arriére sont trés nombreux et constituent une source d’amélioration. Le tout
s’accompagne de phases d’enthousiasme, mais aussi parfois de découragement, qu’il est nécessaire de
surmonter.

Le sujet

Le choix porte d’abord sur le théme de la recherche dont il faut ensuite extraire un sujet, délimité
avec clarté et précision.

Pour ce faire, Sophic Boutillier, Alban Gogel d’Allondans et Dimitri Uzundis (2002 : 94)
recommandent :

... d’utiliser la bonne vieille méthode dite de « 1’entonnoir », laquelle consiste a partir d’une
idée générale qui va étre approfondie par étapes successives. Ce travail inhérent a toute
réflexion préliminaire ne doit pas étre mésestimé. Ce faisant, il ne faut pas hésiter, méme au prix
de repentirs (douloureux), a « élaguer » I’idée de départ qui, chemin faisant, se métamorphose,
véritable alchimie qui permet d’aboutir a la définition pertinente du sujet de recherche. Ce
travail d’entrée en matiére se concoit comme la premiére phase exploratoire.

Le théme du mémoire de master définit un domaine d’intérét. Il dépend des objectifs, des
compétences et des opportunités.

Les opportunités peuvent venir de plusieurs sources :

- les enseignants, proposent des thémes de recherche de leur domaine de compétence ;
- les milieux professionnels, sous la forme de propositions de stage ou de bourses de recherche.
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Il appartient a I’étudiant de savoir saisir ces opportunités, car en régle générale, elles facilitent le
déroulement de 1’étude tant pour la recherche des sources bibliographiques que pour la collecte des
données.

La délimitation du cadre de la recherche

Le cadre de I’étude précise ce qui est intégré par [’auteur dans le sujet et ce qui n’en fait pas
partie. C’est en pratique la définition du périmetre de la recherche ou de 1’étude.

L’objectif de tout projet de recherche est de s’en tenir au questionnement de départ, circonscrit
par une orientation soigneusement définie, afin de garantir 1’équilibre des dimensions théoriques et
empiriques du sujet.

Cela permet d’assurer la clart¢ de 1’objectif et de son positionnement par rapport aux travaux
antérieurs. La encore, deux précautions valent mieux qu’une : pour aborder I’étape suivante dans des
conditions sereines, quoi de plus banal que de dire que la précédente doit étre bien maitrisée. Avec la
délimitation du champ de votre recherche, vous vous situez déja dans la construction de la
problématique.

Une fois le théme de 1’é¢tude défini, il convient pour les mémoires de recherche de préciser la
problématique et pour les mémoires professionnels, les questions posées.

Une problématique®! est une question de nature conceptuelle. C’est une interrogation de nature
théorique. Elle met en relation des concepts.

Le terme « problématique » est surtout utilisé pour les recherches académiques. Celle-Ci se
définit comme « I’ensemble construit autour de la question principale » (Michel Beaud, 2006) — la
perspective théorique — véritable charpente de la recherche, des hypothéses et des lignes d’analyse
qui permettent de traiter le sujet. La problématique ne peut s’élaborer qu’apres la « confrontation
théorique » des possibilités théoriques et des implications méthodologiques qui en découlent, cela au
regard du traitement envisageable du sujet. C’est la phase d’¢lucidation et de délimitation de
I’approche personnelle concernant le sujet, qui implique que qu’on explique a quoi il faut renoncer
dans le traitement, et pourquoi. L’¢laboration de la problématique passe par le choix de la question
principale qu’il faut maintenant développer a travers un « jeu construit d’hypothéses »,
d’interrogations, de questionnements fondés sur des reperes théoriques aussi cohérents et rigoureux
que possible, ainsi que des concepts adaptés a 1’objet de la recherche, laquelle s’inscrit dans un champ
soigneusement délimité.

La problématique, les questions de recherche sont précisées a 1’aide des enquétes exploratoires et
des recherches documentaires effectuées.

Les recherches documentaires mobilisent trés largement Internet et I’auteur du mémoire doit, des
le début de son travail, faire une recherche approfondie sur le théme de sa recherche sur le web. On est
souvent tres surpris par I’ampleur des ressources disponibles en ligne. Il convient bien siir de toujours
vérifier la source des sites consultés et de s’assurer de leur fiabilité. Notre conseil est de faire une
recherche sur les moteurs de recherche comme Google www.google.fr ou Yahoo www.yahoo.com

3L \/oir sur cette question. R. Quivy et alii, Manuel de recherche en sciences sociales, Dunod, « Psycho sup », 2éme éd., J-
Cl. Usunier et alii, Introduction a la recherche en gestion. Economica, 2éme éd., 2000.
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Problématique — un champ et une hypothése

Dans les mémoires de recherche adoptant une démarche hypothético-déductive, les hypotheses
correspondent a des affirmations dont le chercheur va vérifier la pertinence a 1’aide des données
collectées.

Trouver une problématique consiste donc a sélectionner, de facon pertinente, les principaux
reperes théoriques de la recherche dans le but de rendre intelligible la réalité¢ du sujet. Il s’agit alors de
construire un « cadre conceptuel » logiquement adapté a 1’objet de la recherche, donc en rapport avec
la question de départ. Ensuite, il faut construire, énoncer une ou plusieurs hypothéses (en nombre
toujours limité de préférence) qui se définissent comme des propositions de réponses anticipées et
provisoires du phénoméne étudi¢ — sinon on se trouvera face a des certitudes, donc rien a démontrer
— a la question qui vous est posée. Par exemple, I’hypothése, fil conducteur de la recherche, permet
d’établir une relation entre deux concepts, c’est-a-dire déterminer a priori une relation causale, ou une
relation de réciprocité, qu’il faudra démontrer. Dés lors, elle remplace la question de recherche dans
cette fonction. Cette démarche se situe dans un cadre hypothético-déductif sur lequel nous
reviendrons. Le concept se définit comme une représentation abstraite et universelle d’un objet.

Par conséquent, la problématique se congoit comme un questionnement portant sur 1’objet
d’étude. Autrement dit, il s’agit de formuler un probléme tout en explicitant les hypothéses et leur
articulation (objet de la problématique). Ces hypotheses seront testées ultérieurement au cours de
’analyse, pour aboutir a la phase de validation, c’est-a-dire a leur vérification et a leur confirmation.

Méthode de travail

Une fois la question de départ formulée et le cadre de la recherche précisé, il s’agit de concevoir
une méthode de travail. Bien évidemment, celle-ci est spécifique a chaque recherche. D’un point de
vue pratique, et quitte a se répéter, construire une problématique consiste a formuler les principaux
reperes théoriques de la recherche, a savoir la question centrale qui la structure, le cadre conceptuel
adapté a I’objet de celle-ci, et les idées qui vont guider I’analyse. Il s’agit ni plus ni moins de mettre en
évidence une manicre spécifique d’envisager un probléme et de proposer les « lignes de force » de la
réponse a apporter a la question de départ.

Dans tous les mémoires, la méthodologie précise la fagon dont les données vont étre collectées
. A . . A . . 32 OS]
observations, enquétes quantitatives, enquétes qualitatives™. Les précisions concernant la
méthodologie sont toujours indispensables a la compréhension du mémoire.

Viennent ensuite les phases de réalisation de la collecte des données, de traitement et d’analyse
des données collectées. L analyse des résultats conduit a mettre en évidence les implications a la fois
conceptuelles et managériales du projet.

Le modé¢le d’analyse sociologique

Apres avoir congu une problématique de recherche, il faut maintenant construire un modé¢le
d’analyse, qui est son prolongement naturel. Trois possibilités vous sont alors offertes, a savoir :

32 \oir sur cette question Y. EVRARD et al., Market. Etudes et recherche en marketing, Dunod, « Gestion sup », 3éme éd.,
2003.
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* construire votre propre modele d’analyse, ce qui est difficile et souvent téméraire, mais
pourquoi douter par avance de votre talent... ;

* choisir votre modé¢le d’analyse en I’empruntant a un auteur dont les recherches font référence,
ce qui est la prudence méme ;

« adapter le modele d’analyse aux nécessités de votre sujet, démarche qui est plus conforme a
celle empruntée par les travaux pris en référence (voir chapitre suivant), et qui leur a garanti un succes
mérité en soutenance. Et libre a vous d’assumer votre choix en fonction des circonstances et de vos
ambitions raisonnables.

En définitive, le modele d’analyse est un modele théorique se composant d’un ou de plusieurs
concept(s) (un systetme de concepts organisé en théorie) soigneusement définis, et d’une ou de
plusieurs hypotheses nécessairement liées entre elles (1’une peut étre principale par rapport aux autres)
afin de former un ensemble cohérent.

Selon Raymond Quivy et Luc van Campenhoudt (1995 : 67), il est recommandé :

de se lancer dans I’exploration — de partir a la découverte enthousiaste — des théories ou des
recherches antérieures sur la méme thématique, et surtout de travaux de référence qui, de facon
plus élargie, présentent des problématiques qui y sont liées. Autrement dit, pour élaborer un
mod¢le d’analyse, on a le choix entre I’emprunt, la transposition ou la création d’un modele
(solution originale, mais trés risquée). Il ne faut donc pas hésiter a s’intéresser aux auteurs dont
les recherches font référence et sont susceptibles d’inspirer sinon d’influencer votre réflexion.
L’objectif est de présenter un « ensemble structuré et cohérent composé de concepts et
d’hypotheses articulés les uns aux autres. »

Sa construction consiste a ¢élaborer un systéme assurant la cohérence des concepts, et des
hypothéses opérationnelles.

Avant de commencer quoi que ce soit, il est indispensable de préciser a nouveau la question
centrale qui structure la recherche. Cet exercice est le préalable a la construction du modele d’analyse
et garantit la cohérence du travail entrepris. Prolongeant la problématique, le modéle d’analyse
sociologique comprend les concepts et les hypothéses articulés entre eux afin de constituer un cadre
d’analyse cohérent.

Le jeune chercheur doit alterner les phases de documentation avec les phases de rédaction pour
ne pas se trouver, en bout de course, submergé d’informations hétéroclites dont il ne sait que faire ni
comment les organiser.

La validation du professeur

La phase finale consiste a soumettre 1’ouvrage au directeur pour validation et controle de la
qualité. Elle englobe également les éventuelles demandes d’aménagement, d’approfondissement ou
simplement de précision. Cette phase est couronnée par la soutenance publique et 1’évaluation des
résultats de la recherche.

Durant toutes ces étapes, le suivi du directeur de recherche est essentiel, car il permet de
« cadrer » le travail tant sur le plan scientifique que pédagogique ou technique. L’étudiant chercheur
ne doit pas hésiter a poser toutes les questions qui le taraudent, méme s’il les juge parfois « futiles » ou
trop simples. La plupart des interrogations sont souvent légitimes et permettent d’éviter le hors-sujet
ou le contre-sens.
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La conduite du projet de recherche concerne I’organisation méthodologique mise en oeuvre pour
faire en sorte que I’ouvrage (mémoire, master ou thése) réponde aux exigences académiques et qu’il
soit conforme aux attentes du directeur et de I’ institution.

Les entretiens avec le directeur de recherche constituent la forme la plus courante de validation
des étapes. Il convient de les multiplier afin de déceler au plus tot les éventuels problémes et pouvoir
ainsi s’adapter aux aléas non prévus initialement. De plus, cela permet une meilleure maitrise du temps
allou¢ a chaque étape de la recherche, ce qui signifie qu’il faut fixer d’emblée une sorte d’échéancier
avec le directeur en prévoyant des dates a respecter.

Tout au long du mémoire, la validation par le professeur ou le maitre de stage doit étre sollicitée
pour les étapes essentielles présentées par Mathieu Guideére de la fagon suivante :

Planning de travail

Pour un mémoire de recherche

- Début septembre : choix du directeur de recherche et du sujet.

- D¢ébut octobre : présentation du plan de travail et de la bibliographie (générale et spécialisée).

- Début novembre : présentation d’une problématique et des fiches de lecture réalisées sur le sujet.

- D¢ébut décembre : présentation du plan détaillé de rédaction et d’un échantillon d’analyse (pour
avis).

- Début février : présentation de I’introduction et d’un chapitre au moins de la rédaction (pour
accord).

- Début avril : présentation d’une partie intégralement rédigée.

- Début mai : présentation du reste du mémoire au directeur.

- D¢ébut juin (ou début septembre) : dépdt du mémoire apres relecture et prise en compte des
remarques du directeur de recherche.

- Fin juin (ou fin septembre) : soutenance publique.

- De la méme fagon, le planning de travail doit étre en permanence réactualisé.

Pour une thése de Doctorat

Premiére année . choix du sujet, inscription, constitution du corpus et de la bibliographie,
lecture des références et élaboration des fiches de travail, discussions avec le directeur, plan détaillé.

Deuxieme année : début de la rédaction, lectures supplémentaires, hésitations, rédaction,
réécriture, soumission au directeur.

Troisieme année: présentation de chaque chapitre, correction, achévement de la rédaction,
présentation de I’intégralité du travail, finalisation de la bibliographie, mise en page et tirage, envoi
aux rapporteurs, dépot de la thése et soutenance. (Mathieu Guidére, 2003 :7)

Le rapport recherche — mémoire

11 serait intéressant cependant de proposer quelques réflexions sur les rapports entre la recherche
et I’¢élaboration des mémoires ; quelques propos d’auteurs nous permettront d’entrer dans cette
réflexion.

Beaucoup de mémoires sont construits sur la base d’une activité de recherche. Or,
particuliérement dans le domaine des sciences sociales, « nous devrons nous contenter d’améliorer
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indéfiniment nos approximations ». (Karl R. Popper, 1984 : 23). Incontestablement utile, nécessaire,
ce type de recherche est souvent discuté. Sa scientificité n’est pas évidente. Présentons les réflexions
de Jean Ladriere :

Une grande interrogation s’¢éléve a propos de 1’étude des phénomeénes sociaux. Peut-on recourir,
dans ce domaine, aux méthodes qui ont fait leurs preuves dans le domaine des sciences de la
nature? L’idée méme d’une connaissance scientifique est-elle applicable lorsqu’on a affaire a un
ordre de réalité¢ ou I’homme intervient a titre essentiel en tant qu’agent ?

Dés le moment ou 1’action joue un rdle, il y a inévitablement référence a des motivations, a des
buts et a des valeurs. Or, peut-on traiter ces composantes de 1’action a la maniére des propriétés
d’un objet fini, peut-on les “objectiver” ? Ne se trouve-t-on pas, au contraire, en présence ici
d’un ordre de réalité qui échappe radicalement, et cela pour des raisons de principe, a toute
tentative d’objectivation ? 3

Ces questions sont a prendre au sérieux. Des efforts incessants sont entrepris pour affiner
I’épistémologie des sciences humaines. Les enjeux sont de taille, puisque la science entretient des
rapports directs avec ’action. Hubert Blalock nous le rappelle :

Des principes scientifiques bien établis, basés sur une recherche rigoureuse, sont normalement
une condition nécessaire pour une action sociale intelligente, mais ils ne sont pas suffisants en
eux- mémes, cela signifie que le seul fait de détenir le savoir nécessaire ne garantit pas que nous
aurons la capacité ou la volonté d’agir en fonction de ce savoir. Sans lui, par contre, nous serons

obligés de continuer a nous servir de méthodes du type “essais et erreurs” qui ont depuis
longtemps fait la preuve de leur inefficacité et de leur cotit social élevé. (1973 : 21)

Dans ces conditions, sans vouloir absolutiser le caractére scientifique des sciences de I’homme,
il faut convenir que le caractere de systématicité, d’attention aux faits, d’accord intersubjectif des
chercheurs quant aux méthodes et aux résultats, confére a 1’entreprise scientifique une spécificité
indéniable par rapport aux autres pratiques sociales. (P. de Bruyne, op. cit., p. 22)

La science, « sans s’identifier au savoir, mais sans ’effacer ou 1’exclure, se localise en lui,
structure certains de ses objets, systématise certaines de ses énonciations, formalise tels de ses
concepts et de ses stratégies. » (Michel Foucault, 1969 : 241)

On peut s’interroger sur ce qui fait la scientificit¢ d’une démarche d’étude dans le cadre de
I’¢laboration d’un mémoire. Umberto Eco estime qu’un mémoire peut &tre considéré comme
scientifique, au sens large, dans la mesure ou il respecte quatre régles. Nous vous proposons d’en
prendre connaissance :

1. La recherche doit porter sur un objet reconnaissable et défini, de telle maniére qu’il soit
reconnaissable également par les autres. |[...]

2. Sur un tel objet, la recherche doit dire des choses qui n’ont pas encore été dites ou le
reconsidérer dans une optique différente de ce qui a déja été publié. [...]

3. La recherche doit étre utile aux autres. |[...]

4. La recherche doit fournir les éléments qui permettent de vérifier ou de falsifier les hypothéses
qu’elle présente ; en quelque sorte, elle doit fournir les ¢léments qui permettent sa discussion
publique. C’est 1a une exigence fondamentale. » (U. Eco, 2006 :38)

3préface a ’ouvrage de P. de Bruyne, J. Herman, M. de Schoutheete, De la recherche en sciences sociales, PUF, Paris,
1974 : 5.
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Il n’est pas possible de développer ces éléments ici, aux cours d’épistémologie, de méthodologie
de la recherche ou de « recherche sociale », ou encore, interrogez votre directeur de mémoire.

Conduire une démarche scientifique, c’est, dans tous les cas, une quéte de distance critique par
rapport aux évidences trompeuses qui sont d’autant plus facilement acceptées qu’elles comblent
un vide, qu’elles rassurent et qu’elles permettent a des intéréts, voire a des priviléges, de se
maintenir. Le chercheur doit « s’imposer une polémique incessante contre les évidences
aveuglantes qui procurent a trop bon compte I’illusion du savoir immédiat et de sa richesse
indépassable. » (P. Bourdieu, 1971: 35)

En guise de conclusion la recherche exige que soit pratiquée une évaluation objective qui porte
sur trois axes les interactions qui se sont produites dans le processus de recherche, les transformations
qui sont apparues dans ce champ de recherche et les conditions structurelles qui ont permis le
déroulement de la recherche ou qui I’ont entravé. Une telle procédure d’évaluation permet de mesurer
I’objectivité¢ de la recherche au sens ou sont prises en considération aussi bien les découvertes
théoriques que 1’efficacité de la recherche par rapport a son projet d’apporter des solutions aux
problémes retenus-" ;

Les principes ci-dessus définissent dans quelles perspectives doivent étre adaptées les
procédures d’étude et les modalités d’organisation du travail. Par ailleurs, une recherche-action est une
aventure et celui-ci peut aider a trouver les ressources nécessaires a la conduite de 1’étude.

D’une manicre générale, la réalisation d’un mémoire se déroule sur une longue durée. Souvent
aussi, pour diverses raisons, cette période n’est pas continue ; des interruptions lourdes viennent «
ponctuer » le travail (semaines intensives de cours, préparation d’examens, activités salariées, service
militaire, etc.). C’est la réalité, il faut la prendre en considération.

Cette discontinuité implique que I’auteur ait une bonne vision d’ensemble de la démarche qu’il
conduit et des diverses étapes qu’il est appelé a franchir. Cependant, les formes de mémoires étant tres
diverses, il est fort difficile de définir une suite d’étapes qui seraient pertinentes pour chacune d’elles.
On observera des différences dans la séquence de ces étapes et, surtout, dans la durée de chacune
d’entre elles. Reste qu’il faut planifier, agir et corriger la planification. Cette étude est donc proposée a
titre purement indicatif. Autrement dit, dans beaucoup de mémoires, on peut repérer les étapes
évoquées et construire une planification sur la base du modéle retenu ici, apres d’éventuelles
adaptations.
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Pentru o cultura a educatiei profesionale axata pe OM
drept spatiu integral de deschidere continua spre revalorificare

Liuba Botezatu, conf. univ. dr.,
Universitatea de Stat din Comrat,
UTA Gagauzia, Republica Moldova

Cultura educatiei lingvistice si literare la facultate, ca proces si produs al devinatiei umane
continue, exceleazd cu finalitatea fenomenologicd hermetic/hermeneutica, ajunsa la linia de
transcendere a spiritului subiectiv in spirit obiectiv. Or, un spatiu al culturii educatiei trebuie sa
poarte pecetea expresiei unei modalitdti constiente de producere — reproducere valorica continud
viceversa — reintoarcerea revigorat-individualizata a diversitatii la esentd, la esenta startizarii
complinirilor de sine: ,,Om — orizont al misterelor”.

Cultura lingvistica si literard, drept factor sociouman complinitor, se preteaza, la ciclul Intai si
doi de invatamant, ca un fenomen concentric constructiv de sensibilizare competitiva (eu — celalalt
eu), la nivel de depasire, accesat pe liberul consimtamant. Liberul arbitru impunandu-se, astfel, ca
forma de lectie de constientizare a responsabilitatii sinelui, e necesar sa mentionam ca ramane a fi mai
intai un principiu prioritar de reconsemnare a nevoii de implementare si suplinire a deficitului culturii
cetatenesti-profesioniste la nivel integrator de intelect complinit, capabil de determinare si
autodeterminare elocventa a standardelor de pozitionare strategica performanta, versus potentialul
revalorificdrii globale (in fiecare dintre noi) a Marelui Adevar: OM.

Cei ce predam discipline cu profil paideic, prin filiera angajarii profesionale la specialitate, mai
intai, trebuie sa fim buni pedagogi, buni psihologi, buni specialisti in domeniul ales, intru a stapani
arta paideica, arta educatiei, a procrearii sinelui prin celdlalt si invers. Sintagma CEL/CELA, la
facultate, integralizeaza rosturile inter- si transdisciplinaritatii in a forma viitori profesori de limba si
literatura romana ca produse valorice complexe. Angajarea la marea opera de valorizare a vietii le

prin formare continud, perseverenta de a produce valoarea prin valoare. Aceasta ne face sa intelegem
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ca intregul demers educational la specialitatea Limba i literatura romdna e necesar, mai intai, sa fie

raportat la axiologia educatiei, la formarea unei culturi specifice de educatie lingvistica si literara, in
Maiestria pedagogicd, In general, poartd caracter armonizator de integralizare a celor doua

fatete complinitoare ale ei — profesionalizare si specializare; caracter arhetipal de sensibilizare

comprehensiva; caracter peren de mester faurar — valorizare si revalorizare a produsului creator;

caracter interpretativ-retroactiv de angajare divinatorie la cel mai inalt grad de sensibilizare

intelectuald. Bucuria succesului, dupa cum este bine stiut, poate fi complinitd doar intr-un spatiu

relevant, care poate garanta conditii adecvate de angajare totald la bard evolutiva. Si acest spatiu al

complinirilor de sine, dupd noi, capatd, mai intai, preponderentd de principiu al axiologiei globale.

Altfel spus, principiul Gratierii este cel al sensibilizdrii umane, aferent implementarii pe teren social

(dupa cum am mai mentionat In nenumarate randuri) a celor sapte exigente complinitoare de ordin

spatial-temporal integrator:

1. Posibilitatea de reintoarcere la esenta;

II. Posibilitatea de reconsemnare creativa a sinelui;

III. Capacitatea de formare continud,

1V Posibilitatea de optiune,

V. Capacitatea de autoreglare;

VI. Capacitatea de inaltare prin spiritualitate;

VII. Posibilitatea de reconsemnare a personalitatii drept valoare sociala

globala. (1)

Din aceste perspective, raspundem imperativului postmodernist al Intregii pedagogii umaniste,
fundamentele careia sunt si trebuie sd fie cele pretate pe axiologie la nivel de perceptii, senzatii,
atitudini, competente. ,,Paradigma comprehensiva”, fiind cea a calitatii, a raporturilor de gratiozitate
reciproca, ,,are drept obiectiv intelegerea dinamicii evenimentelor prin intengionalitatea angajata in
istoria interactiunilor subiectului cu mediul sau”. (6) In contextul CEL/CELA, la nivel de comunicare
absoluta (comprehensivitate hermetic/hermeneuticd), empatia (starea de Katharsis a actului
comunicativ) se produce pe axd emergentd, prin armonizarea spontand a celor trei stari de angajare
transcendentald — comunicare, intelegere, sensibilizare — Intr-un produs al asteptarilor interpretative.
Or, principiul Gratierii, al noii politici educationale, trebuie sa devinad garantul prim de angajare a
intregii spiritualitati la opera de faurire in chip maiestrit a sinelui. (2)

Caracteristicile de principiu psihointelectual ale ,,varstei de aur” (18 — 30 ani) sunt dintre cele mai
promitatoare, in acest sens: incredere in forfele proprii, spirit de afirmare, de independenta, de
individualizare, de initiativd constructiv-realistd, de cercetare, de creatie, de experimentare, de
autoinstruire, de autoconstientizare, de reglare si autoreglare. Din aceste considerente, standardele de
formare profesionald, la facultate, poarta caracter concentric de raportare a obiectivelor la finalitati si
a finalitatilor la obiective; raportul cauza — efect producandu-se la nivelul maiestriei pedagogice de
proiectare si abordare a strategiei  calitdtii: metode si tehnici de munca active §i interactive
preconizate la realizarea teleologica a Intregului demers educational (unitate didactica, tipuri specifice
de ore de curs, curs integral disciplinar). Practica demonstreazd ca, in afara unui principiu axiologic
diriguitor al tuturor exigentelor formative pe calea cunoasterii, Tnsdsi cunoasterea, recunoscutd in
lumea stiintei drept finalitate fenomenologica, nu se produce. Or, situatiile performantelor
fenomenologice trebuie angajate din start la bara epistemica. Proiectarea demersului educational,
continuitatea racordarii la idealul general de sistem trebuie sa porneasca de la principii, de la norme,
de la un principiu axiologic general, in stare sd aduca lumina si cdldura in ordonarea si disciplinarea
intregului proces al cunoasterii si revalorificarii sinelui drept forta cu adevarat creatoare.

Interferenta retroactiune — gratiere, la catedra, constituie un sistem continuu de strategii si tehnici
de munca intelectuald prefatate intr-un demers educational complex la nivel de unitate didactica, de
tipuri specifice de ore: prelegeri, activitati practice, consultatii, lectiile liberului arbitru avand menirea
sd incurajeze initiativele invatarii prin descoperire. Este evident ca activitatile practice incadreaza
modular orele de laborator — de realizare a proiectelor in grup, de analiza textologica, dar si de
evaluare a performantelor.
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Metodologia Gratierii, dupa cum e si de asteptat, la nivel de culturd a educatiei, se preteaza pe
abordarea 1intr-un concept teleologic unitar a metodelor semiotice, hermeneutice, praxiologice; a
metodelor de creativitate; a celor de studiu academic in general, in urméatoarea structurare:

1. Metode centrate pe actiunea moderatorului;
2. Metode centrate pe actiunea de cooperare moderator — student;
3. Metode centrate pe individualitatea studentului.

Metodele centrate pe student se clasifica in:

1. Metode de cercetare teoretica: axiomatica si ipotetico-deductiva;

2. Metode de cercetare empirica: observatia, experimentul, sinteza.
Portofoliul, Investigagia, Proiectul de grup se realizeaza atit la orele de activitate practica, cat si

la orele consultative. Sistemul curricular general de retroactivitate, la facultate, este
autoperformator, racordat la principiul Gratierii.
Metodele netraditionale de evaluare, la etapa superioara de parteneriat, se supun adecvat

rosturilor unei culturi educationale axiologice prin :

= racordarea la standardele educationale de comunicare/cunoastere/creativitate;

= achizitionarea rezultatelor intr-un tot unitar-formativ: competente, atitudini, situatii de invatare;

= reglarea condifionatd si necondifionatd a intregului mecanism de retroactivitate incifrat in

perimetrul cooperarilor de parteneriat;
= racordare la ideal prin revalorificarea continud a personalitatii.

Observatia, analiza si sinteza, metode de cercetare empiricd, se caracterizeaza prin
urmatoarele evidente sistemice:

- dexteritati aferente observatiei ca tehnica de evaluare a proiectului investigatiei,

- dexteritati aferente observatiei ca tehnica de evaluare a individualitatii

creatoare;

- dexteritati la nivel de sistem modular ,,ochi reglator” — liber-arbitru.

Modalitatile interpretative ale analizei §i sintezei poartd urmatoarele specificari: fisa de
evidenta formativa; scara a determinarilor si autodeterminarilor valorice; lista de estimare
valorica a sinelui.
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Schema nr.1: ,,Om — Orizont al misterelor’’

Gratierea, principiu al axiologiei generale, exprima conditia prima a realizarilor de sine,
garantul realizarilor armonioase a eului prin ratiune §i revelatie.
Simbolistica enigmei:

OM — Orizont al misterelor (L. Blga). Centrarea pe OM, drept prima valoare vitala — valoare

integrala. Litera M —trei de V: valoare, viatd, victorie, preponderenta sacrului asupra profanului.

Omul poate fi descoperit doar in spatiul integral al Gratierii — G, aferent chintesentei sale
armonizante §i omniprezente. EU — educatie umanista. Educatia de la persoana |; SEG — Spatiul
educational al Gratierii. SE din SEG — Standarde educationale si norme de comportament. LA din
LAG — Liberul arbitru, capacitatea sinelui de a se autoarbitra, de a-si autoconstientiza rosturile, de a
se autocomplini §i autodescoperi prin satisfacerea nevoii permanente de depdsire si autodepagire;
liberul arbitru, manivela prima a Gratierii de autodepasire si autodefinire a sinelui; C — cultura,
calitate; CEL — Cultura educatiei lingvistice; CELA — Cultura educatiei literar-artistice; EU/CEL/A
— celalalt — retroviziunea sinelui inversat, vazut cu ,,celalalt ochi”. Reconsemnarea sinelui intr-un tot
senzational.

Experienta de viatd a demonstrat dintotdeauna ca, pe fagasul contestarii adevarului, scoala este
spatiul celor mai mari contradictii, dar si al celor mai remarcabile compliniri. Rosturile principiului
Gratierii este sa conduca spre obtinerea garantului formarii unei culturi educationale deosebite de
armonizare si sensibilizare: ragiune — revelatie.

In cadrul activitatilor noastre de lucru cu textul (conform indicatiilor programei analitice), situatia
educationala preconizatd este busolatd de standardele de formare profesionald la disciplina-tinta — de
specializare —, intr-0 anumita ordine conceptuala integralizatoare, dupa cum urmeaza:
competente la nivel de cunoasgtere §i intelegere;,
competente la nivel de aplicare;
competente atitudinale la nivel de integrare.

Pentru domeniul de formare a profesorilor de limba si literatura romana (practicim mai multe
forme de lucru cu textul), prioritate atribuim, de fiecare data, abilitatilor integralizatoare/
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sintetizatoare de relevare diferentiatda a complinirilor intelectuale in general si celor de educatie
lingvistica si literard in special, Tn urmatoarea ordine:
- elaborarea planului de idei ale textului;

- manifestarea unor deschideri fata de schimbarile survenite in plan functional;

- integralizarea multiplelor cunostinte si abilitati formate anterior la toate disciplinele de profil;

- aplicarea si exteriorizarea abilitatilor aferente maiestriei pedagogice;

- antrenarea §i integrarea instrumentarului metodologic necesar de forme de provocare si
manevrare a gandirii critice;

- aproprierea textului literar-artistic prin variate forme de interpretare;

- interferentierea artelor in situatia educationala data.

Din aceasta perspectiva, ne mai aplecam inca o data asupra fragmentului ,,Ora imblanzirii
cugetului” din romanul ,,Biserica Alba” de I. Druta.
,...Ca de obicei, ruga parintelui Paisie incepea cu glas tare si raspicat, apoi, pe masurd ce cuvantul
prindea foc si adancime, sonoritatea silabelor scddea, trecAnd in soaptd; pe urma, iatd ca se stinge si
soapta. Faptura lui garbovita ramanea acum cu totul strivita de povara pacatelor si numai fruntea i se
legana incet, tresdrind atunci cand veneau cuvintele Tnaripate — cuvinte mari, nascute acum intru
Domnul.

In cele din urma, focul rugaciunii s-a potolit, rimanand in jil{ numai smerenia, dar stai, ci se
mai petrece ceva acolo sub cenusa ceea. Cu ochii inchisi, cu suflarea taiatd, parintele ramane
nemiscat, ca o sdgeatd prinsd in ciocul unui arc. A te vedea pe tine insufi asa, intr-o clipa, cu toate
metehnele tale, nu e lucru usor, a te dumeri asupra vietii tale nu e lucru simplu. La poalele
Carpatilor, noaptea adie a primavara, a mugur, a veac nou, dar batranul ramane nemiscat, de parca
ar fi fost cioplit din piatrd, si numai duhul lui pribeag se zbate razbatand pe acolo pe unde inca
nimeni pare sd nu fi razbatut. O, acest suflet zbuciumat, ce cutremura, in clipd de revolta, lumi
intregi! Un monah batran si neputincios sede la masa, dar sufletul lui sapa pe sub munti, strabate
mari, cutremura ceruri... Parea ca din clipa in clipa se va intampla ceva fatal, se vor risipi, se vor
prabusi toate. Mai trece Tnsa o vreme, sentimentul unei catastrofe apocaliptice dispare, toate se
limpezesc, se linistesc, revin in albiile lor si numai batranul staref rdmane in jilf nemiscat, cu
fruntea-i acoperita de roua celor prin care a trecut.”

Motive interpretative-cheie de reperare la structurarea fragmentului lui I. Druta, la schema
1, propusa de noi pe motivul blagian ,,Om - orizont al misterelor”: laitmotiv, suspans,
contrapunct, retroversie, fenomen hermetic, Pasdrea PhoenixX.

Obiective si finalitati:
Situatia educationala propusa solicita, din partea subiectului actiunii, urmatorul algoritm de
interpretare:
1. Familiarizarea cu confinutul textului (prin recital sau lectura expresiva);

2. Desprinderea semnificatiei titlului textului;
3. Elaborarea planului de idei (enunturi-cheie din text);
4.  Analiza textologica (la cele trei niveluri ale metodei structuraliste, in baza de

interactivitate);
Aproprierea textului la nivel de arta interpretativa de transcendere spirituala;

o

6. Interrelationarea artelor pe muchie de transdisciplinaritate.

Planul de idei (strategie a lucrului in grup) este elaborat in baza axei lexicale din text:
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1. Faptura lui garbovita ramdnea acum cu totul strivita de povara pacatelor si

numai fruntea i se legdana incet, tresarind atunci cand veneau cuvintele inaripate...
2. Cu ochii inchisi, cu suflarea taiata, parintele ramdne nemiscat, ca o sdgeata prinsa in ciocul
unui arc.
3. La poalele Carpatilor, noaptea adie a primdvara, a mugur, a veac nou, dar batranul ramdne
nemigcat, de parca ar fi fost cioplit din piatra...
4... si numai batranul staret ramdne in jilt nemiscat, cu fruntea-i acoperita de roua celor prin
care a trecut.

Concluzii centrate pe observatiile studentului:

Textul este construit pe antiteza, Tn baza motivului Pasarea Phoenix: ,In cele din urma, focul
rugiciunii s-a potolit, rimanand in jil{ numai smerenia, dar stai, cd se mai petrece ceva acolo sub
cenusa ceea...”. Analiza structuralista s-a produs la toate cele trei niveluri: fonologic — melodicitate-
climax si chiasm. ,,... Mai trece insa o vreme, sentimentul unei catastrofe apocaliptice dispare, toate
se limpezesc, se linistesc, revin in albiile lor”; imaginile audiovizuale sunt produse de repetarea
sonorelor explozive in lexemele: Se zbuciuma, se zbate, a razbarut; intonarea atmosferei
apocaliptice: ,,dar sufletul lui sapa pe sub munti, strabate mari, cutremura ceruri... Parea ca din clipa
in clipa se va intampla ceva fatal, se vor risipi, se vor prabusi toate”’; morfosintactic — sintagmele
verb + adverb: ,,ramdne nemiscat”, ,,;se legana incet” exprima raportul spatial-temporal cumulativ-
modal al situatiei; adverbul, ca parte de vorbire eterogend, in ipostaza revalorificarilor
comprehensive: un ,,Miss Gratie a elegantei durative” (reluarea subiectului va urma cu alte ocazii).
La nivel emotiv-estetic, se face analiza configurativa: comparatii, epitete metaforice, metonimii, alte
figuri de stil aferente tesaturii Intregului continut de idei ale fragmentului.

Concluzii de ansamblu, centrate pe cooperare, moderator-student:

Cele mai reprezentative ore de la finele demersului formativ sunt cele ale liberului arbitru, ele
reprezentand reconstientizarea finalitatii sinelui complinit, rosturile integralitatilor academice, inter-
si transdisciplinaritatea. Sugestiile sintetizatoare ale interlocutorilor, de fiecare data, poartd pecetea
revigordrii sinelui complinit la scara procesului formativ. Mai evidentiem inca o datd ca, la etapa
ciclului universitar de parteneriat, operatiile de reglare cauza — efect se produc pe masura
interrelationarii reusite: obiective — finalitati si metode si tehnici specifice de munca intelectuala, pe
masura valorificdrii principiilor axiologice de formare a unei culturii educationale complexe pe
calea cunoasterii: eleganta in gandire, comunicare, implementare. Cinstea, onoarea, demnitatea,
respectul, luarea de atitudini, investigatia, observatia devin, in fine, marcatorii directi ai
capacitatilor de constientizare a rosturilor intregului demers educational:

- au fost antrenati toti factorii pozitivi de personalitate: perseverenta, flexibilitatea, inteligenta,

imaginatia creatoare — ratiunea si revelatia;
- s-au vehiculat toate cele trei functii ale creativitatii: sociald, psihologica, pedagogica;
- functia sociald a creativitatii, la nivel institutional, se evidentiazd mai mult dinspre autor —
profesor si managerul educatiei;
- exceleaza formarea culturii hermetic-hermeneutice a subiectului educatiei — un profesor bun
trebuie sa fie acela care inspira;
- au fost antrenate cele mai reprezentative modalitati ale creativitatii expresive;
- am dovedit inca o data ca ,,Jon Druta este un poet in proza”, este un mare artist al cuvantului, ca

textul artistic, in general, urmareste finalitatii formative;

s-a ajuns la convingerea ca stilul unui maestru al educatiei poarta expresia culturii sale,
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- drept personalitate integra este, cu adevarat, scriitorul, profesorul, studentul — viitorul specialist.
Or, aceasta trinitate, in conditiille de integralitate academica, trebuie sa reprezinte aceeasi
incdrcatura integrald — Cultura si Civilizatia secolului XXI, personalitatea generatoare de
noi valori, convietuitoare constienta intr-un spatiu global de

sensibilizare socialda numit Gratiere (raportul senzitiv.: Om — Omenire), in care sa

guverneze bunul-simg, libertatea transcenderii spirituale; liberul consimtamant la

determinarea constientd a pozitiei sociale, promovarea valorilor national-crestine si

a celor general-umane, dragostea fata de aproape... Toate acestea trebuie sa sintetizeze

rosturile ~ complinitoare ale  integralitafii = academice pe motiv  blagian
,,Om — orizont al misterelor”.
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JunakTnyeckasi poJib CUTYallUH YCHEIIHOCTH HA YPoKaxX 0M0JIOruu

I'poticman U.U., yyumens 6uonozcuu,
8bICULAA OUOAKMUYECKAs CIMENnenb,

Kuwunescxuii Texnonoeuueckuti Jluyeit OPT um. b.3. I'epyna

«Hem nobeoumens cunvnee mozo, Kmo cymesl noo6eoums camozo ceos.»
(T. burep)

B HNOCJICAHHUE OCCATUIICTUA B 06p330BaHI/II/I IIKOJIBPHHUKOB HpI/IOpHTeTHOﬁ ICIBIO SBJISIECTCA

OGy‘lCHI/Ie KaK COBMCECTHaA ACATCIbHOCTb YUCHUKA U YYUTCIIS, HAIIPABJICHHAA HAa PCaIN3alluIo JIYYIINX
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Ka4ycCTB JTUYHOCTHU pe6eHKa. OTta OEJIb KaCacTCA U3y4YCHHA BCCX IIKOJBbHBIX AWCHHILUIMH, TaAK KaK OHa

SBJISIETCS. OCHOBOM TMYHOCTHO-OPUEHTHUPOBAHHOTO 00YUEHHUS.

«B oCHOBE JMYHOCTHO-OPUEHTHUPOBAHHON MapajurmMbl OOy4YeHHUsS JIEKUT IpU3HAHUE
YHUKQJIBHON CYIIHOCTH KaKIOTO YYEHHMKAa U MHAMBUAYAJIBHOCTH €ro yuyeOHOW Tpaekropuu. Poib
yUUTENs 3aKJoYaeTcss He B nepedaue 3HAHWH, YMEHUH U HaBBIKOB, a B opeaxuzayuu
COOTBETCTBYIOLIEH 00pa3oBaTeNbHON Cpelbl, B KOTOPOH Y4YeHMK oOOy4aercs, ONUpPascCh Ha
JUYHOCTHBIN MOTEHIMAN U HCIIONB3Ysl COOTBETCTBYIOIIYIO TEXHOJOTHIO 00ydeHus.» (Xyropckas A.

B.).

Jl7iss COBpEMEHHOTO M3Y4YeHHsI OMOJOTHH JTMYHOCTHO-OPUEHTUPOBAHHAS Mapaanrma sBJseTcs,
0 MOEMY MHEHUIO, €IMHCTBEHHO mpuemiieMoil. [leno B ToM, uto uccnenoBanue [Ipupodsi, KOTOPOe
SBJISIETCSI COJIEP)KAaHUEM BCEX OHMOJOTWYECKHUX MUCIUIUIMH, UMEET XapaKTepHYI 0coOeHHOCTh. OHa
3aKJII0OYAETCSI B OSBOJIIOIMOHHO-TICUXOJOTHYECKOM MOJAXO0Je K HMHTEJUIEKTY YyuyeHHKa. [IpuHIumbI
JAHHOTO TMOXO0Ja ObLTM ompeaeneHbl Ha MeXIyHapOIHON HAyYHO-TIPAKTHUECKONH KOH(PEPEeHIUHU MO
TNIeIarOTUKE HaMBBICIICH 3 GeKTUBHOCTH (MaTtepuasibl KoHpepeHmmu 1994 r., Munck). OCTaHOBIIOCH
Ha 12-m nmpunIune: «O0ydeHne yMeHHI0 00ydaTbes.». B OCHOBE ATOr0 MOJIOKEHUS JISKUT KOPEHHOE,
0a30Boe CBOMCTBO KaXKIOTO MPUPOIHOIO CYIIECTBA — CIOCOOHOCTh O0Y4YaThCS BCIO CBOIO JKH3Hb. Y
YeNOBeKa, KaK BBICHIETO co3laHus [Ipupoodsi, 3Ta CHOCOOHOCTh JOCTUTAeT Hanboyiee IOITHOTO
comepxanusi. [IOHATHO HACKOJIBKO Ba)KHO ISl YYMUTENsE B CBOCH JACSATEIBHOCTH HHHUIIMUPOBATH
pa3BUTHE STOW CTOPOHBI JIMYHOCTH peOeHKa. BakHEHIMM METOAMYECKH MpUEM Ha 3TOM IYyTH

ABJIACTCA, I CUUTAKO, CO3JaHUC CUTYAlIUN YCIICIIHOCTHU HA YPOKE.

VYcnex Kak COCTOSIHME IyIIM — 3TO TOT «MasdyoK», Ha KOTOPbI OPUEHTHUPYETCS ICUXMKA
YyeJioBeKa B HEOOBSITHOM MOpe Mo3HaHus. BHeliHe, 3To nposiBisieTcs B ICKPEHHEM MHTEpece U JII00BU
YUEHHKAa K TIpeaMeTy, KoTopas TpaHc(hOpMHUpYyeTCs 3aTeM B BEpy B CBOM CHJIBI U CIIOCOOHOCTH.
CornacumMmcs, 4TO 3TO Ka4eCTBO €CTh KaTaJau3aTop 0OyueHUs, a TaKKe pa3BUTHs JIMYHOCTH YEJIOBEKa B

[EJIOM B JIOOBIX KU3HEHHBIX 00CTOATENHCTBAX.

CkazaHHOE BBIIIE SABJISICTCS I MEHS (DYHIaMEHTOM, Ha KOTOPOM sI CTPOIO CBOIO JESATEIHHOCTh Ha
KaXJIOM YpOKe, TOUHEE — Mbl CMpOUM, TIOTOMY 4YTO JIIOOOH ypOK — 3TO B3auMooOydaromas pabora
yuuTenss U ero yuyeHukoB. CuTyalusi ycmexa Ha YpPOKE CO3JaeTCsi KakK LeJeHANpaBlIe€HHO, TaK M

CIIOHTAaHHO.

PaCCMOTpI/IM HCCKOJIBKO IPpUMEPOB HCJICHAIIPABICHHOI'O CO3JaHUA CUTYAllMU YCIICXa Ha YPOKCE:
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1. PaGora B rpymnmax.

I'pynny Hano Tak copMHpOBATH, YTOOBI B HEH BMECTE C CHJIBHBIMU YYEHHKaMH OBLI
OUH Ccia0blii ydeHUK. Ero HazHauaeMm «IOKIaTYMKOM» MO pe3yibTaTaMm pabOoThl TPYIIIHI.
Taxoe nonoxeHne MOTUBUPYET aKTUBHYIO pabOTy 1O JOOBIBAaHUIO 3HAHUM U B3aUMOOOYUEHUIO
BCEX, 0€3 UCKIIFOUEHUS yYaCTHUKOB Ipymnibl. CHIIbHBIE YUEHUKU CTPEMSTCS ObITh YCIECIIHBIMU
B POJM «yuuTeneil», a cnabblii y4yeHHK CTapaeTcs HE TOJBKO XOpOILO IO0Ka3aTh CBOU
CIOCOOHOCTH, HO M CHOCOOCTBOBATh yCIIEXy CBOEW TIpYMIIbI, TaK Kak ero padora BIHUSET HA
OLICHUBAHUE BCEU IPYIIIIBIL.

[Ipu npaBwibHOM TOAOOpPE YYAaCTHUKOB TIpYIIbl (HAZO XOpOLIO BHUKHYTh B
WH/IMBU/yallbHbIE OCOOCHHOCTH KakJI0ro peOeHKa), TakoW MOJXOJA K IpyMIoBoi pabore He
TOJBKO CO3/aeT CHUTYallMI0O Yycrmexa JUis peOsAT Ha KOHKPETHOM YpOKe, HO u Oyner

KaTaJM3upoBaTh UX YCIEIIHOE OCBOCHHE MPeIMETa B OyAyLIeM.

2. TlonrortoBka pedepatoB U Jpyrux COOOIICHHA.
Jnst co3maHus CUTYallM yclieXa B ATOH JIOBOJBHO PYTHHHOW, HO HEOOXOIMMOM (opme
NESATEIILHOCTH, CO3/1a€M CIIEIYIOIINE YCIOBU:
e Coo01eHne Ha/l0 10 BO3MOXKHOCTU HE YUTaTh, & PACCKa3bIBATh;
e 3aBeplIUTh CBOE BBICTYILICHHE HAJO OIPOCOM Kjacca B BUAE KPOCCBOpAa, pedyca u
T.IL.
e Ilo xomy cBoero AOKiIaza MOKHO HMHHUIMHUPOBATH KJIACC HAa CO3JaHHE OINOPHOIO
KOHCIIEKTa, KOTOPBIN 3aTEM MPOBEPUTH y 1-2 YelloBeK.
Otu U apyrue (QopMbl JIMYHOW aKTHUBHOCTH, K KOTOPHIM YUYEHHUK TIIATEIbHO T'OTOBUTCS
JI0OMa ¥ YCHEIIHO OCYIIECTBISET UX HAa YPOKE, B 3HAUUTEIBHOM Mepe IOMOTraloT OLIyTUTh ce0sl

YCIICHIHBIM KaK B TIO3HAHWH HOBOT'O, TAK U B O6y‘-I€HI/II/I TOBﬁpPIIJ.ICfI.

3. MeTonoi0rus «y4eHUK = yUUTEIIbY.
31ech MOXHO HCIIOJIB30BaTh MHOTO MOAUGUKALUWKA: TpU MPOBEPKE JIOMAIIHETO
3aJjaHus; IS OCBOEHMs ()parMeHTa HOBOI'O MaTepuaia; MpU H3YYEHUH IOMOJHUTEIHHON
nH(popManuu; Ha oboOmaromeM ypoke u T.1. B moboit momupukamuu pabora y4eHHKa B
KadecTBe yuuTels (TJIaBHOE YCIOBUE — IO BCEM MapaMeTpaM €ro JCsATEIILHOCTH) TaeT peOeHKY
OYCHb XOPOIIYIH BO3MOXXHOCTb HCIIBITATh COCTOSIHUE ycrexa. YacTo 3TOT METOJ CO3IaHHs
CUTyalluu YCICIIHOCTH GBIBaeT MEpCIOMHBIM MOMCHTOM Ha IIYTU K CCPHE3HOMY IMOBBIIICHUIO

yCHeBaeMOCTH peOeHKa.
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K cnonTaHHBIM ClIy4asaM MOXXHO OTHECTHU CJICAYIOIIUC:

e [lpu nomyyeHUH OTBETOB Ha MPOOJIEMHBINH BOIPOC YUUTEIIO BaKHO YJIOBUTH B CJIOBAaX y4EHHUKA
OpPUTHMHAJIBHYIO MBICJIb, KOTOPasi MOXKET ObITh MHOI'JIA BBIPAXKEHA JIUIIb OJHUM CJIOBOM, 3aT€M
IIOMOYb Pa3BUTh €€ U KPaTKO U EMKO OOBSICHUTH €€ IEHHOCTh OCTaJIbHBbIM pedsaTaM. [Ipu Takom
MOJIX0/I€, PE3KO MOBBILIAETCS CTATYC ATOrO YUEHUKA, €r0 YCIIEUIHOCTb.

e Jlpyrum cimyyaeM MOXKET ObITh CUTYyallMsl, KOrja ci1a00yCleBaomnil yYeHUK MPOCUT YUUTEIs
CIPOCHUTH €T0 JMIIb Ty 4acTh MaTepuasa, KOTOPYK OH Xopoulo nojaroroswi. Ha ato cinenyer
COTJIACUTBHCA, TIOTOMY YTO, MEPEKHUB CUTYalMIO ycliexa B BbIOpAaHHOM MM MaTepuaje, TaKkoil
peOEHOK B CIEAYIOUINI pa3 CIOKOHHO BO3bMETCS 3a BBIMIOJHEHHE 3a/laHusi 0ojiee BBICOKOTO

YPOBHS U Oy/IeT yCHeIlIeH.

B nunammke ypoka mro0asi CUTyamus MOXKET CTaTh CHUTYaIllMeW ycrexa il yYeHHWKa WA BCETO
KJlacca TpU YCJIOBMM HACTPOGHHOCTH YyuuTenss Ha Hee. HedopmanpHble mnpueMbl B 00y4eHHH,
MHTEPAKTUBHBIE METO/IbI IPENOJAABAHKS, TBOPUECTBO U COTBOPYECTBO YUMUTENS U €r0 YYEHUKOB — BCE
3TO ClaraeéMble yCIlexa B 3aMEYaTeIbHOM TAHAEME «YYEHUK — YUHUTENbY», IJI€ TaKUE MOHATHSA, KaK
ycnex uHOUBUOYAIbHbII U 00ujull — BEIIU B3aUMO3aBUCUMbIE U B3aUMOPAJOCTHBIE.

Ycnex — 3T0 Ta MI0I0poAHAs TI0YBA, HA KOTOPOH pacTeT IMYHOCTh peOCHKA, Pa3BUBAETCS €T0
KpEaTHUBHOCTh, (OPMHUPYETCS TIO3UTHBHAs CaMOOIICHKA. Pa3BUTHE ydamuxcsh uepe3 Co3IaHue
CUTYyaIlMH YCIieXa BO3MOXXHO HE TOJHKO B YPOUHOW ACSATEIHHOCTH, HO U B Pa3IUYHBIX (opmax
BHeKJIacCHOU paboThl. K TakuM (hopmaM OTHOCATCS: IPOEKTHAs AESITeNbHOCTb, KPY)KKOBasl, KIIyOHas
pabota u 1p.

Paccmotpum noapoOHEe mpruMepbl BHEKJIACCHOW paOOTHI:

1. ITpoekTHas 1eSITETbHOCTb.

31ech, A7l yYUTelNs €CTh MHOTO BO3MOKHOCTEHN CO3/IaHUsI CUTYaluii, B KOTOPBIX pedsaTa MOTyT
ObITh ycHmemHbMH. Hampumep, Ha craguu co3faHusi pabouell Tpynmbl M paclpenencHUs B He
0053aHHOCTE MOXKHO pOJIb «TeHepaTopa  HIeiH» OoTaaTh peOEHKY, KOTOpBIA OOBIYHO JIETKO
«3aropaercs», HO He JOBOJUT AEJIO J0 KOHIA. DTO ONMpEeTICHHBIA MICUXOJIOTHYECKU THT JItojaei. B
JKU3HM OHM 4YacTO TEPSIOT YCIEX M3-3a 3TOTO CBOWCTBA CBOEH HATypbl. B IIKOJIBHOW MPOEKTHOM
JEeSTeIbHOCTH TaKOM 4eloBeK ( Ha CTaguu CBOEro (JOPMHUpPOBAHUS, YTO KpailHE BakKHO), BHICKA3aB
CBOIO HJICI0, 00sI3aTENIbHO OyJIET y9acTBOBATh B KOJUICKTUBHOM MPETBOPCHHUH €€ B 00pa30BaTEIbHBIN
npoaykT. OOmmMii ycrex CTAaHOBUTCS W €ro JUYHBIM YCIIEXOM, H3MEHsISI OOBIYHYIO HEYTadHYIO
JUYHOCTHYIO CUTYallMI0. 3HAaYEHUE ITOTO TPYAHO MEPEOLEHUTh. bBIBAaET, YTO MEPEKUTHIN YUEHUKOM B

XO0Jle TpPOEeKTa YycCleX CTaHOBUTCS CTHUMYJIOM B BbIOOpe Oynymiei mnpodeccuu, MOTHBUPYS
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AKTHUBH3AIMIO €T0 CETOMHSIIHEH Y4eOHOH AeATenbHOCTH. B CBOEH MpaKTHKE MBI YacTO BBHITIOIHIEM
pa3IUYHbIC IPOEKTHI € pedsiTaMu.

( Hepxanckas WM.M., 2004) Dto yuyeOHOMO3HaBaTeIbHbIE — «AHTPONOMOP(HU3M TOMALTHUX
KHUBOTHBIX», «lIpuKinagHas TUAPONOHHMKA», «AJIbTEpHATHBHbIE HWCTOYHUKHA aBTOMOOMIILHOTO
TormmuBa», «HemaTonpl Kak MHIUMKATOp SKOJIOTMYECKOrO COCTOSHHUSA IOYB B pailoHe peku Bbik»,
«ApOMacBOMCTBAa HEKOTOPBIX PACTEHUH M IIKOJIbHAS YCIEBAEMOCTb» M MHOTHME IPYIHE, BBIIOIHSA
KOTOpbIE, HAlllM YYEHUKH HEOJHOKPAaTHO CTajJM YYaCTHUKAMU MHOTHX CHUTyallMHd YCHEUIHOCTH. (
Hepxanckas U.U., 2007)

OTO0 MPOEKTHI K Pa3IMUHbIM BaKHBIM J1aTaM B )KM3HH JIULES, CTpaHbl. Takue MpoeKThl TOTOBST
paGoune Trpymombl, COCTAaBIEHHblE W3 pPeOAT pa3IMYHBIX BO3pPacToB. IIpOEKTHBIH HPOAYKT
JIEMOHCTPHUPYETCSl OOBIYHO BCEMY JIMLEHCKOMY KOJUIEKTUBY. YCIEX, B 3TOM Cllyyae, CTaHOBUTCS
MOILHBIM CTUMYJIOM B I103HABATEIbHOW JEATEIBHOCTH HE TOJIBKO I YUaCTHUKOB IIPOEKTA, HO U JJIs
OCTaJIbHBIX PEOST.

B mpouecce mnostanHOM paboThl HAaJ IMPOEKTOM, YYMUTENb, BBICTYNAIOLIMH B PpOJIU
KOHCYJIbTaHTa, MOJYKET MOJEJIMPOBATh CUTyallUH YCIEUIHOCTU Kak Ul OTIENbHBIX YYEHUKOB, C
YUETOM UX TICUXOJIOTHYECKHX OCOOCHHOCTEH, TaK M IS TPYIIIBI B 1IesIoM. HampaBieHHOCTh Ha ycrex
BCEH TPYNINbl BOCIHTBIBAET B JETAX YYBCTBO TOJIEPAHTHOCTH, Pa3BHBACT HABBIKA TIPYNIIOBON
JeSITeIbHOCTH, UTO TOMOXKET UM B JlaJIbHEHIIIEM aJjanTHpOBaThCs B OOIIECTBE.

VY4utenp, B CBOEM PYKOBOACTBE YU€OHBIM MIPOEKTOM, JOJKEH OUY€Hb OTBETCTBEHHO OTHECTUCH
K CO3JaHMIO MPEANOCHUIOK YCIeXa KakK B I€JIOM, TaK M Ha OTAEIbHBIX dTamax. 3JeCh HENb3s
OLIMOUTHCS, T.K. HEYCIIEX pedAT B 3TOU EATEIIbHOCTU MOXKET OYE€Hb HEIaTUBHO CKAa3aThCsl Ha 0OLIEH
MOTHBAlMM K OOY4YEHMIO, HA HUX CaMOOLIEHKE, aBTOopuTeTe B KojulekTuBe. Kak yto0oi Gonbiion
pblYar, 3TOT BUA pabOThl HAJI0O NPUBOAUTH B ACHCTBHE I'PAMOTHO, MPOAYMAHHO U YBEPEHHO B OJHO U

TO 7K€ BpEMsl.

2. Konkypcnas paboTa.

B a10i1 pabore, cutyanueit ycnexa sIBISETCS caMO y4acTHe B KOHKYpCe, T.K. 3TO 1aeT peOeHKY
BO3MOXKHOCTb «IIOJHSTHCS HaJl COOOM BUEpallHUM», PACKpPbITh CBOM MOTEHLHUAIbHbIE CIIOCOOHOCTH,
HE MCIIOJIb30BaHHbIE /10 3TOr0 MOMEHTa. MOTUBHUpYs YYEHHMKAa B 3TUX HANPABICHUAX, MBI MOXEM
MIOMOYb €My CTaTh YCHEUIHbIM Ha MYTH CaMOPa3BUTHUS JIMYHOCTH, YTO, OECCIIOPHO, SIBISIETCS TJ1aBHOM
JTUIAaKTUYECKOH 3ajjauell B mpolecce 00pa3oBaTeNbHOM AedaTenbHOCTH MIKoJbl. Hamm pedsita nuMeror
HEMaJblii ONBIT B KOHKYpCHOM paboTe, YTO 3HAYUTENBHO IOMOTAaeT WM IIOYYyBCTBOBATh ce0s

YCIICHIHBIMH.

3. KimyOHast u Kpy»KKOBasi A€SITeIbHOCTb.
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OTH BUIBI BHEKJIACCHON PaOOTHI MO3BOJISIOT CO3/1aBaTh CHUTYAIMU yCIieXa B TaKuX (hopMax Kak
HOJrOTOBKA peOsTaMU pa3iMyHBIX JEMOHCTPALIMOHHBIX MEPOINPHITUN: ONBITHI, YCTHBIE XYPHAHI,
IpEe3eHTallud U MHOTHE JpYyrue. 37ech YCHEeIHOCTh MOKHO MHULIMUPOBATH U1 HEYBEpEHHBIX B cebe
yyaluxcs, C HU3KOH y4eOHOH MOTHMBaLMEH, CO CKPBITBIMH CIIOCOOHOCTSMHU. YCHEIIHOCTh BO
BHEKJIACCHOW JIeATEIbHOCTH OYyJEeT JUlsl HUX TeM IyTeM, Ha KOTOPOM OHU CMOTYT IOBEPUTH B CBOU
CHJIBL. DTa yBEpEHHOCTb CTaHET JJIsl HUX OCHOBOW AJI pocTa MOTHBALMU K OOYYEHHUIO B LI€JIOM. MBI
UCIIOJIb3YeM 3THU NpEeUMyILecTBa B paboTe OMOJOTHMUECKUX KPY)KKOB «3aHUMAaTeibHas OUOJIOTH,

«Humus» u npyrux.

B 3aKJIIIOYCHHUE, XO4YYy CKa3aTb, 4YTO CO3JaHHEC B XOJE 06paSOBaTCHBHOﬁ JACATCIIBHOCTHU
CI/ITyaL[I/Iﬁ YCHCHIHOCTHU JIA pe651T — 9TO COCTaBJIAOIIAasd YCIICXa CaMOI'0 YYMUTCIIA, I10Ka3aTcClib, B

OIIpeICTICHHON Mepe, ero IpodeccuoHanu3Ma.

Hcnoab3oBanHas Jureparypa
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Fundamente teoretice ale dezvoltarii creatiei tehnice la viitorii pedagogi de discipline tehnico-

tehnologice

Elena Rotari, asistent universitar,
USB ,, Alecu Russo”

In conditiile actuale de dezvoltare a societitii, creativitatea este o problemi ce trebuie
solutionatd prin antrenarea fortelor spre renovarea formelor, pentru a contribui la dezvoltarea
creativitatii studengilor in conformitate cu exigentele de perspectiva. Un rol deosebit in dezvoltarea

creativitatii la studenfi si 1n incadrarea lor in creativitatea tehnica le apartine institutiilor
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preuniversitare si celor universitare. In conformitate cu nivelul de cercetare a temei enuntate, se
impune a determina pozitille noastre referitor la creativitate, creativitate tehnica, creativitate
pedagogica, etapele de formare a creativitatii la studenti in cadrul pregatirii lor profesionale.

Specialitatea pe care o insusesc studentii la absolvirea Facultatii de Tehnica, Fizica, Matematica
si Informatica, la Catedra de tehnica si tehnologii, se atribuie grupului complicat de profesii,
functionand concomitent in doua sisteme diverse ca: ,,om — om”, ,,om — tehnica” si modificarile lor.
Importanta acestei specialitatii consta in faptul ca specialistul ce poseda calificarea inginer-pedagog se
include 1n diferite tipuri de activitati:

- pedagogica — de instruire;

- stiintifico-metodica — de cercetare;

- social-pedagogica;

- culturalda — promotor al culturii.

Rezolvarea reusitd a problemei invatarii si educarii specialistului creator depinde, in mare
masura, nu numai de formarea calitatilor intelectuale si personale ale studentului, dar si de dezvoltarea
abilitatilor de aplicare in practicad a cunostintelor si deprinderilor. Este necesar a combina organic
procesul invatarii cu cel al creatiei pedagogice, de aceea formarea gandirii creative tehnice trebuie sa
se conjuge cu creatia pedagogica. Numai in baza creatiei pedagogice este posibild dezvoltarea si
formarea la studenti, la viitorii profesori de discipline tehnico-tehnologice a deprinderilor si a
aptitudinilor de creatie tehnica.

Natura creatoare a activitatii pedagogice a fost relevatd de fondatorii stiintei pedagogice.
Cercetatorii contemporani analizeaza activitatea pedagogica ca pe un proces creativ (lu.P. Azarov, D.
Patrascu, V. Kan-Kalic, V.A. Slastein, A.I. Serbacov s.a.), evidentiind multitudinea variantelor
creatiei pedagogice. Aceasta presupune existenta unor legi originale si comune de functionare a
diverselor metode de creatie in general si a celor pedagogice in particular.

In literatura psihopedagogica contemporand [1 — 15] se evidentiazi urmitoarele criterii ale
creatiei pedagogice:

- prezenta cunostintelor profunde si multilaterale intr-un anumit domeniu, analiza si

intelegerea critica a acestora,;

- abilitatea de a implementa cunostintele teoretice si abilitatile metodice in actiuni pedagogice;

- capacitatea de autodesavarsire si autoinstruire;

- elaborarea de noi metode, forme si mijloace de creatie tehnica, cu formarea combinatiilor

reusite ale acestora;

- dialecticitate si varietate in schimbarea sistemelor de activitate;

- aplicarea eficienta a experientei in conditii noi, capacitatea de a aprecia reflexiv propria

activitate si rezultatele ei;
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- formarea stilului individual al activitatii profesionale in baza combinarii cunostintelor si

deprinderilor cu trasaturile individuale, irepetabile ale personalitatii pedagogului;

- capacitatea de a improviza in baza cunostintelor si intuitiei personale;

- posibilitatea de a pune in evidenta ,,un evantai de variante”.

Trasatura esentiala a creatiei pedagogice consta in faptul cd confinutul ei are ca scop crearea
umane coreleaza cu evidentierea componentelor creatoare si algoritmice ale ei.

Argumentele indicate ne permit sd definim creativitatea pedagogica. Creatia pedagogica este
alegerea stiintifica argumentata a caii optime de actiune asupra celui ce invata (a educatului), bazata pe
cunoasterea legitatilor obiective ale procesului pedagogic si a legilor dezvoltarii personalitatii. ,.in
lipsa cunostintelor, creatia pedagogica este un nonsens, deoarece atat cunostintele, cat si capacitatile,
si aptitudinile sunt ,,materialul edificator” in constructiile infinite si uimitor de complexe ale creatiei si
in metodele de realizare a rezultatelor ™. [1]

In contextul acestei definitii prezentdm si definitia creatiei pedagogico-stiintifice. Prin creatia
pedagogico-stiintifica se intelege, mai intai de toate, o descoperire in dezvaluirea legilor invatarii si
educarii necunoscute anterior, in prelucrarea teoriilor si metodicilor eficiente ce permit sa fie rezolvate
problemele scolii contemporane, prognozarea tendintelor ei de dezvoltare etc. Creatia in activitatea
practica a profesorului-educator este atat de diversa, incat este necesar de abordat aspectele posibile de
dezviluire, nivelele creatiei pedagogice. [2]

In literatura de specialitate consacrati problemelor creatiei pedagogice se acorddi o mare
importanta proiectarii pedagogice. I. Jinga considera proiectarea pedagogica o prelucrare initiala a
detaliilor de baza ale activitatii ce va urma a studentilor si profesorilor. [3] Definind creatia
pedagogica drept o serie de procese ce urmeaza unul dupa altul si care apropie prelucrarea activitatii
ce va urma de la ideea generala la actiuni concret descrise, cercetatorul evidentiaza urmatoarele etape:

I etapa — modelarea pedagogica — prelucrarea scopurilor (ideea generald) de creare a sistemelor
pedagogice, proceselor sau situatiilor si a cailor de baza pentru a le atinge;

a ll-a etapa — proiectarea pedagogica — prelucrarea de mai departe a modelului elaborat si
aducerea lui pana la nivelul utilizarii practice;

a lll-a etapa — construirea pedagogica — detalierea de mai departe a proiectului creat, ceea ce il
apropie de utilizarea in conditii concrete de participantii reali in relatiile de educare. [2]

In cercetare, utilizim sistemul de proiectare pedagogica elaborat de M. V. Klarin. (fig. 1) [6]
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Gasirea problemei,

Analiza cadrului de

Organizarea

. evaluarea necesitatilor, lucru, a contingentului, conducerii,
a determina stabilirea prioritatilor, »| aconditiilor, »| problemele,
punerea problemei resurselor responsabilitatea,
termenii
Elaborarea (punerea) A determina metodele, Construirea
a prelucra | scopurilor finale, .| invitarea, predarea etc. .| prototipurilor, a
"| intermediare " | materialelor didactice,
a materialelor de
evaluare
aevalua Testarea prototipurilor, Analiza rezultatelor, Realizarea sau
petrecerea controlului, .| obiectivelor, .| revizuirea, luarea
»| Colectarea datelor "| metodelor, metode de "| deciziei, indeplinirea
pentru evaluare evaluare

Fig. 1. Structura procesului proiectarii sistemico-didactice (dupda M.V. Klarin)

In conformitate cu abordarea tehnologica, pentru a invata studentii sa rezolve probleme creative,
ne-am fixat scopul sd construim procesul pedagogic pornind de la cerintele initiale: comanda sociala,
orientarile de invatare, scopurile si continutul Invatarii. In elabordrile construirii tehnologice a

procesului de Invatare, aceasta abordare este prezentatd de M.V. Klarin [6], cum urmeaza:

!

Scopurile de Obiective de Invatare Evaluare
invatare si invatare
continutul de concrete
invatare
A
Clorectia

Fig. 2. Schema construirii tehnologice a procesului de invatare (dupa M.V. Klarin)

In limitele acestei cercetdri ne-a interesat nu pur si simplu creatia pedagogico-stiintifica, dar si
partea ei componentd — creatia didactica — , pe care o cercetam ca pe o activitate in sfera de invatare
pentru elaborarea diferitor mijloace de selectare si structurare a materialului didactic, a metodelor de
transmitere si insusire de catre studenti a materiei prime.

Creatia didactica a pedagogului este concretizarea activitatii pedagogice anume in domeniul

didacticii, urmand cinci niveluri ale creatiei evidentiate de V. A. Buhvalov [7]:
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I nivel — marirea eficacitatii sistemului didactic al pedagogului pe contul incadrarii in el a
instrumentelor cunoscute (metode, forme). Rezultatul primului nivel presupune imprumutul din
literatura pedagogica a instrumentelor elaborate si conectarea lor la sistemul didactic propriu.

al I1-lea nivel — marirea eficacitatii sistemului didactic al pedagogului pe contul introducerii in el
a instrumentelor cunoscute, cu scopul utilizarii lor in situatii noi.

al Il11-lea nivel — schimbarea principiald a componentelor sistemului didactic al pedagogului —
crearea noului procedeu metodic sau al unei noi forme. Aici putem include principiile largirii unitatii
didactice (al volumului continutului), metoda depasirii pe contul conexiunii diferitor materiale
didactice. Elaborarea nivelului III prezinta deja, implicit, niste inventii pedagogice, utilizarea carora
presupune schimbarea nu a intregii scheme didactice, dar numai a uneia sau a catorva elemente ale ei.

al 1V-lea nivel — crearea noului sistem didactic. Noul sistem didactic poate fi creat din
instrumente cunoscute; noutatea rezidd intr-un efect sistemic mai 1nalt, in comparatie cu cele
existente, datorita stabilirii unor noi conexiuni ale instrumentelor noii structuri a unitatii didactice.

al V-lea nivel — crearea unei tendinte didactice principial noi. Noua tendinta, la ziua de astazi, o
reprezinta pedagogia invatarii creative.

Activitatea practica a pedagogului se poate dezvilui in metodele nestandard de rezolvare a
problemelor, in elaborarea noilor metode, forme, proceduri, mijloace sau combinatii originale ale lor,
in aplicarea eficientd a experientei personale in conditii noi, in desavarsirea, realizarea, modernizarea a
ceea ce este cunoscut, in concordantd cu noile probleme pedagogice, in posibilitatea transformarii
recomandatiilor metodice, tezelor teoretice in actiuni pedagogice concrete. Toate acestea prezintd
manifestarea creatiei pedagogice.

Este foarte importanta, n intelegerea esentei creatiei pedagogice, stabilirea raportului dintre
standard si creativitate in activitatea pedagogica. Desi caracterul situatiilor si problemelor pedagogice
care apar este neprevazut, se pot evidentia cateva tipuri de situatii. Activitatea profesorului include
neaparat si actiuni reproductive, care, in rezultatul desei repetari, ajung a fi automatizate.
Componentele reproductive si creative ale activitatii pedagogice formeazd o unitate organica.
Automatizarea si creativitatea nu se exclud, ci se completeaza una pe alta. Posedarea standardului nu
numai ca nu neagad dezvoltarea gandirii creative a pedagogului si stimularea lui la activitatea creativa,
dar si le presupune pe acestea.

V.A. Kan-Kalic considerd procesul creativ al pedagogului un tot care contine doua sisteme: de
explorare stiintifica (logico-stiintific) si subiectiv-emotional (emotional-creator). Ambele sisteme
reprezintd maiestria. Forma §i metoda materializarii si realizarii mdiestriei la nivel individual asigura
maiestrie. Prin intermediul canalului tehnicii pedagogice, procesul creativ al profesorului se transmite

studentilor; anume aceasta este logica procesului creativ al pedagogului.
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Spre deosebire de creatia in alte forme (stiinta, tehnica, arta), creatia pedagogica are ca scop
productia spirituala a celei mai inalte valori — omul.

Pedagogul ce activeazd creativ faureste ,sistemul pedagogic”, care constituie sursa de
dezvoltare cultural-generala si social-morala a personalitatii studentului.

In literatura psihopedagogicd contemporani, creatia pedagogicd este inteleasid ca proces de
rezolvare a problemelor educativ-scolare in situatii de schimbare. V.A. Slastein mentioneaza ca
profesorul, ca orice cercetdtor, proiecteaza activitatea sa in corespundere cu regulile comune de
cautarea euristicd: analiza situatiei pedagogice, proiectarea rezultatului in corespundere cu datele
initiale, analiza procedeului posedat, necesar pentru controlul presupunerilor si atingerea rezultatului
cautat, excluderea rezultatelor obtinute, formularea noilor probleme.

E.P. Gherasimciuc [16] si A.M. Matiuskin [17], analizdnd componentele activitatii creative de
muncd la rezolvarea sarcinilor-problema, evidentiaza urmatoarele componente: scopul, metodele,
conditia activitatii. A.M. Matiuskin determina si etapele procesului creativ: pregatire, maturizare,
inspiratie si control.

La prima etapd, procesul pedagogic creativ prezintd stabilirea noilor legaturi si combinatii ale
unor concepte si fenomene cunoscute si poate fi realizat in baza unei metode speciale. Caile optime de
realizare a lor sunt legate de un algoritm concret de actiune a profesorului, care contine un sistem de
reguli euristice. Astfel, profesorul poate crea un model pedagogic imaginat doar din conceptele,
combinatiile si formele posedate. Pregatirea de procesul pedagogic creativ este determinata, in mare
masurd, de nivelul de dezvoltare si de aptitudinile individuale ale pedagogului.

In categoria calititilor necesare pedagogului de discipline tehnico-tehnologice, au fost
evidentiate: cultura generala si tehnicad inaltd, capacitatile de autoinstruire, mobilitatea profesionala,
capacitatea de a infrunta stereotipurile formate la realizarea reusitd a activitatii sale in corespundere cu
cerintele societatii si cu progresul tehnico-stiintific.

In legiturd cu aceasta, pedagogul contemporan trebuie si se evidentieze prin originalitate,
inventivitate in aplicarea noilor metode si mijloace de invatare, incredere sincera in importanta
obiectului predat, capacitate de a observa, asculta si auzi.

Analiza abordarilor si metodicilor de invatare prin metodele creatiei tehnice a demonstrat ca la
baza majoritatii acestora se afla conceptia creativitatii, fondata inca la inceputul secolului XX de P.K.
Enghelimeier [9], care a propus schema procesului de inventie, ce se reduce la urmdtoarele:

1. intuitia si dorinta, originea ideii, trecerea de la perceperea intuitiva a ideii la dezvaluirea ei;

2. cunostintele si rationamentele, elaborarea schemei sau planului, promovarea experimentelor,

prezentarea inventiei intr-o forma logica;

3. perceperea, reprezentarea constructiva.

In prezent, cercetatorii nu au o parere unica despre structura continutului procesului creativ.
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A.T. Sumilin considera ca procesul creativ are patru etape:

congtientizarea, punerea si formularea problemei;

solutionarea principiald a problemei;

fundamentarea, cercetarea, argumentarea si prelucrarea constructiva a solutiei,

realizarea practica, obiectivizarea si controlul practic al solutiei gasite. [19]

Procesul de cautare a noilor solutii tehnice se prezinta in felul urmator:

- geneza (aparitia si dezvoltarea situatiei de problema);

analiza functiilor sistemului tehnic cautat;

precizarea problemei, cu luarea in considerare a rezultatelor etapelor precedente;

congtientizarea, variatia logica a factorilor;

evaluarea ideilor alternative;

concretizarea ideilor.

V.I. Belorzeltev estimeaza ca procesul creativ are urmatoarele etape:

analiza critica a situatiei de problema si punerea sarcinii tehnice;

etapa ,,nasterii §i purtdrii” noii idei tehnice, elaborarea modelului ideal al obiectului
tehnic;

elaborarea practica a modelului ideal, construirea;

construirea modelului  mostrei experimentative §i argumentarea constructiv-

tehnologica. [20]

O schema mai complexa a abordarii creative de rezolvare a problemelor este adusa in lucrarile

lui G.S. Alitsuller. [13] Algoritmul elaborat de acest savant pentru rezolvarea problemelor creative

poate fi prezentat concis prin urmatoarele etape:

alegerea modelului problemei;

construirea modelului problemei;

inlaturarea contradictiilor;

evaluarea preventiva a solutiei obtinute;

dezvoltarea raspunsului obtinut;

analiza mersului rezolvarii.

In schemele prezentate, creativitatea este Inteleasa ca un proces continuu, constituit din faze ce se

succed, pentru fiecare dintre ele existdnd metode de transformare a problemelor de diferit tip.

In ultimele decenii, cercetarile au fost realizate in trei directii:

1. adunarea si sistematizarea metodelor euristice, aducerea lor la o forma comoda
pentru utilizare larga;
2. elaborarea unor programe eficiente care realizeaza metode euristice simple in

regim automat;
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3. crearea sistemelor de dialog, cu ajutorul carora cercetatorul, prin metode euristice,
rezolva problemele sale prin nemijlocita interactiune cu tehnica de calcul.

Un loc important in creatia tehnicd il ocupa idealizarea. Ea se exprima prin faptul ca dezvoltarea
tuturor sistemelor tehnice are loc in directia maririi nivelului de idealizare. Procesul de idealizare nu
numai ca nu este acoperit de procesul formal logic, el se deosebeste principial, prin caracterul sau, de
procesul logic formal.

Una dintre abordarile cercetarii mecanismelor activitatii creative este abordarea sistemica a
activitatii creative. In acest sistem, rigiditatea si consecutivitatea componentelor functionale nu au o
importantd decisivda, ceea ce permite realizarea unei evaluari cu tendintd spre exhaustivitate a
aspectelor importante psihologice ale creatiei tehnice.

In lucririle analizate mai sus se realizeazi o abordare personald activa a studierii creativitatii,
ultima fiind pusa 1n evidenta ca o activitate determinata de motive, scopuri §i sensuri, purtatorul carora
este subiectul. Conform acestei abordari, includerea in activitatea creativi duce la ,,schimbari
importante nu numai la polul obiectului” (adica in rezultatul creatiei se schimba nu numai lumea
exterioard), dar si la ,,polul subiectului” (participarea in procesul creativ duce la aparitia formatiilor noi
personale). Analiza mijloacelor autorealizarii creative a personalitdtii in activitatea individuala si
colectiva, in lucrarile studiate, conturcaza o noua abordare a invatarii creativitatii de catre viitorii
pedagogi ca un proces de dezvoltare personala. Realizarea practicd insd necesitd o analiza esentiala,
deoarece pentru organizarea procesului de invatare orientat spre dezvoltarea componentelor
intelectuale-comunicative ale personalitatii este necesara crearea unei situatii de invatare educativa
integrald, care sa ia in considerare deplinatatea tuturor marimilor variabile componente.

Din punctul de vedere al cautarii metodelor eficiente de invatare, o importantd deosebita o are
analiza interconexiunii §i interconditiondrii gandirii reproductive si creative, aceasta fiind una dintre
cele mai importante conditii de dezvoltare a personalitatii. Din multitudinea aspectelor acestei
probleme, au fost evidentiate doar acelea care ating nivelurile de dezvoltare ale activitatii de gandire si
legitatile procesului de gandire la rezolvarea diferitor probleme creative.

L.S. Vagotschii caracterizeaza formele de activitate reproductive si creative. Esenta formei
reproductive de activitate constd in aceea ca ,,omul reproduce sau repetd metode de comportament
create si elaborate mai inainte sau reinvie urmele unei impresii trecute. [21] Dacad insa activitatea
creierului s-ar limita numai la pastrarea experientei precedente, omul s-ar acomoda preponderent la
conditiile obisnuite neschimbatoare ale mediului ambiant. Omului insd 1i este caracteristica si
activitatea creativa, ,,rezultatul careia este [...] crearea unor noi tipuri si actiuni [...]”. [21] Deci creierul
nu numai ca pastreaza si reproduce experienta noastra precedentd, dar si combind, prelucreaza creativ

si formeaza din elementele experientei precedente o noud comportare si noi atitudini.
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La analiza naturii creativitatii, o mare importanta o au rezultatele activitatii. Se considera ca orice
rezultat al activitatii umane, indiferent prin ce se exprima, este creativ doar in cazul in care poseda
noutate, utilitate si importantd. Pentru creatia tehnicd sunt necesare, de asemenea, utilitatea si
posibilitatea realizarii practice.

In prezent, nu existd un punct de vedere unic asupra naturii gandirii creative. Sunt descoperite
cateva particularitafi ale gandirii creative, care permit descrierea partiala a procesului de rezolvare a
problemei creative, evidentierea conditiilor care conduc la gasirea unei solutii corecte si care
impiedica gasirea unei solutii corecte.

Dj. Ghilford [10] a fost unul dintre primii care a formulat particularitatile gandirii creative. El
considera ca gandirii creative 1i sunt caracteristice patru particularitdfi dominante:

- originalitatea, idei neobisnuite, tendinta exprimatd catre noutatea intelectuald. Omul creativ
aproape intotdeauna si pretutindeni cauta sa gaseasca ceva al sau, diferit de solutia altora;

- flexibilitatea semantica, adica posibilitatea de a vedea obiectul sub un nou unghi de vedere, de
a descoperi noua lui utilizare, largirea aplicatiei functionale in practica;

- flexibilitatea figurativa adaptiva, adica posibilitatea de a schimba perceptia obiectului in asa fel

incat sa vedem partile lui noi ascunse;

- flexibilitatea semantica spontand, adica posibilitatea de a produce diferite idei intr-o situatie

nedeterminata in particular in situatia care nu contine orientari pentru aceste scopuri.

Cercetand particularitatile gandirii creative, Dj. Ghilford a relevat conditiile care ajutd sau
impiedica aflarea solutiei rapide a problemei creative. In forma generald, aceste conditii pot fi
formulate astfel:

- daca, anterior, o metodd determinatd de rezolvare a unor probleme nu a fost destul de
eficientd, atunci aceasta imprejurare 1l impune sa mentind si mai departe metoda data de rezolvare. La
confruntarea cu o altd problema, omul se straduieste sa o utilizeze in primul rand;

- cu cat mai multe eforturi au fost cheltuite pentru a gasi si a utiliza n practicd o noua metoda
de rezolvare a probleme, cu atat e mai probabil apelarea la ea in viitor. Cheltuielile psihologice pentru
descoperirea unei metode noi de rezolvare sunt proportionale cu tendinta de a o utiliza cat mai des in
practica;

- aparitia stereotipului de gandire care, in conditiile indicate mai sus, il impiedica pe om sa
refuze trecutul si sd ia o noud si o mai eficienta cale de rezolvare a problemei. Una dintre metodele de
invingere a unui astfel de stereotip consta in faptul ca, pentru un timp oarecare, sa inceteze incercarile
de rezolvare a noii probleme, iar mai apoi sa se intoarca la ea cu ideea de a cauta solutii noi;

- posibilitatile intelectuale ale omului, de regula, suferd din cauza nereusitelor dese si, la
confruntarea cu o noud problema, incepe sd aparda automat teama de o noua nereusitd. Ea duce la

aparitia unor reactii de aparare, care impiedica gandirea creativa, legata cu riscul pentru propriul ,,eu”.
72



In consecintd, omul pierde increderea in sine si acumuleazi emotii negative, care il impiedicd si
gandeasca,

- in rezolvarea problemelor intelectuale, se ajunge la eficacitate maxima prin motivarea optima
si prin nivelul corespunzator al excitatiei emotionale. Acest nivel, pentru fiecare om, este strict
individual;

- cu cat mai multe cunostinte poseda omul, cu atdt mai multe abordari va avea, in rezolvarea
problemelor.

P.P Blonschii constatd ca, ,,dacd nu sunt cunostinte, atunci nu este baza pentru dezvoltarea
gandirii”. [22] In legaturd cu aceasta, gandirea si cunostintele executd functii diferite in activitatea de
cunoastere a subiectului: daca gandirea reflecta partea dinamicd a cunoasterii individuale, atunci
cunostintele sunt partea ei productiva si rezultativa.

In procesul de gindire se includ comparatia, analiza, sinteza, abstractia, generalizarea si
concretizarea. Conform afirmatiei Iui S.L. Rubinstein, ,raportul dintre analizd si sinteza si
generalizarea si abstractia produse de ele reprezinta legitatile interne de baza ale gandirii”. [14] Forma
superioara de gandire, estimeaza S.L. Rubenstein, este interactiunea omului cu sistemul de cunostinte
obiectivizat In cuvant, care se obtine in procesul dezvoltarii istorice si se asimileaza de om in procesul
dezvoltarii individuale.

Elaborarea aspectelor pedagogice ale creatiei tehnice coreleaza cu crearea conditiilor, in procesul
de invétare, in care apare gandirea; dar nu pur si simplu o gandire activa si independenta, dar anume
una creativa. Rezultatul activitatii de gandire — conceptiile, cunostintele — se include in procesul de
gandire si, Tmbogatindu-1, condifioneaza mersul lui de mai departe, care, In mare masura, depinde de
cat de deplin a avut loc recunoasterea dificultatilor ce stau 1n calea atingerii scopului”. [25]

Intuitia este recunoscutd ca o formd deosebitd de gandire, de reflectare secundara a realitatii
obiective. ,Intuitia este in gandire, de rind cu rationamentul, gandirea logicd, gandirea prin
probabilitdfi, imaginatia si gandirea didactica. Limitele dintre ele si alte forme de gandire sunt
conventionale — o forma include elementele altora. Intuitia, ca proces psihic, este o generalizare
inconstientd a unor factori marunti, care se descopera mai greu. O astfel de generalizare se face numai
in baza unei experiente foarte bogate intr-un domeniu determinat si aceasta se produce inconstient.
Congtient devine numai rezultatul acestei totalizari”, afirma C.C. Platonov. [23]

Activitatea creativa a studentilor este legata neaparat cu formarea proceselor de gandire si se afla
in dependenta directa de natura concreta a activitatii de gandire (analitica si euristicd), pe care am
luat-o permanent in considerare in procesul de invitare. Impartirea gandirii productive in formele
analiticd i euristicA nu numai ca usureaza intelegerea naturii operatiilor de gandire la rezolvarea
problemelor, dar si ajutd pedagogul sd creeze condifii in care gandirea trece operatiile de baza in

cautarea caii de rezolvare a problemei creative.
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In procesul de invitare a studentilor s-a acordat atentie atit dezvoltarii gandirii convergente, cat
si celei divergente.

In functie de caracterul activitatii, psihologia si pedagogia contureazi doua forme de cunoastere:
in una dintre ele procesele de gandire se supun legilor logicii formale, in alta — legilor logicii
dialectice. Pentru rezolvarea problemelor tehnice, sunt necesare diverse operatii de gandire —
comparatia, analiza, sinteza, abstractia, generalizarea, concretizarea elementelor aparte ale instalatiei
tehnice proiectate sau ale metodei. Ele urmeaza intr-o ordine proiectatd, dar la unele etape de
rezolvare, cand este imposibila utilizarea metodelor cunoscute, intra in actiune forma intuitiva de
gandire.

Etapele generale ale formelor de gdndire atdit analitice, cdt §i euristice, la rezolvarea
problemelor tehnice creative, sunt: intelegerea scopului si elaborarea sarcinii tehnice; analiza
cailor si mijloacelor de rezolvare; cautarea, prin studierea rezolvarilor solutiilor tehnice analogice;
Incercarea practica a variantei de rezolvare si formularea concluziilor privind utilitatea ei. Deseori,
deosebirea dintre formele activitatii de gandire incepe anume de la etapa a treia, deoarece rezolvarea
poate fi atinsa fie pe contul utilizérii diferitor recomandatii algoritmice, fie pe cale intuitiva. Luand in
considerare ca gandirea intuitivd este o componentd a creativitatii, in didacticad se propun conditii

pedagogice constiente de dezvoltare a ei In procesul de invatare.

Tratarea temei In cauza ne permite sa facem urmatoarele concluzii:

Disciplinele tehnico-tehnologice la modul, cum sunt promovate in cadrul institutiilor
preuniversitare si universitare in Republica Moldova, necesita In mod deosebit o atitudine creativa fata
de tot ce elaboreaza studentul in cadrul orelor si-1 obliga sa caute noi solutii, In mod creator, in toate
activitatile pe care le desfasoara atat in invatamantul preuniversitar, cat si in cel universitar.

Este evident ca actualii studenti, profesorii de educatie tehnologica de maine, inca de pe bancile
universitatii trebuie sa se antreneze si sa-si dezvolte capacitatile creative, sa-si educe simtul capacitatii,
ca orice problema abordata sa fie solutionata in mod creativ si acest spirit de creativitate sa-1 transmita
urmatoarelor generatii.

Disciplinele tehnice si tehnologice din planul de invatamant universitar pentru pregatirea
specialistilor de educatie tehnologica le permit studentilor si le creeaza conditii sa-si dezvolte, sa-si

manifeste spiritul de creativitate.
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CpencrBa pa3BUTHA I03HABATEIbHON AKTHBHOCTH CTYJAE€HTOB NPH 00y4eHUH HEMEIKOMY SI3BIKY

Jlumuany Ana, doxmop nedazo2uieckux Hayx,
JenucoBa OMmIUs, 0OKmMOp nedazocuyeckux HaykK;

UPS ,, 1. Creanga”

Summary
In the framework of the analyzed theme of this scientific article is shown, that especially the
using of newspaper and magazine articles in German language courses, as well as the role play can
tremendously contribute to the development of intellectual curiosity of the students in the process of
learning the aspects of German as a Foreign Language. The above mentioned activities should enable

the learners to achieve the highest level of the linguistic competence.

[Ipu oOyyeHMHM HEMEUKOMY S3bIKY OOJIBIIIOE BHHMAaHHUE JOJDKHO YIENATHCS HE TOJIBKO
camMoMy Yy4yeOHOMY MaTepuaily, €ro COACpXKaHWi, HO U (OPMUPOBAHUIO CEPHE3ZHOTO,
3aMHTCPCCOBAHHOI'O OTHOLICHUA CTYACHTOB K IMPEAMCTY, PaA3BUTHUIO UX AKTUBHOCTH. Ilcuxomoru
CHpaBENTUBO OTMEYAIOT, YTO «OOY4YCHHE HE JIOJDKHO IPEBpAIlaThCsl B YUCTO HMMHUTATHBHBIN
IpoIecC, B TPEHUPOBKY HEOCO3HAHHOTO HCIOJB30BaHUS s3blKa Juiss oOmieHus. Ecimu 310 M
MPOUCXOANT, TO ONKaHIIas 3amada — KaK MOXKHO CKOpee MEepPEeHTH K OCO3HAHHIO SI3BIKOBBIX
CPEJICTB B UX CUCTEME U B UX KOMMYHHUKATUBHBIX QYHKIUAX U 00ECIEUNUTh HA 3TOM OCHOBE OoJee
BBICOKHW YPOBEHB OOIIIEHUS Ha s3bIKe». Dh(PEKTUBHBIE Pe3yabTaThl B (QOPMUPOBAHUH U PA3BUTHH
pequoﬁ ACATCIBHOCTH CTYACHTOB HA HEMCIKOM S3BIKE MOT'YT OBITH AOCTUTHYTHI, €CJIKM C CaMOTI'0
Havaya OOydYeHHWs MM TpEAJaracTcs CHUCTeMa pPEUeBBIX CTHMYJIOB, IIOMOTAOIIAs OCO3HATh
HEOOXOJMMOCTh ¥ BAYKHOCTh H3yU€HUSI HOBOTO ISl HUX SI3bIKA.

VY4eOHbII MpoLecc JOIKEH CTPOUTHCS C YUYETOM OCOOEHHOCTEH ICHXOJOTMU CTYJCHTOB. B
peyeBoM OOIIEHMM, KaK H3BECTHO, YYacTBYIOT BC€ BaKHeHIIne Mcuxudyeckue QyHKUUU —

BOCIIPUATUEC, MBIIIJICHUC, ITAMATD, B006pa)KeHI/Ie, OMOIIMH.
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Ecmu o0ydyeHne HEMENKOMY S3bIKy  CTPOUTCS TaK, 4YTO OT CTYISHTOB He Tpelyercs
CaMOCTOSATENIFHOTO PEUICHUS] MHTEIJICKTYaJbHBIX 3a]ad, Ha3BaHHbIE (DYHKIMM B Y4eOHOM Iporiecce
NPaKTHYECKH HE YYacTBYIOT, PEYb TEpSET CBOW OCHOBHBIC IICHXOJIOTHYECKHE XapaKTEPUCTUKU U
CBOJUTCA K (hOpMAIIbHOMY TPOU3HECEHHUIO TOTOBBIX PEUEBBIX 00pas3oB. B curyanum jxe peanbHOro
oOrmIeHus, Tae noTpedyeTcss BHYTPEHHSS aKTHBHOCTD CTYIEHTOB, OH OKa)KETCS HECITOCOOHBIM PEIINTh
KOMMYHUKATHBHBIC 33/1a4d, HECMOTpPS Ha TO, 4YTO /Ui HMX PpEIICHHS JOCTaTOYHO S3BIKOBOTO
MaTepHaia, MpeayCMOTPEHHOro MporpaMMoi. BHYTpeHHssI aKTUBHOCTh JOJKHA CTHUMYJIHPOBATHCS
OTpENICICHHBIMU ~ TICUXOJIOTHYECKUMHU  YCIOBHSMH pPEUYEBOrO OOLICHHSA, YTO JaeT CTYIACHTY
BO3MOXXHOCTh IIPOSIBUTH CBOW 3HAHUS B MPAKTUYECKON peun. PedeBast IacCHBHOCTH BO3HUKAET, €CITU
IICUXOJIOTUYECKHE YCIOBHS PEYEBOTO MPOIECCa HE OCYIIECTBISIOTCS B MCKYCCTBEHHO CO3/IaHHOM
yueOHOIl cuTyaru.

[Icuxonmoruueckue 3aKOHBI BOCIIPUATHS, MBIIIUICHUS, PEYEBON aKTUBHOCTHU CTYJICHTOB, 3HAHUE
9THX 3aKOHOB, TIOMOTAIOT OTOOpaTh M OPraHW30BaTh S3BIKOBOM MarTepHan, a TakkKe CO3/1aTh
METOJMYECKHE IPHUEMBbl DPA3BUTHs II03HABATEIFHONH aKTHBHOCTH CTYJCHTOB, BBIPAKAIOIIErocs B
UHIMBUAYAIBHONW pedyeBoi esTenbHocTH. Oco00 opraHu30BaHHas peueBasi JesITeIbHOCTh CTYICHTOB
TpeOyeT OT mpemnojaBaressi TBOPUYECKOTo moaxoaa. Hampumep, BO BpeMsi y4eOHBIX TP MaKCHMAaIbHO
aKTHBH3UPYIOT BCE IICHUXMYECKHE (YHKIUH CTYACHTOB TaKWe TBOPYECKHE BO3MOXKHOCTH
HpernoaBaTessl, Kak: BBIPA3UTEIbHOE YTEHHE C COONIOJCHHEM pHTMa, TeMIla, HY)KHOW WHTOHAIIHH,
nay3, yMEHHE CXeMaTHUeCKU H300paxaTh pacCKa3bIBaeMOe, KECTUKYIISALUI0, MUMUKY.

Bor Tak, Haripumep, IPOBOAUTCS 3HAKOMCTBO CTY/IEHTOB ...

a) Ich bin Andreas Zilinski . b)Ich .......... Laura Weber
Entschuldigung, ....... heilen Sie.... Und wer ........ Sie ....
Andreas Zilinski, und das .......... Frau Kunz ... Ich ....... Michaela Schubert ...

c) Schreiben Sie Dialoge

Ich komme aus der Republik Moldova, aus Chisinau. Ich bin Diana. Hallo! Woher kommst du,
Anna? Hallo, ich heile Nicoleta. Und wer bist du? Danke! Aus Frankreich. Und du? Du sprichst aber
gut Deutsch, Nicoleta.

d) In der Sekundarstufe: Durch Gestik und Mimik etwas zeigen:
- Ich bin aufgestanden
- Ich habe mir die Zdhne geputzt
- Ich habe mich gekdmmt
- Ich habe Gymnastik gemacht

- Ich habe meinen Schlafanzug ausgezogen und ihn an den Haken aufgehéngt
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- Ich habe meinen Kdorper gewaschen

- Ich habe mich abgetrocknet

- Ich habe Durst gehabt und habe eine Tasse Tee getrunken

- Ich habe ein Butterbrot und ein Ei gegessen

- Ich bin so miide und schlifrig gewesen

- Ich habe mich ins Bett gelegt

- Dann bin ich wieder aufgestanden und habe mich an den Schreibtisch gesetzt
- Ich habe zwei Ubungen geschrieben

- Dann bin ich spazieren gegangen, drauflen ist es so schon und sonnig gewesen!

e) Sie sind in einer fremden Stadt, und Sie kennen sich nicht gut aus. Was machen Sie in den

folgenden Fillen? Fragen Sie Ihren Partner nach dem Weg.

1. Sie wollen mit dem Zug nach Berlin reisen. Was machen Sie?

2. Sie brauchen jetzt Geld. Was machen Sie?

3. Sie wollen ein Theaterstiick sechen. Was machen Sie?

4. Sie wollen mehr iiber die Geschichte der Stadt lernen. Was machen Sie?
5. Sie wollen gutes deutsches Brot kaufen. Was machen Sie?

6. Sie haben einen Finger gebrochen! Was machen Sie?

7. Sie mochten den Biirgermeister treffen. Was machen Sie?

8. Sie wollen eine lokale Zeitung kaufen. Was machen Sie?

Mogliche Orte und Ziele:
die Apotheke ¢ die Bickerei ¢ der Bahnhof < die
Bank ¢ das Caf¢ « dasHotel « das Kino < der Kiosk
die Kirche « das Krankenhaus < das Museum < die
Polizei < die Post ¢ das Rathaus e« das Restaurant <« das
Theater
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Hotel 7 Café
w
= Brandenburgstralle
? < &
8 @ ?
<
(¥
Go-&thestriie E
? Post Paolizei Apotheke ?
Schil[erstr_al'ie
Restaurant 7 Schule Kino 1
LE$5inﬂstraﬂe X Sie sind hier

O’XMBJICHHE BBI3BIBAIOT 3aHATHS, HAa KOTOPBIX CTYACHTHI MOIYT IIOTOBOPHUTH Ha TEMBI,
UHTEpECYIOIINe UX (Ha HaYaJbHOM dTare 00yueHus 310): ,,Meine Freizeit” oder ,,das Wochenende”,
., Eigene Landeskunde auf Deutsch miterleben” wunm e, Ha TPOABUHYTOM dTamne : ,, Verstddterung,
Urbanisation: Folgen und Konsequenzen. Der Freizeitmensch und die Einfliisse der Zivilisation. lhre
Vorstellungen von Grofistadtiugendlichen, Grofistadtrisiken, Grofstadtleben’.

., Ein Traumberuf — was gehort zu diesem Begriff? Wie sind die Hauptkriterien bei der Berufswahl?

,,» Kinder, Kiiche, Karriere ... Probleme der berufstitigen Frauen.

., Warum sind Leute reiselustig? Das heutige Reise- und Urlaubsangebot lassen keinen Wunsch
offen.

,, Von dem Besuch welches Landes trdumen Sie? Was zieht Sie so sehr an? “

., Was sind die typischsten Partnererwartungen heutzutage? Was beinhaltet fiir Sie der Begriff
“familienreif”? Gehoren Kinder zum Gliick der Familie? Was zeichnet pflichtbewufste Eltern aus?
Kann man nach dem Auferen iiber den Menschen urteilen? Ist der erste Eindruck wichtig? Wo
spielt das Auf3ere eine besondere Rolle? *

“Der Mensch begeht dkologischen Selbstmord und beschneidet den kiinftigen Generationen ihre

Entwicklungschancen

Hogast nnpopmanus, noaydaemasi oT npenojaBaTessi, €ClIM OHa 3aHUMAaTeIbHa U OpUTHHAJIbHA,
BBI3bIBACT BHYTPEHHIOK aKTUBHOCTbH CTYCHTOB.
HcTouyHuKOM JONONHUTEIBHOW HMHTEPECHOW HMH(OpMalMM A pa3BUTHS MOHOJIOIMYECKOM

p€un CTYACHTOB MOI'YT CHIYXHUTb I'a3€Thl U XXKYpHaJbl, U3JAIONUCCA Ha HCMCIKOM A3BIKC, HAIIPHUMED
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»Sprachnachrichten”, ,,Fluter”, ,,Deutschland”. MIx xpacouHoe odopmiieHre, HaTU4IHe HEOOIBIIOHN 110
00beMy WIUTIOCTpUPOBAHHOW MH(popManuu o ['epmanuu, nHPOPMAIIUKA O Pa3HBIX COOBITUAX, & TAKKE
0 posii u OEpPEe)KHOM OTHONICHWH K S3BIKOBOM KYJIbType Hapojaa TO3BOJISIOT TPENOIaBaTEIo
HCIIOJIB30BAaTh BBIIICYKA3AHHBIC I'a3CThI U ) KYPHAJIbI B KAUCCTBC HAIJIIAHOI'O MaTCprajia W BBIIIOJIHATH
C €ro IMOMOIIBI0 HEJOCTATOK PEYEBOM CPE/Ibl HA 3aHATHH.

Takast ¢popma pabOTBI PaCKOBBIBACT CTYJIEHTOB, HEMEIKHI S3bIK HAYWHACT BBICTYIATh Kak
CPEICTBO PpACIIMPCHUS KPYro3opa, pPa3BUTHUS HWHTEIUICKTYaJbHBIX TBOPYECKHX CHOCOOHOCTEH
CTYACHTOB. Hosuzna I/IHq)OpMaLII/II/I, HCO6BI‘-IHOCTB MMOCTPOCHUSA 3aHATHA, KpPAaCOYHOCTb TIa3CT U
KYpPHAJIOB 00ECIICYHBAIOT MPOYHYI0 KOMMYHHUKATHBHYIO 0a3y, 0CO00T0 3MOITMOHATIBLHOTO HACTPOS IS
U3yUYCHHSI HEMEIIKOTO SI3bIKa; OCOOCHHO €CJIM HMCIIOJIb30BaTh JTaHHBIE HH()OPMAIMOHHBIC CPEICTBA B
paMKax aBTOHOMHOIO OOydeHus. Tak, K NpUMeEpy, CTYICHTBI YETBEPTOro Kypca paboTaid Hal

’

temamu: ,,Das Eigentum”, , Erndhrung”, ,, Die deutschen Dialekte als Kulturschatz und Merkmal
regionaler Identitit”. B 3aBepiieHuu, B X0Ji€ MPEJICTABICHUS PE3yJIbTaTOB padOThl HAJl KaXAbIM U3
Ha3BaHHBIX TIPOCKTOB, CTYACHTHI TIPEACTABISLUIA BCEM KOJUIETaM HAICUaTaHHBIA  CIIHCOK
CIIOBOCOYETaHUH, Hamboyiee CIOXKHBbIE (PAa3eoNOrHYECKUe EIMHUIIBI, COACp)KaHWE MPOYUTAHHON
CTaThH C BBIBOJAMH CIICIIMAIHMCTOB U C COOTBETCTBYIOIIMM KOMMeEHTapueMm u3 MHTepHeTa, a Takke,

COOCTBEHHYIO TOUKY 3pEHHUS K JJAaHHOU Mpobieme.

Hcnoab3oBaHHas TuTEpaTypa
1. 3umnsist, U.A., Ocnoeuvie yenu npumenenus Ha2asiOHOCMU NpU OOVHYEHUU UHOCMPAHHOMY

a3viky, «Yu. 3an. MI'TIM US», T. 53, M., 1970.

2. AptemoB B.A., [lcuxonoeus naznsionocmu npu o0yuyeHuu uHocmpanuwvim sizvikam, «Haykay,
1970.
3. JleontueB A.H., Ilpobrnemsr pazsumus ncuxuxu, M., 1959.

Aspecte ale iluminismului francez si cel roménesc
Eugen Rusnac, conf. univ. dr.,
Vasilisa Rusu, lector superior,
UPS ,,lon Creanga”

Nu trezeste indoiald faptul ca, prin lluminism, intelegem o ampld miscare culturala si
ideologica, care a cuprins tarile europene in sec. XVIII, fenomenul fiind cunoscut si ca Secolul
Luminilor. Iluminismul in Franta se caracterizeaza printr-o conceptie filosofica aparte despre om si

despre lume, ce si-a gasit o expresie plenara in diverse sfere ale activitatii spirituale, inclusiv in
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literatura si artd, mai ales ca literatura, in viziunea iluministilor, era un mijloc eficient de reeducare a
omului si de schimbare a societatii.

Se stie ca profunda contradictie dintre dezvoltarea fortelor de productie si relatiile burgheze,
pe de o parte, si relatiile feudale ce mai persistau inca, pe de alta, au stat la baza tuturor luptelor
ideologice in Franta secolului XVIII. Detinand in mare parte puterea economica, dar lipsita de drepturi
politice, burghezia porneste procesul de pregatire a revolutiei de la 1789 pentru a obtine puterea
politica. Anume spre realizarea acestui scop au fost indreptate toate eforturile scriitorilor iluministi
francezi. Or, incapacitatea curtii regale si a varfurilor aristocratice de a conduce, de a face fatd noilor
cerinte ale vremii si profunda nemulfumire a ,,starii a treia” erau evidente.

In acest context, apare un fenomen nemaiintalnit pana atunci in istoria literaturii europene.

[luminismul francez promoveaza o literaturd militanta, punand pe prim-plan preocupdri de probleme
politice, sociale, stiintifice si filosofice si urmarind sa realizeze, prin opera sa, nu atat ,,frumosul” si
»general-umanul™, cat ameliorarea conditiilor de viatd ale omului §i reorganizarea societatii. Anume
acest lucru explica accentul pus in operele iluministilor mai mult pe continut decat pe forma. Asadar,
literatura franceza din aceasta perioada are o functie contestatard, privilegiind operele de idei si
impiedicand, intr-o anumitd masurd, dezvoltarea creatiei de pura fictiune poetica. Printre trasaturile
caracteristice, am putea mentiona caracterul ei rationalist §i combativ, caracterul satiric indreptat spre
critica regimului social-politic existent, critica regalitatii, a bisericii catolice si a papalitatii.
Ideile iluministilor francezi au influentat generatii intregi de scriitori europeni, inclusiv si pe cei care
au intrat in istoria literaturii romane cu denumirea de ,scriitori pasoptisti” . Despre miscarea
pasoptista, care In mod firesc este legatd de specificul iluminismului romanesc, s-a scris mult in
deceniile trecute, uneori contradictoriu. Chiar si manualul ,,Istoria literaturii moldovenesti” , volumul
doi, aparut doar cu cativa ani inainte de dezmembrarea URSS-ului (1988), o defineste destul de confuz
. ,curent democratic” (p. 18), ,,migcare revolutionara”, ,,manifestari revolutionare” (p. 20), ,,totalitatea
manifestarilor legate de miscarea revolutionara burghezo-democratica de la 1844”. (p. 34) Doar intr-
un singur loc (p. 33) perioada anilor 1840-1860 este numita ,,apogeul iluminismului moldovenesc” .

Cercetand fenomenul, trebuie sa ludm 1n considerare faptul cd in acea perioada Principatul
Moldovei era o0 semicolonie a unui imperiu muribund si ocolit de impulsurile progresului. Elementul
burghez era atat de slab, incat nici pe departe nu constituia o clasa care ar fi putut sa intre pe arena
politica ca o forta organizata, capabila sa pregateasca si sa realizeze o revolutie, asa cum s-a Intamplat
in Franta in anul 1789. Anume din aceasta cauza, spre deosebire de iluministii francezi, capii acestei
migcari Tn Moldova au fost, in fond, reprezentantii aristocratiei feudale : V. Alecsandri, fecior de
vornic; A. Russo, tragandu-se dintr-un neam vechi boieresc; M. Kogalniceanu, feciorul vornicului Ilie

Kogalniceanu; C. Negruzzi, si el fecior de boier s.a.m.d.
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Ce-au gasit in tard acesti tineri reintorsi de la studii, cu sufletul si inteligenta luminate de
civilizatia europeana si porecliti aici ,,nemti” si ,,bonjuristi”? Dupad marturisirea lui V. Alecsandri: ,,sus —
puterea egoista, jos — serbia si mizeria fara protectie si totul miscandu-se intr-o atmosfera neguroasa de
ignoranta, de superstitie, de pretentii, de lacomie si de frica...”.

Intelegand prea bine acest lucru, acei tineri romantici, fiind si patrioti inflicarati, s-au unit cu
totii in jurul unei idei ce avea sa devina scopul suprem al vietii fiecaruia dintre ei: ,,Domnilor! Sa ne
spalam de provincialism!, exclamau pasoptistii, numai astfel vom putea deveni o natiune ce va merita sa
fie scrisa pe harta civilizatiei moderne a Europei. Acum ori niciodata!” .

Miscarea de la 1848 e un fenomen aparte in istoria neamului nostru si, daca e sd folosim expresii
pompoase, a valorat mai mult decét o revolutie sociala. A fost un proces de nastere, chinuitor si greu,
uneori contradictoriu, de construire a unei noi structuri sociale — intelectualitatea nationala.

Ea este floarea oricdrei natiuni, axa vibranta care determind, n ultima instanta, spiritualitatea. Ea
este produsul muncii asidue a zeci de generatii de carturari, al aspiratiilor lor indraznete. Intelectualitatea
nationala este mandria si, totodata, servul umil al natiunii pe fagasul propasirii. Atata timp cat ea ramane
incoruptibild, orice popor are sanse la viata.

Regimurile sociale totalitariste, Infelegdnd aceasta, si-au indreptat toatd puterea terorii lor, in
primul rand, impotriva intelectualitafii. Iatd de ce, facand doar primii pasi spre a se constitui ca
intelectuali, tinerii de la 1840 au intrat imediat in conflict cu guvernul. ,Noi avem lege, scria V.
Alecsandri, suntem eretici, provocam boierii la duel... Criticdim abuzurile, dispretuim dragalasa
chiverniseald, cercam a forma o opinie publica si visdm cai verzi pe pereti... Prin urmare, suntem buni de
infundat pe la manastiri... Insa fiindcd suntem feciori de boieri si pentru ca inspirdm oarecare temere, in
calitatea noastra de capete stricate, nu se leaga nimeni de noi” .

Geneza lumii intregi, conform Bibliei, a pornit din CUVANT. Dar daci acest inceput al Sfintei
Scripturi, de-a lungul veacurilor, i-a impartit pe filosofi in idealisti i materialisti, nimeni n-a tagaduit
faptul ca o intelectualitate se naste din Cuvant si pentru Cuvant. Anume Cuvantul a fost stindardul
miscarii de la 1848.

Prin iunie 1881, nins deja de ani, Vasile Alecsandri citea cu emotii intr-un ravas al prietenului
sdu de junete Ion Ghica : ,,Mult am luptat noi, tinerii de pe atunci, cu prejudecatile si cu obiceiurile
rele... Multe idei gresite de-ale batranilor si de-ale boierilor am spulberat si multe idei moderne am
implantat in spirite; multd rugind am curatit de pe multi... Lucram fiecare cu cuvantul si cu condeiul,
dupa puterile si mijloacele noastre, la dezvoltarea nationalitatii romane”.

Cuvantul si condeiul... Aceasta e esenta pasoptismului in Moldova. O miscare intelectuald de

reforme ce voia sa-si vada neamul intregit intr-o tard demna de Europa moderna.
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Nicolae Mitcas — Omul cu litera mare

Nicolae Matcas, lingvist, profesor universitar, eminent al invatimdntului public, poet,
publicist, luptdtor inflacarat pentru limba si alfabet, patriot adevarat, pe 27 aprilie a implinit 70 de

ani.

Conferinta stiintifica ,,Scoala nationala: recuperarea destinului european”,
Palatul Republicii, Chisinau
Mihai Cucereavii,
fost secretar si redactor al ziarului studentesc
,, Tandrul Invagator”

de la UPS ,,Ion Creanga”

In Sala de Conferinte a Palatului Republicii, pe 30 aprilie curent, a avut loc Conferinta
stiintificd cu genericul ,,Scoala nationala: recuperarea destinului european”, organizata de Ministerul
Educatiei din Republica Moldova, Casa Limbii Romane ,,Nichita Stanescu” si revista ,,Limba
Romana”, manifestare dedicatd implinirii a 70 de ani de la nasterea lingvistului, pedagogului si omului
politic Nicolae Maitcas.

Jubiliarul a fost felicitat cu buchete de trandafiri de reprezentantii puterii, printre care Mihai
Ghimpu, Presedintele interimar al republicii, si presedintele Parlamentului R. Moldova, Vladimir Filat,
prim-ministru, Leonid Bujor, Ministru al Educatiei, Ion Negrei, viceprim-ministru, acad. Mihai
Cimpoi, presedinte al Uniunii Scriitorilor din Moldova, si de cétre prieteni, consdteni, colegi de
facultate, de crez si de ideal.

Alexandru Bantos, directorul Casei Limbii Romane, redactorul-sef al revistei cu acelasi nume,
moderatorul manifestarii, a oferit cuvantul mai multor vorbitori, care au prezentat comunicarile:
»Scoala — scena primordiald a societatii”, raportor lon Ungureanu, ex-ministru al Culturii din R.
Moldova; ,,Limba roméana — spatiu al identitatii culturale”, raportor Mina-Maria Rusu, prof. dr.,
Inspector general, Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului din Romania;

,Perseverenta si rezistenta lingvistului Nicolae Matcas”, raportor Ion Ciocanu, dr. hab. in filologie,
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cercetator principal, Institutul de Filologie al ASM, conferentiar la Universitatea Pedagogica de Stat
,lon Creangd”; ,,Principiile lingvistice in scrierile lui Nicolae Matcas”, raportor Petru Butuc, conf.
univ. dr., Universitatea Pedagogicd de Stat ,Jon Creanga”; ,Nicolae Matcas — intre lingvistica si
poezie”, raportor Vlad Pohila, lingvist, scriitor, redactor-sef al revistei ,,Biblio-Polis” s.a.

In comunicirile prezentate, vorbitorii au mentionat faptul ¢i Nicolae Mitcas este unul dintre
cel mai activi participanti la miscarea de eliberare nationald a romanilor basarabeni, un luptator
consecvent pentru oficializarea limbii romane in Republica Moldova si revenirea ei la scrisul latin, o
personalitate valoroasa, care a contribuit la elucidarea si impunerea adevarului privind identitatea
noastra etnolingvistica.

Tot aici, pe standuri, au fost expuse lucrarile savantului si poetului Nicolae Matcas si cartile
consacrate omagiatului, printre care: ,,Nicolae Matcas. Calvarul Limbii Romane din Basarabia”, editat
sub egida Ministerului Educatiei din Republica Moldova si a Casei Limbii Romane ,,Nichita
Stanescu”, selectie, coordonare si prefatd de Alexandru Bantos, redactor-sef al revistei ,,Limba
Romana”. Tipografia ,,Serebia”, 552 pag., Chisinau, 2010; ,,Clopotul amintirilor durute: Nicolae
Matcas la 70 de ani”. Amintiri, evocari, interviuri, eseuri, meditatii, imagini foto. Dionis Lica.
Tipografia UPS ,,I. Creanga”, 216 pag., Chisinau, 2010 s.a.

In cuvantarea sa, N. Mitcas a multumit raportorilor pentru truda depusi si a mentionat faptul ca
un merit deosebit in cele obtinute Dumnealui i le atribuie si sotiei Eugenia, care 1-a inaripat si i-a oferit
posibilitatea sa-si continue studiile postuniversitare la Leningrad (azi, Sanct Petersburg), pe timpul
cand ea nascuse primul lor copil.

In cadrul manifestarii, Mihai Ghimpu, Presedintele interimar al republicii si Presedinte al
Parlamentului, a apreciat activitatea lingvistului si patriotului Nicolae Matcas cu cea mai Inaltd

distinctie de stat — Ordinul Republicii.

Omagiu la bastina: Crihana Veche, Cahul

La 4 mai, septuagenarul Nicolae Matcas a fost omagiat la bastind — in satul natal Crihana
Veche din raionul Cahul. Aici, la liceul ,,Mihai Eminescu”, elevii, profesorii, consatenii, rudele si
colegii de clasa l-au intdmpinat cu paine, sare si buchete de flori.

In sala festiva a liceului, i-au adresat cuvinte frumoase jubiliarului Nina Fazli, directoarea
liceului; Alexandra Bunghez, director adjunct la scoala auxiliard din localitate; Pavel Lazar, profesor
de istorie; Elena Zgarcibaba-Bogdan, dr. in filologie, Universitatea de Stat ,,B.P. Hasdeu” din Cahul;

Gheorghe Mandru, sef Directie cultura, Cahul; Zinaida Chiosa si Constantin Popa, colegi de clasa s.a.
84



Vorbitorii si jubiliarul si-au amintit de anii de scoala, de fostii lor profesori. Consatenii au mentionat
faptul ca N. Matcas provine dintr-o familie de oameni gospodari, unde, din frageda copilarie, i-a fost
altoitd dragostea de munca. Si-au amintit ca in ograda lui Gheorghe Matcas, tatdl omagiatului, era o
curdtenie exemplara, chiar si strada era maturatd cu matura de casa.

»Avem cu cine ne mandri! Nasc si la Crihana oameni!”, a spus audientei, parafrazand clasicul,
profesorul Pavel Lazar.

La manifestare au fost expuse standuri cu lucrari editate de omagiat si dedicate Domniei Sale.
Bibliotecara Maria Cudlenco, de la Biblioteca Publicd Crihana Veche, a prezentat publicului cartea
,Nicolae Matcas. Biobibliografie”, 128 pag., Chisinau, 2010.

Alexandru Bantos, redactor-sef al revistei ,,Limba Romana”, si Ana Bantos, filolog, Institutul
de Filologie al ASM, au prezentat publicului cartile ,,Nicolae Matcas. Calvarul Limbii Romane din
Basarabia”, ,,Clopotul amintirilor durute: Nicolae Matcas la 70 de ani” si nr. 3 — 4 al revistei ,,Limba
Romana”, dedicate omagiatului, si au donat bibliotecii liceului zeci de exemplare de carte si revista.

Rodica Cucereanu, primarul comunei, i-a inmanat lui Nicolae Matcas Diploma de Cetatean de
Onoare al satului Crihana Veche, fapt care a fost marcat de aplauze furtunoase.

Din partea liceului si a scolii internat, jubiliarului 1 s-au oferit citeva piese de artizanat,
confectionate de elevi, si 0 icoana cu chipul Sfantului Nicolae.

Elevii liceului ,,Mihai Eminescu”, purtand haine nationale, au interpretat un buchet de melodii
populare si au recitat din versurile omagiatului.

In incheiere, conform traditiei, audienta a fost invitati la 0 masa plina cu bucate. Pirintele a
binecuvantat masa pregatita in cinstea omagiatului si toti cei prezenti, la un pahar de vorba, i-au dorit
distinsului consatean traditionalul ,,La multi ani! La mai mult si la mai mare, mult stimate maestre!”

Septuagenarul Nicolae Matcas, la randu-i, a multumit din suflet celor prezenti pentru cuvintele

rostite la adresa Domniei Sale si pentru serata de neuitat, organizata de consateni.

HUcTopnyeckuii KOMMEHTApHii HA YPOKAaX PYCCKOM CJIOBECHOCTH

Kapua B.I"., doxmop nedacocuxu,

KOHGhepeHyuap,
Krny um. ,,.Kpanes”

Copepxanue, uaes, CIOBO — OCHOBHBIE Haualda XyAOXKECTBEHHOro mpousBeneHus. «Kaxmaplil
XyJIO)KECTBEHHBIN TekcT, mo MHeHuro H.M. Illanckoro, mpencraBisieT coOOW Ty WIH HHYIO

UHPOpPMALIMIO, KOTOpas BCEerjga IpecieayeT ONpeAeseHHble IpakThuyeckue unemm». [4, c. 5]
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[loaTnueckass peub — KaTeropust JCTETHYECKas M HUCTOPUYECKAs. «..HAllle BOCIPHUITHE
XYJI0’KECTBEHHOT'0 TEKCTa LEJIUKOM U MOJHOCTHIO 3aBUCUT OT CTEIIEHU €r0 NMOHUMaHUA. A MPaBUIbHO
MOHSATH XYIOXXECTBEHHBIH TEKCT BO3MOXKHO TOJBKO B TOM Cllydae, KOTJa Mbl MOHHMAeM S3bIK,
KOTOpbIM OH Hamucan». [4, ¢. 5] XyH0KeCTBEHHbIC MPOU3BEACHUS IMPOILJIOTO OTACNSIET OT Hac
ONpENEICHHBI BPEMEHHOW MHTEpPBAN, 3a KOTOPBIA PYCCKUN JMTEPATYPHBIM S3BIK M S3BIK
XYJI0’KECTBEHHOM JTUTepaTyphl U3MEHUIUCH. [I03TOMY KOMMEHTapHii Ha ypoKax pycCKON CIIOBECHOCTHU
HEOOXO0TUM.

B pycckont knaccudeckoit aureparype XIX Beka M B COBPEMEHHOW JUTEpaType BCTPEYAOTCS
cTapble Ha3BaHUs pycckux OykB: A — a3, b — Oyku, B — Beqau, I' — rimaron u 1.1. [Ipountaem 3HakoMbIe
XYJI0’KECTBEHHBIE MTPOU3BEICHHUS HECTICIIHO, BHUMATEIBHO, «I10/] TUHTBUCTUYECKUM MUKPOCKOIIOM).

A3 — Tak Ha3bIBaNach mepBas OyKBa CTApOCIABSHCKOTO U pycckoro andasuta. HazBanuem 3Toit
OYKBBl CTaJl0 CTapOCJIaBSIHCKOE JIMYHOE MECTOMMEHHE |-ro Juia eIMHCTBEHHOTO YHUCIa,
COOTBETCTBYIOILIEE HICKOHHO PYCCKOMY JTMYHOMY MECTOUMEHHUIO 13, KOTOPOE M03K€ U3MEHUIIOCH B 1.

Ha3Banue HavambHON OyKBBI pycckoro andaBuTa — a3 — yHOTPEOJSIIOCH B 00OOIIEHHOM,
MEPEHOCHOM 3HaYeHUH «OyKBa BOOOIIIE.

«Qobnomoe nposepun cinodxcenue u eviuumanue y Banu u nawen oee owuoku. Mawe
HanuHosan mempaosv u Hanucan ooavuiue azvl.» (U.A. 'onuapos)

Jlo Hammx AHEW JONUIO W OpYroe BBIPAXKEHHWE C Ha3BaHHWEM IEpPBOl OYKBBI PYCCKOHM a3z0ykKu:
HAYMHATH C 230B — KHAUYMHATH C CAMOI'0 Hayajia, C CAMbIX OCHOBY.

O denmoBeke, KOTOPBI HUYETO HE 3HACT, HUYETO HEe CMBICIUT B KAKOM-HUOY/b Jielie, TOBOPAT: «OH
a3a He 3HaeT B rja3a». Hanpumep: «Cuauana mamywka omoasana meHsa pazHvim 00MopouleHHbIM
yuumenam: CmapyuiKkam, KOmopbvle cCamu He 3HaAIU a3a 6 21a3da, HO bl 0YEeHb 000pPbl; K ObAUKAM,
«HaOUueUWIUM PDYKY» 8 YUeHbe MAbYY2AHO08 3a YeKoeblll 6 200.» (I H. Ycnenckuit)

CoueraHue HHM a3a B IJIa3a BCTpeuyaeM B pycckoil mocnoBuile «CaM HU a3a B rjasa, a Jrojiei
wxuted Terae™. (Hamucanue cioB ¢ wxwuieh, mociaeaHeil OykBoi a30yku, MpeICTaBIIsIIO0 TPYIHOCTH. )

Byku — Ha3zBaHue BTOpoil OykBHI ajdaBuTa. DTO CIOBO MMeENO 3HadeHHe «OykBa». CioBo OykBa
o0Opa3oBaiioch OT clioBa OyK, Ha3BaHUs J€peBa, «Ha JOIIEYKaX M3 KOTOPOrO IEePBOHAYAIBHO
HA4YePTHIBAJIUCH MMUCBMEHA...» [ 5, ¢. 61]

Ha3Banue BTOpoO#i OYyKBBI PYCCKOW a30yKH BXOJUT B TOCJIOBHIY «A3 Ja OyKHM — BCE HayKW».

Bripakenue «TtBepanTh a3bl Ja 0ykuw» HaxoauM y M.IO. JlepmonToBa:

U3 nancuona ckopo eviuien o,
Hackyua éce meepoums a3vl 0a OyKu,
H naxkomey 6 cmyoenmaut noceauieH,

Bcmynun naomenno ¢ céemnwtit Xxpam HayKu.
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Iaaross — Ha3zBanue OykBbl [, mpencrasistoniee coboi (GopMy MOBEIUTEIHHOIO HAKIOHEHUS
cinoBa enazonumu (,,;roBOpuTh”). dopma 3Toii OYKBHI JIeTIa B OCHOBY BBIPAXEHHS XOAUThH IJ1aroJieM.

Hapeune riarojieM o3HauaeT «MMEIONMUH (GopMy MpsIMOTO yriiay, HapuMep:

«Oghuyepckoe cobpanue 3aHUMANO HEDOILUWIOU OOHOIMANCHBLL OOMUK, KOMOPBLL Obll
pacnonodcen 2nazonem.» (A.1. Kynpun)
Mpiciiere — 310 Ha3BaHue OykBbl M. DTO Ha3BaHuwe siBisieTcss (OpMOH Triaroina
motcnumu (,,MBICITUTE ).
Bor npumep wucnonb3oBaHus Ha3BaHUS 3TOM OykBbl B pacckaze A.Il. Yexosa
«CenbcKue 3CKyamnb»:
- Yepm 3naem, umo 3a nepva! - cepoumca I'ned Ineoviu, 6v1600s 6 001bUION KHU2e U HaA
MANEHbKUX TUCMOYKAX YYOOGUUHbIE MBICTIENE U A3bL).
IToxoii — Ha3zBanue OykBel I1. Eciiu Mbl XOTUM CKa3aTh, UTO MPEIMETHI PACIOIOKEHBI
B BuJie OYKBHI I, TO YIOTpeOiisieM ciI0BO nokoem. Hanpumep:
«Hauunagwuiica ceanc 00HOSPeMEHHOU UZPbl 3a0epican pacmyujee nooo3peHue 00H02NA3020
waxmamucma. Bmecme co écemu on paccmagnan cmonvt nokoem. Beezo nepeo zpoccmeiicmepom
cenu uepamov mpuoyamo arooumeneii.» (U. Hnogh, E. Ilempos)
Pupb1 (ppum) — HazBanue 6ykssl P. CoBo 66110 00pa3oBaHo OT riarojia peuu (,,FOBOPUTH ).
HazBanue 3Toit OyKBbI COXpaHMWIOCH 10 XX BEKa M BCTPEYAETCS B Xy0’KECTBEHHOM JIUTEpaType:
- Anopeil 63a1 ¢ NOAKU KHUZY U, YKA3bl6AsA KOHUOM HOMcA Ha OYKEy Ha 0010dcKe,
cnpocu:
- 9mo umo?
- Pywt!
-Aamo?
-A3! (M. I'opvkuii)

CnoBoM pysl HA3BIBAIM JI0 HEIaBHETO BpeMeHHU Ha (iote (praxok ¢ 6enoil u IByMsl roayObIMH
NOJI0CaMH, KOTOPBIN O3Ha4yaeT BO (uiakkoBoil a30yke OykBy P 1 curnan «aexypHoe cynHo». CioBo
PubI B 3TUX 3HAYEHHSIX U3BECTHO CO BPEMEH METPOBCKOro Mopckoro ycrasa (XVIII B.).

®@epTt — Ha3BaHUE OYKBHI .

Dta OykBa 1o CBO€il ¢GopMe HANOMHHAET MOJ0O0YCHUBIIETOCS YesoBeKa. [103ToMy BBIpakeHHs
cTosATH (epTOM, XOIAUTH (epTOM YNOTPEONISIOTCS B peYd B 3HAYCHHM «Ba)KHUYATh, PHUCOBATHCA,
CTOATH (XOAUTH), YIIEPEB PYKU B OOKM».

O06pa3 BayKHMYABIIETO, IMOI00YCHUBIIETOCS YEJIOBEKa BHIUM B mocioBuie «Pyku B 60ku, riasza B
notonkmw»y. ®.M. [loctoeBckuii B pomane «anor» ymoTpebnseT coueTaHne «pyku B OOKU» U CIIOBO

«bepToM» B CHHOHMMHYECKOM psny: «Pyku 6 ooku, 632110 ¢ 3a00pom, cmompum pepmom, -
87



cCMOmMpuUM, 04 MOIbKO NONIegbléaem». A BOT elle MPHUMEPHl HCIIOIB30BaHUS (PpazeosornzMa
xo0umbv pepmom: «I py3uux ynepca n1adonamu é deopa u, cmosa gpepmom, cman paccmampueanms
Cameuna» (M. Iopvkuit); «Poiyrcukoe gpepmom xooun no Kononuu: Kyoa mebde — 3HAMEHUMbBLIL
aumenwuk!y» (A.C. Makapenko)

CnoBo ¢hepm niproOpPENIO B PYCCKOM SI3BIKE TIEPEHOCHOE 3HAYEHHUE: «CaMOJIOBOABHBIN, Pa3BSI3HBIN
1 0OBIYHO (PpaHTOBATHIN YENOBEK, MIEroiib». [2, c. 756] Bor, Hanpumep, B pacckaze A.Il. Uexoa
«Yepnslit MOHax» ynutaeM: « Tym Kk nam e30um oOun ¢hepm co CKpUnKoil u RUIUKAEN).

B pycckoii nureparype BcTpeyaeM M yMEHBIIUTENbHYIO (opMy OT ¢hepm — ciioBo ¢hepmuk.
Hampumep, B uepHoBoM Bapuante «EBrenus Oneruna» A.C. [lymkuHa Haxoum:

Y ecmenku ghepmux monoooi

Cmoum KapmuHKoI0 HCYPHATILHOU.

ST — Ha3BaHue OYKBHI b.

Orta OykBa o0O3Ha4yajna B CTapuHy OCOOBIM TiacHblii 3BYK, KoTtopblii k XVIII Beky cran

IPOU3HOCUTHCS B JIMTEPATYPHOM sI3bIKE Kak 3BYK, oOo3Hauaembiii OykBoit E. [1, c. 22] Byksa b,

nepectaB 0003HauaTh OCOOBIN riacHbli, coxpaHsiach B XVIII-XIX — nauane XX BB. B andasure
aumb 1o tpaguimu. Pedopmoit opdorpadun 1918 roga sta 6ykBa ObUTa HCKITIOUYEHA U3 al(aBuTa: Ha
ee MecTe cTayu nucath OykBy E.

Ho na3Banue 310l OyKBBI HE HCUE3II0 U3 SI3bIKA: OHO COXPAHMUJIOCh B COCTABE COYETAHUS HA ATh,
KOTOpOE MUMEET JIBa 3HAUCHMUSL:

1) «OYeHb XOPOUINH, TPEKPACHBIINY,

2) «OYCHb XOPOIIIO, OTINYHO (JeTaTh YTO-JINO0)».
[TocMmoTpuM npumepsl: «Bot cmompume na ceda ¢ 3epkano. Bl Kpacueas, ymuasn, Kaxk 2080pumcs,
uHmesn1eKmyanvHo pazeumas. Booowe sncenwpuna na amo.» (M.A. bByncaxos)

«Paboma azumayuonnasn ovina npooenana na ame...» ({.A. @ypmanos)

B pycckoii rpaMmaTHKe HE CYIIECTBOBAIO MPABWII HAMUCAHUs CIOB ¢ OykBoil Bb. HyxHo ObLIO

MPOCTO 3allOMUHATh, YTO CJIOBa ampeb, Oer, OeJiblii, Oejika, 0ec, BeK, Bepa, Berep, Aed U Jp.
MUIIYTCS Yepe3 ATh.

Ecnmu rumuazuct yCBauBaJl CjJIOBa Ha ATb, TO OH CYHUTAJICA OTIHYHBIM YYCHUKOM. OTCIO,Z[a u
POIMIIOCH BEIPAXKCHHE HA ATh.

®duta — Ha3BaHWE OYKBBI O, KOTOpas BOIIIA B PYCCKYIO a30yKy U3 TpEeYeCcKoro ajdaBuTa BMECTE
C LEPKOBHOCIABSIHCKUMU OOrocinyKeOHbIMU KHUTaMu. CJIOBO ¢huma MpoOUCXOAUT OT HA3BAHUS ATOU
OYKBbI B I'DEUYECKOM SI3bIKE — memad. «3BYyK 3TOT HE ObUI CBOMCTBEH SI3BIKY CIIABSH, [IO3TOMY B

COOCTBEHHO CIIaBSIHCKHX CJIOBaX HUKOTJA HE BCTpedaincs.» [3, c. 41] B JluneBom OykBape Kapuona
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Ncromuna (1694 r.) untaem: «®uty norpedHo ¢ ¢pepToM B MUCbME 3HATH, IJIe B UMEHAX W 4HCiaX,
cuIuIMBa (puta B MPOU3HOCE riIacay.
bykBa O mnucanack B HEMHOTMX CJIOBAX I'PEUYECKOr0 IMPOUCXOXKICHUS, a TAaKKE€ B HEKOTOPBIX
uMeHax: Oeatps (Tearp), Oeopus (Teopusi), Oumiamsb, Oeonops (Denop), Ooma (Doma).
duta M3MaBHA CuUUTaIach OYKBOW MaJIONMOYTEHHOM, HE3HA4YMTENbHOW. BOT 4WTrOo pacckasmiBaeT
repoil noBectu H.C. JleckoBa «OuapoBanHblii cTpaHHuK» MBan CeBepbsiHbid: «f Odoodpanca 00
Ilumepa, Ho ne nocuacmaueunoce mne nHacuem kapwvepwl. - Yem ance? - /lonzo ouenv 6e3 mecma
Xooun, a nomom nHa pumy nonan, a ommozo cmano xyxyce. - Kax na pumy? 4mo smo snauum? -
Tom nokposumeinb, K KOMoOpomy s Hacuem Kapbepwvl 0bljl NPUCIAH, 8 AOPECHDLIL CHOJI CRPASUIUKOM
onpeodenui, @ mam y 6caK020 CHpAGU{UKA C60: 0yKea ecmv, N0 KAKOU KMo ChpasKe 3agedyem.
Hnvle Oykevl ecmbv ouenbv xopouiue, Kax, Hanpumep, OyKu uiu NOKOU, UiU KAKO: MHO20 HA HUX
¢amunuee nauunaemcsa, u cnpaguiuky ecmov 00x00, a mena nocmaeunu Ha Gumy. Camasn
HUumodicHasa O0yKea, O4eHb HA Hee Majl0 RUWEmCA, U MmO U3 mex, Kou no eécem euoam e
npunaonesxcam, 6ce Om Hee OMIAbIHUGAIOM U JIYKAGAM: KO YYHb X04em 01a20pooumuscs, ceiuac
ceda camoeracmuo emecmo gumul uepes gepm cmagum. Hujemv-uwewiv e2o noo gumoio —
monvKo nponawiasa paboma, a OH OO hepmom ceda nPouUMeHo8an».
Cnoso puma ynompebnsanoco maxoice 8 3HA4eHUU «PA3UHSLY.
CoBpemennuk A.C. [lymknna nost ®@.I'nuHka nucan cTUXOTBOPHBIE NcanMbl. Mims nosta — @enop
— nucanoch yepes ¢puty. 1o oobirpan A.C. [lymkun B cBoeil sanurpamme:
Haw opye @uma, Kymeiikun 6 snonemax,
bopmouem nam pacmanymutit ncanom:
Iloom @uma, ne cmanoeuco Pepmom!

Hovauox @uma, mot uxxcuya 6 nosmax!

Mxuna nazBanue OykBbl Y. OTa OyKBa TaKKe BOIILIA B PYCCKYIO a30yKy M3 Tpeueckoro ajndaBura.

Moxmua nepeaBana va nucbMe 38yku M u B (Hanpumep: Ynocrack, €Yane€nue).

H.B. T'oronp mcnonp3oBan Ha3BaHWE STOW OYKBBHI MPU OMKCAHUM OJHOTO M3 CBOMX TepoeB: «Y
Heana Heanosuua donvuiue évipasumenbmbvle 21a3a madaunozo yeema, u pom HecKOabKO NOX0MHC
Ha 0YK8Y uxcuuy».

bykBa makuna Obuia u3biTa U3 andaBuTa NEPBOl peopMOi pycCKOTO MUChbMa, OCYIIECTBIEHHON
Iletpom I B 1708 — 1710 rr. Ho Ha3BaHue 3Toif OyKBBI COXpPaHMJIOCH B COCTAaBE YCTOHUYMBBIX
cinoBocoyeTaHui. Tak kak MsKMIA — TocienHss OykBa ajngaBuTa, MOHATHO, MOYEMY B 3HAUYEHUU
«KOHYMTBY» YHOTpPEOJIAETCsl CIOBOCOYETaHUE JOMTH A0 M:KMIbI. B 3HaueHNM «OT camoro Hawanaa 1o

KOHIIa» ynOTpe6J'IHeTC${ 06p33HOC BBIpAXXCHHE OT a3a 10 WIKHIIbI.
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[Tockonbky MzkMua mocienHsas OykBa andaBuTa, €€ Ha3BaHHWE NPUOOPENIO NMEPEHOCHBIH CMBICI:
«4T0-1100, 3aHMMAaloIlee MOCIEJAHEeEe MECTO, UYTO-TMOO0 HE3HAUYMUTEIbHOE, HEBakKHOE». BcrmoMmHMM
NYIKUHCKHE CTPOKU: «Thl MKULIA B TOATAX).

CrapunHble Ha3BaHUs OyKB PYCCKOW a30yKH YIIIH B TACCUBHBIN ciioBapb. OHAKO 3HAYEHUE ITUX
Ha3BaHUU HEOOXoAMMO Juis Oojiee MOJHOrO0 M TIyOOKOTO MOHMMAHUS NPOU3BENCHUI PYCCKOMN

KJIACCHUECKOH JINTEPaTypBhI.
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Comuniunea — relatie de cunoastere in iubire

Liliana Aron, lect. univ. dr.,
Facultatea de Teologie Ortodoxa

., Sf. Mc. Filoteea”, Pitesti

Creat de Dumnezeu intr-un act special, dupa chipul Sau si chemat de El la asemanarea tot mai
mare cu Sine, omul este fiinfa spirituala in trup inzestratd cu minte, simfire si vointa libera impodobita
cu multe virtuti §i incununata cu marire $i cu cinste spre a stdpani peste toate lucrurile mainilor Sale.
Plamadit ca persoanad de dialog cu Creatorul, cu semenii §i cu intreaga creatie, omul are inscrisd in
sine, ca un dat ontologic al fiintei, nevoia de comuniune cu Dumnezeu si cu creatura Lui.

Comuniunea insa este realizabila numai ca relatie de cunoastere in iubire, de aici nevoia
omului de a se cunoaste pe sine, cunoscand mai intai lumea, pentru ca Tmpreund cu ea sa-L cunoasca
pe Cel Care a creat-o, cici lumea nu are constiinta de sine, ci doar participa la formarea constiintei de

sine a omului, Intrucat aceasta a fost creata pentru om. ,,Faptul ca lumea se lumineaza pe sine Tn om si
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pentru om aratd cd lumea este pentru om nu omul pentru lume; dar faptul cd omul 1nsusi, luminand
lumea, se lumineaza pe sine pentru sine prin lume arata ca si lumea este necesara pentru om”*®.

Intelegand cd nu are menirea sa devina parte integranti a naturii, contopindu-se cu ea — cici nu
ar reprezenta un progres pentru naturd — omul a constientizat faptul ca rolul sau este acela de a
umaniza continuu, etern natura pentru a o face mijloc de dialog al sdu cu Creatorul.

Pacatul stramosesc al neascultarii a dus insa la ruperea comuniunii de iubire cu Dumnezeu si,
astfel, la desfacerea legaturii firesti dintre om si lumea creatd pentru el; refacerea comuniunii initiale a
mai fost posibila doar prin intruparea Fiului lui Dumnezeu Care S-a facut ascultator pana la moarte, si
inca moarte pe cruce. Astfel, ,,precum din neascultarea unui om toti s-au facut pacatosi, tot asa prin
ascultarea Unuia multi se vor face drepti”. (Romani V, 19) Redescoperirea caii de a dobandi
asemanarea cu Dumnezeu prin restaurarea firii umane — in starea de ascultare spre care a fost chemata
inca de la facere — s-a realizat doar prin revenirea la iubirea cea mai presus de fire si prin jertfa
Mantuitorului nostru lisus Hristos, Care s-a intrupat pentru noi si pentru a noastrd mantuire.

Prin intrupare, Hristos a ridicat chipul omului la asemanarea cu modelul sdu dumnezeiesc
intratreimic si 1-a transfigurat spre a ajunge la deplina comuniune cu Dumnezeu §i cu semenii.

In Mantuitorul lisus Hristos s-a implinit, astfel, insusi sensul vietii, cici El a mijlocit calea
refacerii legdturii cu Dumnezeu in scopul dobandirii vietii vesnice. El a redeschis calea spre
comuniune, a firii umane restabilite.

Tensiunea fiecdrui om spre comuniunea cu Dumnezeu si unirea harica din sanul Bisericii isi
gasesc implinirea in Sfanta Euharistie — Trupul si Sangele Mantuitorului. Apropierea de ea cu
vrednicie se face numai prin impartasirea reciprocd a iubirii, sentiment ce mijloceste comunicarea
particularitatii fiecarei persoane.

De aceastd deschidere spre comuniunea reald cu semenii i cu lumea depinde inaintarea spre
comuniunea deplind a fiecaruia cu Dumnezeu Cel in Treime.

De realizarea comuniunii desavarsite cu lumea creatd — care se hraneste din taina comuniunii
Persoanelor Sfintei Treimi — depinde progresul omului in calitate de persoana si de chip, transfigurarea
si indumnezeirea chipului spre asemanarea cu Dumnezeu.

Pentru poporul roman, nevoia comuniunii cu semenii $i cu lumea inconjurdtoare si
comunicarea sincerd cu aproapele la fiecare eveniment major al vietii sale, la fiecare sarbatoare
importanta innobileaza si indumnezeieste, in acelasi timp, sufletul sdu sensibil. De aceea, pentru acest
popor expresia cea mai inaltd a legaturii dintre membrii sdi se prelungeste din tinda Bisericii pana in
tinda casei, de pe Sfanta Masa a Sfantului Altar panad pe masa fiecarui crestin; toate actele lor din viata
obignuita, de zi cu zi ori din timpul evenimentelor familiale §i ceremoniale, subscriu invataturii

Bisericii — atat de profund si de exact cat au putut patrunde in adancul sensurilor teologice sufletele

% Pr. prof. dr. Dumitru Staniloae, op. cit. (T.D.O.... vol. I), p. 12.
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infiorate ale unui popor credincios si consecvent. Respectul si buna-cuviingd extinsa si asupra creatiei
neinsufletite marturisesc implicit profunzimea la care a ajuns acest popor in patrunderea spiritului si a
literei Sfintei Scripturi, cea care reveleazd voia si planul lui Dumnezeu si prin intermediul acesteia.
Conformarea permanenta a vietii lor cu inalte precepte morale crestine aratd sorgintea crestind a
neamului pldmadit odata cu primirea semintelor invataturii de viata datatoare a Mantuitorului de la
,»cel dintdi chemat” dintre apostolii Sai. Sfiala, smerenia si cumintenia cu care se apropie de fiecare
rod al pamantului cu care a fost binecuvantat de Dumnezeu, din belsug, marturisesc o indelungata si
atenta pregitire trupeasca si sufleteasca inainte de a se apropia de Sfanta Impartasanie, cici romanii au
inteles de la bun inceput Taina — infricosatoare si, in acelasi timp, atat de minunata — ce se petrece sub
ochii lor prin mijlocirea preotilor in fiecare duminica ori zi de sarbatoare. A lipsi de la Sfanta Liturghie
nu era ingaduit decét celor neputinciosi, intrucat crestinii acestor meleaguri au priceput ca din painea
si vinul aduse de ei la Proscomidie — dar din darul cu care au fost binecuvantati de Dumnezeu —
preotul pregateste Cinstitele Daruri pentru ca apoi, la Sfanta Liturghie, in momentul de maxima
comuniune de rugaciune, iubire i de credintd a marturisitorilor lui Hristos cu Dumnezeu, in timpul
marii rugaciuni euharistice acesta sa-L implore pe Dumnezeu sa trimitd pe Sfantul Duh spre a sfinti si
a preface Darurile in Sfant Trupul si Sdngele Domnului. Din acel moment, marea rugiciune a Sfintei
Jertfe mijloceste pentru toata Biserica — fie ea luptatoare (a credinciosilor vii aflati pe calea mantuirii),
fie biruitoare (a sfintilor — Intre care Maica Domnului ocupa locul deosebitei cinstiri ce se cuvine
,»vasului ales” al preamaririi Fiului lui Dumnezeu —, dar si a obstei celor morti care au plinit cuvantul
si invatatura dumnezeiasca).

Sensul adanc al acestor invataturi crestine — sens care a fost Inteles gresit de multe alte popoare
in sanul carora au aparut atatea abateri dezvoltate ulterior in erezii sanctionate de Biserica — a patruns
in sufletul romanilor, modelandu-le spiritualitatea.
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Summary
This article is about progressive experience of work related to increasing the effectiveness of
teaching German language. I¢ reveals the major possibilities of the improvement of teacher’s activity,
one of which is taking into account the individual qualities of students.

The individual approach requires from the teacher the constant study of student’s personality, taking
into consideration the individual peculiarities while choosing the strategies and methods of influence
on the students during the learning process , maximum tact and skill , the ability to predict the
consequence of any approach used towards the students.

B mnenarornueckoll M IICUXOJOTMYECKOM HAyKe IIPUHATO YYUTHIBATH WHIUBUyaJIbHbIC
0COOEHHOCTH 00YYaroIUXCsl, TAK KaK B IIPeJeiaX KaKA0ro Bo3pacTa HaOJII0Jal0TCsl MHIMBH Yy aIbHbIE
0COOEHHOCTH Pa3BUTHUS, BbI3BAaHHbIE PA3IMUHBIMU YCIOBUSAMU KHU3HH, IEATEIbHOCTH M BOCIIUTAHUSA, C
OJIHOM CTOPOHBI, U IPUPOAHBIMU UHAUBUIYAJIbHBIMU Pa3INUUsIMU — C JPYTOH.

B mo6oMm BO3pPAacCTC JIOAW PA3JIMYHBI IO CBOUM BO3MOXHOCTIAM (I)I/IBI/I‘-IQCKOFO U OYXOBHOT'O
Pa3sBUTHA. HGIIaI‘OFI/IIIGCKaSI HayKa HCXOOUT H3 TOro, 4To A0 CHUX IIOp HCIIOJIB3YCTCA JIMITb
HE3HAuUTeNIbHAasl 4YacTb BO3MOXHOCTEM OOydeHHsT M BOCIUTAHMA CTYIEHTOB C Y4YETOM HX
VHIAVBHUYaJIbHBIX 0COOEHHOCTEH, 4YTO OOHapyXKeHue, MOoAJepKaHUE NPEAPaCION0KEHHOCTH
4eJIoBEeKa K 4YeMy-JIM0O, ero BpOXKACHHBIX  3a/IaTKOB IOMOTYT BbIpaOOTaTh MyTH OOy4eHus,
OTB€HaroOIiue B HauOOJIbIIEH CTEIEHW BO3MOKHOCTSAM IOBBIIIICHUS YPOBHA CIOCOOHOCTH U
CaMOCTOSITEJIBHOCTH U3Y4YEHHsI HEMELIKOTO S3bIKA.

MHorue NnOHMMAarT WHAMBUAYAJIBHBIM IMOAXOX K CTyIEHTaM TOJBKO KaK OJMH M3 IyTeH
HCIIPABJICHUA HCYCIICBAOMIUX CTYACHTOB, KOIJa OT IIpenoaaBaTCyid WJIW JACKAaHATOB Tp€6y€TCH
IPUMEHEHUE CPOYHBIX Mep, HalpuMep, UCKIIUYEHNS WIH COoO00IeHne poauTeneM. Takoe NOHUMaHue
ABJIAETCS CY)KEHUEM IOHATUS «MHIUBUIYAJIbHBIA OIXOI).

NuauBuayanbHbIN NOAX0A TPEOYET OT MpernoiaBaTes:

® T[IOCTOSIHHOTO M3Y4YE€HHs CTYJIEHTOB B IPOIIECCE POCTa YPOBHS MX 3HAHM, CIIOCOOHOCTEH U
CaMOCTOSITEJIBHOCTH;
e yyeTa WHAMBHUIYaJbHBIX OCOOEHHOCTEH INpH BHIOOpPE NPUEMOB U METOAOB Y4eOHOro M

BOCIIMTATEIbHOI'O BO3ICIICTBHS Ha CTYACHTOB;
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e 0OJBIIOrO TMEAArOTHYECKOro TaKTa W MAcTepPCTBA, YMEHHUS MPEIBUAETh MOCIEACTBHS TOTO
WIN IPYTOTO TIOAX0/1a K TAaHHOMY CTYJICHTY.

Hampumep, HekoTopble mpenojaBaTeld HEMELKOro s3blKa PETUCTPUPYIOT — OLIMOKH,

JIOTIYIIEHHBIE CTYICHTaMHU IIPU BHITIOJTHEHUH YCTHBIX W MUCBMEHHBIX padoT, TECTHI, KIACCU(DULIUPYIOT
UX, OLIEHUBAIOT 3HAHMS, HO HE BCET/Ia BBIICHAIOT MPUYHMHBI OMIMOOK, MAJO BHUMAHUS OOpallaoT Ha
BbIpaOOTKy Haubosee 3()(PEeKTHUBHBIX METOJOB MX HCIpaBICHUS W npenynpexaeHus. Hampumep,
«GroBschreibungy.
Der Lehrer wiederholt die Regeln der GroB3schreibung. Dann schreibt er in groBen Druckbuchstaben
verschiedene Wortarten an die Tafel. (LUSTIG, WITZ, SCHREIBEN, MACH...) Die Studenten
bestimmen, wo klein oder gro3 geschrieben werden soll und der Lehrer markiert dies mit bunten
Stiften an der Tafel. Der Lehrer diktiert verschiedene Wortarten und die Studenten schreiben nur die
Nomen auf, evtl. mit Artikel und Mehrzahl.

Unaussprechliche Sprichworter

Den folgenden Sprichwortern fehlen die Vokale. Die Lernenden sollen die fehlenden Vokalen finden.
Sie iiben auch die Rechtschreibung
-ll-r g-t-n D-ng- s-nd dr--.
-It- L--b- r-st-t n-cht.
D-s -- w-Il kl-g-r s--n —Is d-- H-nn-.
D-r -pf-1 f-llt n-cht w—t v-m St-mm.
H-ng-r —st d-r b-st- K-ch.
D-rch Sch-d-n w-rd m-n Kkl-g.
J-d-r -st s—n-s Gl-ck-s Schm—d.
Die Losung:
Aller guten Dinge sind drei.
Alte Liebe rostet nicht.
Das Ei will kliiger sein als die Henne.
Der Apfel fillt nicht weit vom Stamm.
Hunger ist der beste Koch.
Durch Schaden wird man Kklug.
Jeder ist seines Gliickes Schmied.
(vgl. Bohn/ Schreiter 1998, 99)
aT1oT Impuem CHOCO6CTByeT Pa3BUTHUIO HAaBBIKOB CaAMOCTOATCIBHOTO IIPHUMCHCHUA IIPpAaBHII

optdorpaduu mpu MUChbME U YPOBHS CIOCOOHOCTEIA.
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MHoroieTHIe HCCIeI0OBaHUsI ICUXOJIOTOB U TIEIarorOB MOKa3alli, YTO YCOBEPIICHCTBOBAHHBIE
y4eOHBIE TUIAHBI W IMPOTPAMMBI MPEIBABISIOT 3HAYUTENFHO OOJbIINE TPEOOBAHHS K IMOBBIMICHUIO
YPOBHS CaMOCTOSITEIIbHOCTH CTY/ICHTOB.

VYke J0KazaHO, 4YTO 3aMeUICHHBIH TeMI OO0y4eHHus, OAHOOOpa3ue IOBTOPEHHS paHee
U3BECTHOTO YY€OHOTO MaTepHaia OTPHIIATEIIEHO CKa3bIBAIOTCS Ha Pa3BUTHU YPOBHS CIOCOOHOCTH
CTYZICHTOB K H3YYCHHIO HEMEIIKOTO SI3bIKa M Ha Pa3BUTHH UX CAMOCTOSATEIILHOCTH B Y4€OHOM TpY/I€.

B cBsi3u ¢ 3TUM mepen mpenogaBareieM HEMELKOTo s3bIKka B CAaMOM Hayalle YTeHHs CBOETo
Kypca CTOWT 3a/1a4a — BBISIBUTH TEX CTYACHTOB, KOTOPHIM HEO0XOJMMa WHAMBHIYaJbHAs MOMOIb 110
CBOEMY KypCY M IPaBWJIBHO OPTaHU30BATh WHANBHIYaTbHYIO padoTy. C 3TOi EeNbI0 HAJ0 MPOBOIUTH
TEeKyIllee TECTUPOBAHUE, KOHTPOJIbHOE OLIEHUBAHUE JBa paza B cemecTp (7-1 u 14-1 Hexemnst KaxI0ro
cemecTpa). OTO JaeT BO3MOXKHOCTb IOJYYUTh HaubOoyiee IOJHOE IMPEACTaBICHUE O 3HAHHUIX U
YMEHUSX CTYJCHTOB M YPOBHE CAaMOCTOSTEIIbHOU PabOThI Kax10T0 cTyaeHTa. CleayeT BhISICHUTS:

a) BBIMOJHUJI JIM CTYICHT PabOTy CaMOCTOSATEIIBHO;

b) BBIIOIHMII ¢ HEOOIBIION TOMOLIBIO TIPETIOJABATEIIS;
C) BBIMOJHMI TOJBKO C TOMOIIBIO MTPENOAAaBATENS;

d) He BBHIMOIHII €¢ JaKe C TOMOIIBIO MPEOAaBaTEIs.

OtH nanHble 3()(HEKTUBHO OCYIIECTBISIIOTCS B YCIOBUSAX aBTOHOMHOT'O 00YUCHHS, CO3AAI0IIET0
BO3MOKHOCTH IIOCTOSTHHOTO HaOJIr0IeHUs 32 paboToii cTyneHToB. UYTOObI 3ahuKCUPOBATH MOTyYeHHBIE
CBEJICHUS O CTYACHTAaX, CJeIyeT BECTH 3alluCh HAOIIOACHUH 3a COCTOSHHEM HAaBBIKOB Y4eOHOI
paboThl, M3y4yaTh MX OMOIMOTEUHBIE KAPTOUKU Kadeaphl, KOTOPHIE SIBIISFOTCS CBOCOOpPA3HON aHKETOMH,
TaK Kak 1oJ00p y4eOHbIX MaTepHaJIOB yXKe TOBOPHUT 00 HHTEpecax CTYJACHTA, €r0 CAMOCTOSTEIbHOCTH.

YacTo HaOMIOAAIOTCS ClIydan, KOT/a BBITYCKHUKH YHHUBEPCHUTETA, MMEsl JOCTaTOYHO IITyOOKHe
Hay4Hble 3HAHMS IO CBOEH CHELMANTbHOCTH, OLIYLIAIOT OOJIbLIME 3aTPyJHEHHS B MPOBEACHUHU
UHIMBUAYAIBHOW pPa0OThl C YYalIMMHUCS W3-3a CHAa0BIX 3HAHUN JETCKOH W TIeJaroru4eckoi
ncuxonorun. Kak pa3z um azgpecoBansl cioBa K.J[. YmmHckoro: «Mbl HEe TOBOpUM Iearoram —
NOCTYMalTe TaKk WIM HMHA4e, HO TOBOPUM HUM: H3ydalTe 3aKOHBI TeX IICUXWYECKUX SIBICHHH,
KOTOPBIMH BBl XOTHTE YIpPaBIATh, M TOCTyMHaite, coobpa3ysicb € OSTHMHU 3aKOHAMH H TEMHU
00CTOSITENILCTBAMH, B KOTOPBIX BBl XOTUTE HUX MpHI0KUTh.» (YmmHckuii, K. /., Cobp. Cou., T. 8)

OmbIT MOKa3bIBaeT, YTO TOJBKO HAa OCHOBE HENPECTAHHOTO H3YYEHHsS OCOOCHHOCTEH W
CKJIOHHOCTEH CTYIEHTOB M YJydYlICHHE TPHEMOB HWHIWBUAYAIbHON pabOTBl MOXHO JOOUTHCS
YCIIEXOB B MOBBIMEHUU 3(P(GEKTHUBHOCTH IPENOJaBaHUsl HEMEUKOro s3bika. IIpm  3TOM BaKHO
coOur01aTh OOIEN3BECTHBIE MIelarornyeckiue TpeOoBaHus: ObITh YYyTKHUM K KaKIOMY CTYAEHTY, K €ro
OTBETY, K CAaMOCTOSITENIbHOW padoTe; NaBaTh 3a/JaHUS C yYETOM €ro CKIOHHOCTEH, CIOCOOHOCTEH,

HaIIPaBJIATh €ro ACATCIbHOCTh HE3AMCTHO U MPOYECC.
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CryneHTram, B 3aBUCUMOCTH OT YPOBHS UX IOJTOTOBKH, MOKET OKa3bIBAaThCSl CUCTEMATUUYECKAs
WIM DIU30JMYECKass HHAWBHAyaldbHass Momomp. CucTeMaThdecKass WHIUBUIyajabHAas IIOMOIIb
HeoOXoIuMa TeM, Y KOro TOJHOCTBIO OTCYTCTBYIOT OIOpHBIE 3HAHUS, UMEIOTCS CYIIECTBEHHbIE
npoOebl B YMEHUSAX CAMOCTOSTENIbHON yueOHOU paboTsl. MHauBuayanbHas paboTa MOKET HOCHUTH
SMU30/IMYECKUN XapakTep, KOIjJa MHpOBOAMUTCS OHAa CO CTyAEHTaMH, OOJaJalollUMMU YMEHUSIMU
CaMOCTOSTENIbHON PabOThl, HO IPOIYCTUBIIMMHU 3aHATHUS 110 KAKOW-TO IPUYMHE.

WuauBuyanu3upyoTces 3aJjaHus Ul CaMOCTOATENBbHOM paboThl HE TOJIBKO B ayJJUTOPUH, HO U
BO BHeayIuTOpHOE Bpems. Vmeercs B BHIY, YTO 3aJaHUs JJOJDKHBI MMETh HEOJAMHAKOBBIA 00BEM M
CJIOHOCTBh M MOT'YT OBITh HEOJMHAKOBBIMU 110 coAepxanuto. Hanpumep,

a) Welche Korperteile sind gemeint?

Man kann ...
1. damit jemand umarmen - 2. damit das Essen kauen
3. damit denken - 4. damit jemand kiissen -
5. damit kréftig zuschlagen - 6. damit riechen -
7. damit sehen - 8. damit horen - 9. sie sich brechen- ___ 10.
es schlagen horen - 11. damit schreiben -
12. damit auf etwas zeigen - 13. damit die Temperatur fiihlen - 14. sie beim
Friseur schneiden lassen -
15. ihn rasieren - 16. damit den Kopf bewegen -
17. damit atmen - 18. damit seine Kraft gebrauchen -
19. damit jemanden treten - 20. damit schnell laufen -
Losung

1. die Arme 2. die Zahne 3. das Gehirn 4. die Lippen 5. die Faust 6. die Nase
7. die Augen 8. die Ohren 9. die Knochen 10. das Herz 11. die Hand 12. der Finger 13. die Haut 14.
die Haare 15. der Bart 16. der Hals 17. die Lunge 18. die Muskeln 19. der FuB3 20. die Beine

b)Lexikalische Kollokationen bilden

Paare bilden

s Hotel unterrichten
s Geld backen

e U-Bah wohnen

s Brot schreiben

e Tasche umtauschen
s Haus tragen

r Kuli bauen

96



r Lehrer fahren
¢) Mann muss zu jedem Substantiv ein geeignetes Verb finden.

Welches Verb passt zu welchem Substantiv?

aufblasen die Miitze
anziinden den Ballon
aufsetzen das Buch
aufschlagen den Freund
anrufen das Holz

d) Bilder die Synonyme zu diesen Wortern:

schon Hund machen geben  turnen sprechen

e) Bildet Synonymenreihen zu folgenden Wortarten:

gehen (bummeln, spazieren, wandern, schreiten)
lernen (einprdgen, einnehmen, studieren).

machen (tun, handeln, schaffen, fungieren)

/) Bildet die Antonyme zu diesen Wortern:

Ausgabe, einsteigen, einpacken, abschneiden, klug, wild, weit, Klar,
breit, Anstieg, vertikal, weil3, viel, etwas, wenig, kaufen,

liegen, Feiertag, stark, tief, glatt,

B Buay pa3nuyHON MOATOTOBKU CTYACHTOB Pa3HbIM JOJIKEH ObITh M XapaKTep UHCTPYKTUBHBIX
yKa3aHUW TperojaBaTens: CTyJeHTaM, UMEIOIIUM HaBBIKM CaMOCTOSTEIbHON palOThI, AIOT camble
olme yka3aHusi O CHOc00ax BBIMOJTHEHUSA, a JAPYrUM — Oojiee MOAPOOHO paszbsACHSAETCS IUIaH
caMOCTOSTEeNbHOM paboTel. Hanpumep,

Sich Situationen mit dem Wortmaterial ausdenken, die man sich schriftlich notiert:

tragisch  skandalos
schrecklich
wichtig  ernst lustig
langweilig
verspitet richtig
lang kurz
aktuell

falsch

Hamnpumep, wir hatten vor kurzem an der Uni die Deutsche Woche veranstaltet. Ich schreibe

meinem Freund / meiner Freundin meine Eindriicke tiber dieses unvergessliche Ereignis:
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WuauBuayanbHbIN MOAXOM JOJKEH OCYIIECTBISATHCS BO BCEX 3BEHBSX yUEOHOro Ipoliecca U
Ha BCEX OHTalax W3yYEHHUs TEMbl: NpPU OOBSICHEHHM, 3aKpEIUIEHHM, IpPOBEpPKE 3HAHUA U T.[.
WrHopupoBaHue WHAMBUIYAIbHBIX OCOOEHHOCTEH CTYIEHTOB MPHUBOAMUT MpenojaBaTens K
IeJaroru4eckuM HeynadaM. Hampumep, eciiv BCTpedaroTCs MHTEIUIEKTYaIbHO ITACCUBHBIE CTYIEHTHI,
MBICJIUTEIIbHAS JCSITENBHOCTh KOTOPBIX Ha 3aHATHUSAX [TACCHBHA, HE MOT'YT M HE YMEKT JyMaTb, UM
HY)KHO IIPUBHMBAaThb BKYC K MBICIMTEIBHON NEATEIBHOCTH, BCSIYECKH IOOLIPATh UX YCIEXH B
PaKTUYECKOH NesATeNbHOCTH, (POPMUPOBATh HHTEPEC K Pe3yIbTaTaM CBOET0 yueOHOro Tpy/a.

[IpaBunbpHas opraHu3anusi y4eOHOTO IMpolecca ¢ Yy4eTOM HHAMBHIYaJIbHBIX OCOOCHHOCTEH
CTYJIEHTOB CIOCOOCTBYET 00jiee YCHEIIHOMY Pa3BUTHIO UX YMEHHHM U HABBIKOB CAMOCTOSATEIbHOU

pa6OTBI " IOBBIIICHHIO 3(1)(1)6KTI/IBHOCTI/I npenoaaBaHrsl HEMCIKOI'O A3bIKa.
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