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UTILIZAREA METODEI PROIECTELOR iN INVATAREA PRIN ACTIUNE PRACTICA.

Projects method is a method of learning
through action, which makes student to be in an
authentic situation of developing and puts him
face to face with a real problem, which solving
make him to create something new.

Though project pupils develop the capacity of
individual and creative working, and also develop
the projective thinking and action based on
foreseeing and calculation.

Termeni cheie invatare prin actiune,
proiect, pedagogie proiectiva, fenotip holistic,
gindirea proiectiva, a invata sa actionezi..

Actualele orientari, venite din necesitatea
realizarii legaturii teoriei cu practica, a instruirii
Cu activitatea productivd si cu cercetarea
stiintificd, dau un nou impuls promovarii
metodelor de invatare prin actiune practica
(metode operationale). In conditiile in care
stiinta devine tot mai strans legatd de practica,
invatamantul este obligat sa recurga la aplicarea
in diverse moduri a cunostintelor teorctice in
activitafi practice si sd asigure astfel incheierea
unui ciclu complet al procesului de invatare,
invatamantul trebuie sa realizeze aceasta unitate
dialectica dintre teorie si practicd avind la baza
ideea ca 1insusirea stiintei, a culturii nu
reprezinta un scop in sine si pentru sine, dar are
menirea de a servi activitatii creatoare, pentru ca
acestea sd-si gaseascd expresia in actiune, 1n
comportamente practice.

A invata sa stii se completeaza in mod
firesc cu a invata sa actionezi. Din acest motiv
invatamantul modern accentueaza si amplifica
asa-zisa "Invatare prin actiune", care vizeaza
formarea, si perfectionarea capacitatilor psiho-
motorii, formarea deprinderilor practice, de
actiune directa, fie sub aspect cognitiv,
instrumental sau reflexiv.

in viziunea logicd aristotelica, actiunea
reprezintd o activitate umana, care se realizeaza
in vederea stabilirii unui fenomen pozitiv si in
acest scop actiunea este justd. Omul nu
actioneaza dupa cum gandeste, ci dupd cum
gandeste si doreste. in varianta modernd a

de contextul convingerilor agentului si

actualizeaza cateva dintre dorintele i

Petrovschi Nina ,dr.conf. U.P.S. ,,Jon Creanga

modelului aristotelic, prin actiune se intelege
orice activitate intentionata. Actiunea nu se mai
orienteazd conform unui scop ultim, obligatoriu
pentru toti oamenii, c¢i dupa anumite scopuri
propuse de oameni, dar neobligatorii pentru toti.
Astfel, teoria actiunii nu mai este interesata de
orientarea justd a actiunii, ci doar de acea
orientare care corespunde variatelor intentii,
convingeri si dorinte ale agentului individual al
actiunii. In lipsa unui scop al actiunilor,
intentiile, dorintele si scopurile individuale ale
agentilor devin hotaratoare pentru intelegerea
actului lor si pentru semnificatia care le este
atribuitd. Astfel, se constata ca nu doar scopul este
hotarator pentru actiune, ci si competenta de a putea
actiona, care trebuie sa fie formata in practica, care
nu poate fi doar un rezultat al ratiunii [7, p.27].

In abordarea lui G. Prauss, referindu-se la
esenta actiunii, succesul sau insuccesul cunoasterii
depinde de caracterul real sau ireal al lumii pe
care 0 construieste subiectul, iar succesul sau
insuccesul  actiunii  constau in  realizarea
individuala a subiectului sau in esecul acestuia.
Rezulta ca succesul cunoasterii are ca urmare
succesul actiunii, precum cunoasterea lipsita de
succes implicd insuccesul actiunii. Deci, actiunea
poate fi inteleasd ca fiind orientatd spre acelasi
scop spre care \/ este indreptatd si cunoasterea:
autorealizarea subiectului. A gandi si a actiona, a
cunoaste si a capata o orientare comund este
calitatea superioara de activitate a unui subiect
[Apud 8, p.27].

Actiunile sunt fapte reale manifestate intr-un
anumit loc, anumit timp si din anumite motive,
care schimba stari ale lumii, sant evenimente
specifice, realizate de cétre persoane in momente
temporale determinate si sant atribuite acestor
persoane.

Cauze ale actiunii sant motivele primare
ce constau dintr-o atitudine pro in favoarea
actiunii si din convingerea ca aceasta actiune
este tocmai aceea fatd de care agentul are o
atitudine pro. Deci,convingerea este dependenta

convingerile sale dependente de context. Trebuie
sa se stie clar ce se va face atunci cand actiunea



va fi explicatd in mod cauzal.in acest caz se
pun in relatie evenimente si enunturi, nu doar
evenimentele intre ele. Actiunea ,presteaza"
pe fiecare si trebuie sda existe o perspectiva
larga, care sa includa imediatul, adica ceea ce
este mai profund [ 7, p.28 ]. Dacad actorii
actiunii se orienteaza in functie de consecintele
actiunii lor, pe succes, ei incearcd, sa-si atinga
scopurile de actiune. Coordonarea actiunilor
cadrelor didactice depinde de felul cum se
imbina calculele lor profesionale. Gradul de
cooperare si stabilitate rezultd din contextul in
care sant prezente interesele participantilor [
6,p.128 ].

Calea de dezvoltare a  actiunii
reglementate de norme si a celei strategice ce se
caracterizeaza prin faptul ca : puterea care
controleazd actiunea, a autoritdtii persoanelor
de referintd, sau aceea a orientarii directe in
functie de nevoi, nu mai este suficientd pentru a
satisface coordonarea acumulata;
comportamentul competitional este transpus in
actiune strategica si este separat de orientarea
directd in functie de propriile nevoi; apare o
polarizare ntre atitudinile orientate pe succes i
pe intelegere, care determind si normalizeaza
alegerea tipului de actiune [ 6,p.131].

Actiunea educationala reprezinta
principalul subsistem al activitatii pedagogice si
evidentiaza corelatia dintre subiectul si obiectul
educatiei. Structura de functionare a actiunii
educationale se bazeaza pe cei doi factori
principali implicati in realizarea procesului de
formare,dezvoltare a personalitatii umane:
subiectul educatiei, cadrul didactic si obiectul
educatiei - elevul. Cadrul didactic actioneaza in
baza valorilor la nivel socio - cultural [5, p.9].

Actiunile sunt niste obligatiuni pozitive
ale comportamentului profesorului fatd de
normele ipotetice dacd. Acele norme au
caracterul nu trebuie, nu se poate presupune si
functii  inhibitorii  pentru  comportamentul
profesional. Dacd norma prevede actiunea
pedagogica poate sa se desfasoare , atunci
profesorul formuleaza anumite sfaturi, indrumari
respectand umanismul constructiv al actiunii,
directionand comportamentul participantilor la
actiune" asigurand cooperarea acestora 1in
vederea reusitei in general. O calitate definitorie a
actiunii este faptul ca spre deosebire de
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comportament are un sens afectiv pentru autorul
ei [2, p. 180-181].

Actiunea fiind o activitate intentionata,
materializata in fapte sau evenimente specifice
si orientatd spre autorealizarea subiectului ofera
resurse pentru procesele de interpretare, iar
domeniul profesional constituie contextul
actiunii.  Interpretand i interactionand
comunicativ, atunci cand urmeaza sa realizeze
prin consens planurile lor de actiune pedagogica
in baza unor situatii de actiune, profesorii se
inteleg cu privire la ceva comun. Aceste actiuni
servesc la  Tmbunatitirea §i  innoirea
interrelatiilor profesionale [8, p.31 ].

Reiesind din cele analizate, mai sus,
putem afirma ca actiunea pedagogica este un
subsistem al activitatii pedagogice, concentrat
la nivelul profesional. Prin competenta sa de
autoevaluare, de autoreglare a actiunii sale
formative, cadrul didactic interiorizeaza o alta
calitate a mesajului sau pedagogic, raportat la
necesitatile elevului si la solicitarile scolii.

In conditiile in care scoala apropie
tineretul tot mai mult de profesiunile noi, cu
elemente practice evidente, este firesc sa
sporeasca importanta si diversitatea metodelor
de invatare prin actiune, care faciliteaza
transferul de cunostinte din planul teoretic in
cel practic,care confera disponibilitate §i
operationalitate cunostintelor.

Trebuie de remarcat ca promovarea
acestor metode este strins legatd si de o noua
conceptie cu privire la caracterul activitdtii
practice. Si anume, 1in locul conceptiei
invechite, care reducea activitatea practicd la
executarea unor actiuni dupa modele, se
impune o noud orientare, dupd care practica
este privitd ca o activitate concreta, calauzita de
un scop, ale carei succese depind de
structurarea  creatoare a  cunostintelor,de
dezvoltarea aptitudinilor constructive ale
elevilor.

In contextul noii conceptii a invatarii prin
actiune» metodei proiectelor 1i revine un loc
important. La baza metodei se afla invatarea
prin actiune, cu o finalitate reald, aplicativa,
formarea deprinderilor de cunoastere, a
priceperilor de a construi de sine statator
cunostintele sale si de orientare 1n spatiul
informational, dezvoltarea gandirii critice.
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In "pedagogia proiectivi" moderna,
proiectul este inteles ca o temad de actiune-
cercetare, orientatd spre atingerea unui scop bine
precizat, care urmeazd a fi realizatd prin
imbinarea cunostintelor teoretice cu actiunea
practica. In acest sens, elevii isi aleg sau primesc
o tema de cercetare, relativ cuprinzatoare, pe care
o realizeaza in variate forme de studiu, de
investigatie si de activitate practica [p.253].

Metoda proiectelor este o tehnologie
complexd care asigura individualizarea
procesului de nvatdmant, 1i permit elevului sa-
si manifeste independenta in planificare,
organizarea §i evaluarea activitatii = sale.
Proiectul stimuleaza interesul fata de anumite
probleme ce presupun insusirea unui volum de
cunostinte si prin activitatea de proiectare sa
demonstreze  aplicabilitatea  cunostintelor
obtinute. Metoda se sprijind pe ideea ce reiese
din notiunea "proiect", orientarea lui pragmatica
spre un rezultat care se obtine in cadrul
rezolvarii unei probleme practice sau teoretice
[7, p.342]. Proiectele activitdtii scolare sint
considerate activitati cu un mare grad de
interactivitate, care promoveaza creativitatea,
capacitatea  decizionala  si spiritul  de
cooperare si oferd ocazia asumarii unor
responsabilitati.

Spre deosebire de alte metode care privesc
evocarea, reconstituirea, descrierea  unei
activitati trecute, proiectul are 1in vedere
infdptuirea unei actiuni viitoare, este un
fragment din activitatea de creatic a elevului.
Acesta situeaza elevul in centrul unei actiuni
rezervindu-i un rol activ si principal in realizarea
acesteia, determinindu-1 nu numai sd imagineze,
sd construiasca pe pian montai, sa modeleze dar
si sd transpuna 1in practicd, sa gaseascd
mijloacele si resursele de traducere m fapt a
ceea ce a prefigurat, obtinind un produs nou.

Proiectul pune elevul concomitent intr-o
situatie autentica de cercetare si de actiune
practica, In care acesta este confruntat cu o
problemd reald, cu rezolvarea unei sarcini
concrete, care are o finalitate reala. in acest caz,
realizarea proiectului necesitd documentare,
emitere de ipoteze, gasire de solutii si
verificarea  lor, stabilire de concluzii.
Confruntarea elevului cu situatii veridice il
indeamnd la cautare. Executarea proiectului
educd spiritul responsabilitatii, il apropie de

lumea complexa cu care se intilneste in viata, iar
utilitatea produsului creat de el devine sursa
puternicd de motivatie. Angajarea in proiecte
ofera elevilor increderea 1n capacitatea lor de a
lucra independent, de a-si pune in valoare
capacitatile  creative, dezvoltd  gindirea
proiectiva (anticiparea mentala a unei actiuni si
executarea ei) si actiunea bazata pe prevedere si
calcul.

Prin intermediul proiectului, elevul se
deprinde sa invete si din cercetare, si din
activitatea practica. El invata sa creeze o situatie
problematica, sd emita ipoteze asupra cauzelor
si relagitlor in curs de investigare, sd faca
pronosticuri asupra rezultatelor posibile, sa
formuleze idei si sa exprime diferite puncte de
vedere, sa verifice ipotezele si pronosticurile
facute, sa planifice succesiunea actiunilor, a
sarcinilor de munca, sa fixeze perioade de timp
rezonabile, sd giseascd mijloacele potrivite de
prezentare a rezultatelor.

De aici rezultd ca proiectul se distinge ca o
metoda globald si cu caracter interdisciplinar,
deoarece poate imbina informatiile din mai
multe domenii cu scop si obiective comune . Un
exemplu ar fi proiectul intitulat Literatura si Arta
in epoca Renasterii,avind in vedere urmatorul
plan: literatura in limbile nationale: scriitori si
opere; antichitatea 1In literatura i arta
Renasterii; inovatiile In domeniul artei ;artisti si
opere; subiecte literare prezente in arta.

In functie de natura activititii, gradul de
complexitate a temei, domeniul obiectual si
continutei, de numarul participantilor etc,
proiectul poate lua forme variate. Si anume, se
pot efectua proiecte de cercetare, creative,
informative, aplicative, monoproiecte,
interdisciplinare, personale, in pereche, 1In
grupuri, de tip constructiv etc.

Dar indiferent de tipul proiectului, In
aplicarea acestuia trebuie sa fie respectate
urmatoarele cerinte cu caracter general:

- existenta problemei de cercetare;

- oportunitatea practica, teoreticd si
cognitiva a rezultatelor;

- activitatea independenta (individuala,
in perechi, grup, echipd);

- structurarea partii continutele a
proiectului (cu indicarea pe etape a
rezultatelor);



- aplicarea metodelor de cercetare( care

prevad o consecutivitate a actiunilor :
determinarea problemei si sarcinilor
cercetarii, formularea ipotezei; alegerea
metodelor de cercetare prin discutii;
determinarea modalitatii de prezentare a
rezultatelor, acumularea, sistematizarea
si analiza datelor obtinute; formularea
concluziilor, rezultatelor si prezentarea
lor; evidentierea problemelor noi de
cercetare) [7,p.344].

In mod practic, realizarea unui proiect
presupune parcurgerea urmatoarelor etape si
anume:

1 .ldentificarea unei probleme, teme,
subiect.;

2.Culegerea, organizarea, prelucrarea si
evaluarea informatiilor legate de problema sau
tema aleasa.;

3.Elaborarea unui set de solutii posibile
ale problemei.

4.Evaluarea solutiilor si deschiderea catre
cea mai bunad varianta..

In functie de tema aleasa, elevii pot trece si
la aplicarea solutiei pentru care au optat, ceea
ce presupune elaborarea unui plan de
implementare, cu etape, resurse,
responsabilitati, modalitati de evaluare a
rezultatelor obtinute. Activitatea didactica
desfasurata prin intermediul proiectului poate fi
organizata individual sau pe grupuri de lucru,
iar strategia de evaluare a lui este de tip
holistic.

In realizarea proiectului, .elevii se
orienteaza  spre  sarcind,  constientizeaza
finalitatile,definesc conceptele cheie, stabilesc
sarcini de lucru, responsabilitati, stabilesc criterii
de evaluare, elaboreaza produsul final i
evalueaza [4,p.275]

Un aspect important al utilizarii metodei
proiectelor este pozifia pe care o ocupa
profesorul 1n aceastd activitate. Ea se
caracterizeaza prin flexibilitate, el nu va trebui
sa dirijeze, pas cu pas demersul elevilor, nu este
nevoie sd-si facd cunoscute toate punctele de
vedere. Profesorului ii revine mai mult rolul de
consultant, el va avea grija sa asigure discutarea
in prealabil a proiectului, analiza mijloacelor de
realizare a acestuia, sa atragd atentia asupra
dificultatilor care pot fi Intimpinate, sa
faciliteze analiza critica a punctelor de vedere,
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sd determine modul in care se va Iincheia
activitatea etc.

In toate fazele de realizare a unui
proiect, profesorul coopereaza cu elevii, dar
nu se implicad in realizarea lui. Activitatea
elevilor poate fi orientata si pe baza unui ghid
sau Indrumar scris, care sa CUprinda intrebari,
probleme, indicatii, sarcini de organizare,efc.
Profesorul apreciaza rezultatele proiectului,
urmarind dacd metodele de lucru sunt
adecvate cu scopurile propuse, acuratetea
produsului, rezultatele obtinute si posibilitatea
generalizarii lui, raportul final si modul de
prezentare a acestuia, precum si gradul de
implicare a participantilor in sarcina de lucru
[4, p.276].

Asadar, .proiectele, atit ca modalitate de
invatare cit si ca modalitate de evaluare, ofera
posibilitatea de a analiza in ce masura elevul
foloseste adecvat cunostintele in atingerea
finalitatilor propuse, pune elevii in situatia de a
actiona si a rezolva sarcini in mod individual
sau in grup ,autotestindu-si capacitatile
cognitive, sociale si practice. Ele ofera elevilor
ocazii de comunicare cu un public mai larg
(profesori,colegi,cu et 1nsisi), dezvolta
capacitatea de a se distanta de propria lucrare,
de a avea in vedere obiectivele propuse, de a
evalua progresul facut si de a face rectificarile
necesare [3,p.106]. Toate acestea, corelate cu
gradul de complexitate al sarcinii de lucru fac
din metoda, proiectelor un instrument de
analiza si apreciere a cunostintelor, capacitatilor
s1 personalitatii elevului.

In concluzie, este important si
constatam ca in realizarea proiectului, accentul
trebuie sd cada pe stimularea efortului propriu
al elevului, pe incurajarea initiativei, lasind
acestora cit mai multd libertate de rezolvare
prin ei Insisi a problemelor, alegerea metodelor
si tehnicilor de lucru, urmarirea sarcinilor
individuale si autocontrolul indeplinirii lor. De
asemeni, este important ca pentru o bund
desfagsurare a unui proiect sd se asigure o
planificare rigida, o comunicare continud si o
corectd analizdi a modului de indeplinire a
proiectului.
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INVATAREA CREATIVA CA UN ASPECT AL INVATARII PRAGMATICE

Pragmatic learning supposes a vital activity
of accumulating cognitive information and
information which form human personality in
its different aspects through immediate
capitalization of his actionable verso. Creative
learning is a process of creating meanings
counterpart of new informing and previous
knowledge.

Termeni cheie: Creativitate, aptitudini
creative, invatare creativa, gandire creativa,
motivatie intrinsecd, TInvatarea pragmatica,
pragmatism, insertie, gandire pragmatica.

Pragmatismul in general este o orientare
filozoficd de origine americana, supranumita si
experimentalism sau instrumentalism, avindu-i
ca promotori pe Ch.S. Pierce, W.James,
J.Dewey si altii, care au incercat sd demonstreze
ca ideile nu inseamna nimic, daca lipseste
actiunea. De altfel, afirma N.Vintanu, termenul
pragmatism deriva din grecescul pragma, care
si inseamnd actiune, iar pentru pragmatism
singurul test al adevarului ideilor este actiunea,
activitatea, rezolvarea de probleme. Experienta
include atit actiunea cu lucrurile cit si cu ideile,
care sint instrumentele de baza prin intermediul
carora se realizeaza actiunea ca atare [9, p.73].
Ca atare, originea de bazd a pragmatismului este
filozofia lui Im.Kant, care afirma cd menirea
fiintei umane pe pamint nu este sa cunoasca in
primul rind, ci sa faptuiasca, acest lucru fiind
numit ratiune practicd.

Inca la Aristotel modul de realizare a
educatiei este predominat de cel al actiunii si
activitatii, adica capacitatea fiintei umane de a fi
format prin propriile sale acte sau prin cele care
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vin din partea altora, idee care a fost dezvoltata
ulterior de J.-J. Rousseau, care indica: ,,Nu dati
elevilor lectii verbale, el trebuie sa invete numai
prin experientd” [8, p.68], de fondatorii scolii
active: A.Ferriere, C.Freinet, H.Spencer etc.

Ideile  pragmatismului  revin  in
actualitate din mai multe considerente. In
primul rind, accelerarea evolutiei socio-culturale
si economice implicd in mod explicit pregatirea
cerutd de viatd, nu doar pentru viatd, in acest
sens actiunea fiind determinantd. In al doilea
rind, educatia trebuie sda porneasca de la
oportunitatile vietii umane si sociale de azi si
de miine, actiunea constituindu-se ca o axa
fundamentald in procesul educational, care isi
propune  dezvoltarea la  maximum a
umane. in al treilea rind, dupi cum afirma
W.J.Earle, pragmatismul devine o teorie-actor
(participant) a adevarului [4, p. 36]. Filosoful
propune si o altd interpretare a termenului, care,
in opinia lui, derivd din termenul grecesc
pragmatikos, ce inseamna versat in afaceri Ofi
practic si din termenul pragma, care insecamna
fapt sau act.

In conditiile actuale ale educatiei,
pragmaticul intervine pentru a accentua
caracterul practic al adevarului, al cunoasterii si
al capacitatii cognitive a fiinfei umane.
Pragmatistul afirma ca singura posibilitate de a
verifica daca un fapt corespunde realitatii este
incercarea de a ne ghida dupa ea si a vedea cum
cineva se descurci folosind-o [4, p. 37]. In
aceasta ordine de idei, daca invdfarea este
procesul, activitatea si rezultatul asimilarii



active a informatiilor, a procesarii si valorificarii
lor in contexte diferite, prin care fiinfa umana se
integreazd 1n societate si isi ,,construieste” un
comportament §i atinge anumite performante,
modificind permanent experienta de cunoastere
si actiune, atunci imvdtarea pragmatica ar
presupune, in acceptia noastra, activitatea
vitala de acumulare a informatiei cognitive i de
formare a personalitatii umane in diversele ei
aspecte  prin  valorificarea nemijlocita a
versatitatii sale actionale.

Capacitatea de a fi creativ este strans legata
de ceea ce Inseamna a fi uman. Ea afecteaza
bunastarea personald si calitatea vietii, ea
influenteaza modul in care noi ne acomodam la
pasii tot mai rapizi ai schimbarilor sociale,
economice si tehnologice.

Deoarece conditiile in care vietuim devin
mai complexe, elevii trebuie sa fie tot mai bine
pregatiti pentru a alege si a cantari alternativele
de actiune. Pentru a se adapta la transformarile
rapide, multidimensionale ale vietii, la procesul
tot mai intens al globalizarii ei trebuie sa
gandeascd rapid, sa fie flexibili i imaginativi,
sa fie competenti in gasirea unor solutii efective
pentru probleme necunoscute, in situatii neclare
[5, p.13]. Este necesar ca sd foloseasca
traiectorii combinate §i complicate de ordin
reflexiv In solutionarea problemelor pe care le
pune viata si sd exploreze alternativele
rezolutive.

Aceste noi orientari in educatie reclama
promovarea unei paradigme constructiviste si
invatari pragmatice, in cadrul careia aptitudinile
creative sunt solicitate ca niciodata. Acestea tin
de modul in care se Invatd, se gandeste si se
rezolva problemele.

Creativitatea corespunde demersului mintal
pe care il aborddm pentru a descoperi noi
raporturi intre lucruri, evenimente, generand
idei utile si originale in raport cu o situatie datd
[3, p.13]. Creatia, desi asemanatoare relativ cu
rezolvarea de probleme, o depaseste pe aceasta.
Ea presupune un salt calitativ, o combinare a
ideilor din sisteme de cunoastere diferite si
constituie tipul superior de invatare pragmatica
Ce constd Tn combinarea a doud sau mai multe
reguli insusgite anterior pentru a produce o noua
capacitate ce poate fi demonstrata [6, p.13].

Orice face sau spune un elev poate fi
considerat creativ, dacd acestea sunt in mod
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esential diferite de tot ce a facut el inainte si de
tot ce a vazut sau a auzit. Si nu numai atat,
acestea trebuie sa fie si corecte sau utile pentru
atingerea unui scop, sau sa aibd un sens oarecare
pentru elev. In primul caz este vorba de
originalitate, care poate fi apreciatd doar stiind
cate ceva despre cunostintele si experienta
anterioard ale elevului. In al doilea caz este
vorba despre  oportunitate §i  invatare
pragmatica. Dacd un comportament original al
unui elev are o latura placuta sau are un sens,
atunci putem spune cd este oportun [1 p.59].
Rezulta ca creativitatea constituie un
comportament original, oportun si util al
elevului.

Creativitatea este un complex de factori care
presupune atitudini, evaluari, scopuri i
motivatii, capacitafi speciale de gandire,
[5, p.36]. Ea reliefeazd un mod de a fi, o
modalitate de gindire, este, mai intai de toate, o
aptitudine individuala de care dispunem in egala
masurd, prezenta in fiecare dintre noi si diferitd
de ,inteligenta” evaluata prin coeficientul
intelectual. Este necesar sa fie antrenata si
cultivata cu ajutorul unor tehnici pentru ca ea sa
devina o stare de spirit, este necesard
promovarea unei invatari creative.

Invitarea creativa este un proces evolutiv,
care are la baza receptivitatea fatda de
experientele noi. Aceste experiente sunt cautate
si rezolvate prin explorare, deductie, analiza,
sintezd, punand accentul pe realizarea
conexiunilor intre sensuri si solicitdind o
profunda implicare intelectuald, afectiva si
volitionald. In cadrul invatarii creative elevul
descoperd,  imagineaza,  construieste i
redefineste sensurile, acestea fiind filtrate prin
prisma  propriei  personalitdti,  solicitand
procesele psihice superioare de gandire si
creatie. Ea apare ca rezultat al eforturilor
individuale si colective, al interactiunii elevului
cu ceilalti, bazandu-se pe schimburile sociale in
dobandirea noului. Invitarea creativd este un
proces de creare de semnificatii vizavi de noua
informare §i de cunostintele anterioare, de
transformare a structurilor cognitive ale
elevului, consecintd a incorporarii noilor
achizitii ~ (cunostinte, = competente),  prin
angajarea eforturilor intelectuale si psihomotorii
de construire a cunoasterii [6, p.151]. Prin acest
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tip de invatare elevii devin capabili sa elaboreze
proiecte personalizate de invatare, isi asuma
responsabilitatea desfasurarii invatarii,
congtientizand, aplicand, evaluand, gestionand
si dobandind progresiv autonomie in propria
formare [2, p.63]

Acest tip de invatare este un aspect al
invatarii pragmatice, ca o noud calitate a
acesteia prin obiectivele pe care le urmareste in
formarea personalitatii elevului. Ea favorizeaza
flexibilitatea si productivitatea gandirii, a
motivatiei complexe. Invitarea este creativa,
daca elevul isi dobandeste o experientd nouad
prin popriile puteri, descoperind-o si exersand-0
in situatii problematice divergente. Invitarea
este pragmaticd daca elevul ,vede” Ilocul
aplicarii cestei experiente in activitatea sa
cotidiana. Prin urmare, invatarea creativa are la
baza procedee de constructie a cunoasterii, de
restructurare a ideilor, de regandire a gandirii,
metacognitie. Ea solicita procedee de
combinare, de conversie, de imaginare si
restructurare continud a datelor prin situarea
celui care invatd 1n situatii problematice care
necesitd rezolvare. Invatarea pragmatica soliciti
constientizarea  valorii aplicative a celor
invatate.

In dezvoltarea creativititii intr-o maniera
constructivistda  trebuie sd se  respecte
urmatoarele principii: apelul la experienta
personald, la diferite cunostinte dobandite
(credam pornind de la un fond personal de
cunostinte, de experiente, de emotii sau de
proiecte); alocarea timpului §i depunerea
efortului (creativitatea nu reprezintd doar un dar
de la naturd, un moment de genialitate, ci si
rezultatul unei evolutii indelungate si ca o
consecinta a unui efort); adoptarea unei stari de
spirit pozitive fatd de sine si fatd de ceilalti;
increderea in devierile uneori irationale ale
gandirii; confruntarea solutiilor proprii cu ale
altora pentru a surprinde mai multe perspective
in privinta unei situatii date [3, p.15].

Orice elev poate fi creativ intr-un anumit
domeniu, la un moment dat si orice elev trebuie
sd fie pragmatic. Aceasta depinde de anumiti
factori:  deprinderile specifice domeniului
respectiv, deprinderile de lucru si de gandire si
motivatia intrinsecd. Deprinderile specifice
domeniului alcdtuiesc ,,materia primd” pentru
talentul, educatia si experienta intr-o anumita

sfera a cunoasterii. Elevii au nevoie de anumite
deprinderi intr-un domeniu nainte de a putea fi
creativi in acel domeniu (de exemplu, in
domeniul istoriei: a sti unde sa caute informatia,
cum s-o Inregistreze, cum sa organizeze
informatia).

Cat priveste gandirea creativa si deprinderile
de lucru, exista anumite stiluri de lucru de
gandire care dau posibilitate elevilor de a-si
folosi abilitatile dintr-un domeniu in mod
diferit. Un stil de lucru creativ este marcat de
darul de a face lucrurile bine, capacitatea de a
abandona ideile neproductive si de a lasa
temporar deoparte problemele mai dificile,
tenacitatea in fata dificultatilor, dorinta de a
munci cu perseverenta.

Rolul crucial in invatarea creativa il joaca
motivatia intrinsecd. Elevii 1si manifesta
creativitatea la nivelul cel mai inalt cand se simt
motivati in primul rand de interesul, placerea,
provocarea si satisfactia activitatii respective si
nu de presiuni externe. Desi interesul reprezinta
cel mai important semn distinctiv al motivatiei
intrinseci, altul este competenta. De aceea elevii
vor cauta cu mai multd bucurie acele activitagi
care le dau sentimentul ca stapanesc ei insdsi un
lucru. Astfel, cand elevilor li se spune sau li se
aratd ca s-au descurcat bine in rezolvarea unei
sarcini dificile, motivatia lor intrinseca sporeste.

Un alt aspect important al motivatiei
intrinseci este autodeterminarea sau simtul ca
faci ceva pentru cad ai propriile motive de a-l
face si nu pe ale altora. Elevii nu au nevoie sa
simta numai ca au reusit in ceea ce au Intreprins,
dar si ca alegerea le-a apartinut. Unele elemente
ale creativitatii sunt inndscute, altele depind de
invatare si de experientd, iar altele depind de
mediul social. Sarcina profesorilor, dar si a
parintilor, constd in a-i ajuta pe elevi sa-si
desopere ,,intersectia creativitatii” — domeniul in
care se suprapun talentele, competentele si
interesele lor [1, p.84]. Cu sigurantd, profesorii
pot dezvolta elevilor competentele specifice
anumitor domenii. Pand la un punct ei pot
,preda” si competentele creative — stiluri de a
gandi o problema, indicii pentru inventarea unei
noi modalitati de a privi lucrurile. Dar este
imposibil de a ,preda” direct motivatia
intrinseca. Profesorul poate sa modeleze
motivatia intrinsecd prin exprimare liberd a
curiozitatii, a interesului, a bucuriei, si a



provocarii personale pe care le resimte. Dar
modalitatea cea mai importantd de a incuraja
motivatia intrinsecd o reprezintd atmosfera din
clasa, care trebuie sd fie libera de constrangerile
externe ce distrug aceasta motivatie.
Modalitatea cea mai semnificativa prin care
profesorii pot 1incuraja creativitatea este
sprijinirca motivatiei intrinseci. Tofi elevii
capata deprinderi specifice anumitor domenii in
scoald, majoritatea elevilor 1si pot forma
competente creative prin expunerea la modele
creative de gandire, dar foarte putini elevi ajung
la sfarsitul studiilor cu motivatia intrinseca
intactd. Motivatia intrinsecd se amplifica atunci
cand profesorul crede ca elevii ar trebui sa fie
relativ autonomi in clasa. Elevii care constata in
clasa existenta unei autonomii sustinute au o
motivatie intrinsecd maritd pentru activitatile
scolare. Ei sunt mai bine pregatiti si au un
respect de sine mai puternic decat cei al caror
mediu scolar a fost controlat. Altfel spus,
abordarea optima este aceea in care elevii sunt
calauziti spre scopul comun, dar sunt incurajati
sd invete cum li se pare mai comod [1, p.167].
De aici rezulta si elementele de filozofie a
invatarii care incurajeaza creativitatea elevilor:

e Invatarea si fie importanta, plicut,
utila.

e Elevii sa fie respectati ca fiinte
unice.

e FElevii sa invete activ si pragmatic. Ei
trebuie sa fie incurajati, sa vind In
clasa cu propriile lor interese,
experiente, idei si materiale.

e Elevilor sa li se permita sa negocieze
cu profesorul obiectivele muncii lor
zilnice si sd 1i se dea libertatea de a
decide cum sa le realizeze.

e FElevii trebuie sa se simta relaxati si
stimulati. Nu trebuie sd existe
tensiuni §i presiuni.

e FElevii trebuie sa se simta liberi, sa-si
discute problemele atat cu profesorii
cat si cu colegii lor.

e Experientele educative trebuie sa fie
cat mai apropiate de experientele
cotidiene ale elevilor [1, p.169].

Reiesind din acestd filosofie a invatarii
creative profesorul trebuie sa gasesca si cele mai
eficiente modalitdfi prin care sa stimuleze
creativitatea elevilor in procesul didactic.
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Activitatile propuse elevilor in scopul sporirii
gradului de implicare creativd trebuie sa
asigure:

e Stimularea gandirii
divergente, pragmatice.

e Libertatea de exprimare a
cunostintelor, a  gandurilor, a
dorintelor.

e Utilizarea talentelor si a capacitatilor
specifice.

e Incitarea interesului citre nou,
necunoscut si oferirea satisfactiei
gasirii solutiei dupa depunerea unui
efort de cautare de catre elev.

e Exersarea capacitatilor de cercetare,
de cautare, posibilitatii de transfer
de sensuri.

e Dezvoltarea capacitatii de organizare
de materiale, de idei prin intocmirea
de portofolii, colectii.

e Educarea capacitatii de a privi altfel
lucrurile [6, p.155].

Prin invatarea creativa elevul isi creaza un
profil deosebit. Creativ este elevul care intervine
efectiv in activitatea didactica si i modifica
variabilele, depune eforturi de reflectie
personala, gandire, efectueaza actiuni mintale si
practice de cautare si cercetare, redescopera noi
adevaruri, reelaboreaza noi cunostinte. Elevul
creativ dd dovadda de multd indraznealda in
aprecierea  criticd a unui produs, de
independentd in judecatd si gandire. El nu
acceptd lucrurile numai in baza a ceea ce i1 se
spune, este preocupat de sarcinile care i se pun,
se pasioneazd de lucrul sau. Profilul elevului
creativ se referd la acele trasaturi care dovedesc
capacitatea de a se misca liber in sfera
cunostintelor, manifestand initiativd si spirit
independent. Elevii creatvi au un nivel superior
de aspiratii, au interese variate, manifestd
curiozitate, sunt puternic implicati, plini de idet,
traind din plin situatia respectivd. O atitudine
specifica elevilor cu potential creativ nalt este
interesul viu pentru orice informatie utila.

Evident, creativitatea nu poate fi cultivata
cu forta. De aceea elevii vor fi mai putin creativi
daca vor fi fortati sa invete si sa gandeasca intr-
un mediu care impune restrictii deosebite. Insa
de multe ori, perspectiva din care este apreciata
interventia elevului este cea a greselii. Aceasta
este sanctionatd pentru a nu se mai repeta, dar

critice,
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treptat elevul se inhiba si ii este teama sa incerce
ceva nou pentru a nu gresi.

Desigur, aceasta nu inseamna ca profesorul
abandoneaza aceste instrumente 1n activitatea
didactica cu elevii. El le va realiza 1n echilibru.
Se va folosi de constrangeri pentru a da elevilor
un simfg al stabilitatii si al anticiparii, dar nu atat
de mult incat ei sd simtd ca singurul motiv
pentru a face ceva este acela ca trebuie.
Profesorul poate si trebuie sa stabileasca unele
reguli, unele limite in comportamentul elevilor,
dar acestea sa fie stabilite astfel Incat sa pastreze
motivatia intrinseca a elevilor.

Concluzionand trebuie sd spunem ca in
invatarea creativa important este sa le oferim
elevilor nu numai conditiile de a-si dezvolta
capacitatile si aptitudinile necesare pentru a fi
creativi, ci si valorile pentru a-si indrepta
creativitatea in sens pozitiv si a utiliza plenar
produsele propriei creativitati.

Recenzii:
Callo T., dr. hab. in pedagogie, prof. univ.
Musteata S., dr. in istorie, conf. univ.
Bibliografie:
1.  Amabile T. M. Creativitatea ca mod
de viatd. Traducere de Tureanu A.
Bucuresti: Stiinta si Tehnica, 1997.
251p.

2. Bocos M. Instruire interactiva. Repere
pentru reflectie si actiune. Cluj-
Napoca: Editura Presa Universitara
Clujeana, 2002

3. Bouillerce B., Carre Z. Cum si ne
dezvoltam creativitatea. Traducere de
Moga I. Iasi: Polirom, 2002. 195p.

4. Earle, W. J. Introducere in filosofie.
Bucuresti: Editura All Educational,
1999.

5. Fryer M. Predarea si 1Invatarea

creativd. Traducere de Negru N.
Chiginau: Editura Uniunii Scriitorilor,
2004. 148p.

6. Oprea-Crengutd L. Strategii didactice
interactive. Bucuresti: Editura
Didactica si Pedagogica. R.A., 2006.
303p.

1. Patrascu D., Patrascu Z., Mocrac A.
Metodologia cercetarii si creativitatii
psihopedagogice. Chisdindu: Stiinta,
2003. 252p.

8. Rousseau, J.-J. Emil sau despre
educatie. Bucuresti: Editura Didactica
si Pedagogica, 1973.

9.  Vintanu, N. Educatia universitara.
Bucuresti: Editura Aramis Print, 2001.

AUTENTICITATEA DIN PERSPECTIVA PEDAGOGICA

In the present pedagogically step of
authenticity is plenary inscribed in the process
of modernization; also it’s defending in that
context, something apart, rival, in comparison
with that of efficiency and quality. Authenticity
becomes a necessary condition for cognition.
So, is necessary to form and -cultivate at
persons, at least a minimum of convictions, that
becoming a reliable base in activity of
knowledge and of behavior.

Un cercetator, in dezvoltarea personald a
fiintei umane, afirma, intr-o lucrare a sa, ca un
om mediu este acela care are cel putin o idee
buna pe zi. Raportindu-ne, insa, la educatie, ce
am putea raspunde la intrebarea daca existd
notiunea de profesor, student sau elev mediu si
poate oare acesta sa se incadreze in notiunea
de profesor / student / elev autentic?

Tatiana CALLO, dr. hab., prof. univ.

In acest cadru de referintd, trebuie si
mentionam ca autenticitatea se refera in general
la cineva al carui intreg mod de a fi, de a actiona
si de a stabili relatii cu cei din jur concorda cu
credintele si valorile sale. Prin urmare,
autenticitatea reclama o cunoastere de sine reala
si profundd, vointa si capacitatea de a spune
lucrurilor pe nume si armonizarea dintre ceea
ce putem face s§i ceea ce facem efectiv.
Provocarea pentru un profesor sau elev autentic
vine din cunoasterea constienta (a) a sa
personald; (b) a celorlalti; (c) a domeniului de
cunoastere. Aceastd cunoastere personalad
trebuie sa fie mentinutd intr-0 tensiune
echilibranta cu intelegerea acelei influente pe
care o are profesorul asupra elevilor si si invers
si cu intelegerea modului in care acest lucru
ajutd sau dduneaza realizdrii obiectivelor
educationale.



Ca regula, modurile de gindire sint
capacitante si, prin constructiile cognitive atit
elevii cit si profesorii trebuie sa demonstreze ca
au un volum  mare de cognitii capacitante. in
alcatuirea constructiei cognitive, un rol deosebit
il joaca prezumtiile dobindite anterior, care au
prins  radacini adinci §i  convingerile
fundamentale, care influenteazd permanent
sentimentul  identitatii  elevului sau a
profesorului.

In ultimul timp, tot mai mult vorbim
despre actiunea de formare /dezvoltare a
capacitatilor sau despre capacitarea elevului sau
a profesorului. Relatia dintre autenticitate si
capacitare este una directd. Daca in procesul
educational se vrea influentarea circumstantelor

de capacitare astfel ca sa se cultive
autenticitatea,  atunci  apare  necesitatea
constientizarii judicioase a situatiilor

educationale. Responsabilitatea, in acest caz,
revine actiunii de stabilire a raportului optim
dintre necesarul de dezvoltare si instruire si
directia strategicd a acestui raport.

Autenticitatea in pedagogie are succes
doar atunci cind valorile personale nu sint doar
incorporate 1n documentele de politica
educationald, ci sint interiorizate de majoritatea
celor implicati in procesul educational, cind
formele reusesc sa stimuleze fondul, sa-1 oblige
sd le dea continut. in felul acesta, astizi, mai
mult ca oricind, se impune o revizuire a
legaturilor pe care le stabileste pedagogia ca
stiintd a educatiei cu alte stiinte. Primul loc in
rindul acestora 1l ocupa antropologia si
antroposociologia, ca niste ,invenfii” ale
modernitatii, dupa cum afirma L.Antonesei [1,
p.41].

Demersul autenticitatii, fertil pentru
teoria si practica pedagogicd, urmeaza sa fie
afirmat, cu o deosebitd convingere, in contextul
noilor orientdri in stiintele educatiei, facind o
concurentd sanatoasa eficientei si calitatii. Azi
afirmdm ca nu acumularea de cunostinte, de
date, de informatii este scopul educatiei, ci a-I
pune pe elev in situatia de a ajunge la ele.
Elevul trebuie condus astfel, ca si se afirme in
autenticitatea sa sau, dupa cum afirma
I.Gavanescul, ,,elevul trebuie sd invete a se
comporta ca un Robinson Crusoe, care, in orice
imprejurare, sd stie a gasi mijloacele de
invingere a greutatilor” [Apud 1, p. 121].
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Plasarea accentului pe autenticitate in
procesul educatiei presupune o dezvoltare
armonioasa a personalitatii umane, din acest

motiv devine un subiect foarte actual,
frecventat atit de psihologi, sociologi,
antropologi c¢it si de pedagogi. Aceastd

,,calatorie de nevoie” in domeniul autenticitatii
se transforma 1intr-o ,,cdlatorie de placere”, cind
autoconstructia si manifestarea propriului sine
devine o preocupare prin excelentd. Procesul de
autenticitare este deosebit de complex, deoarece
implicd schimbarea vechilor perspective si
convingeri astfel ca manifestarea personalitatii
elevului / studentului /profesorului sa se
perfectioneze 1n devenirea sa permanenta.
Acesta este un proces prin care subiectul devine
apt de a-si asuma responsabilitatea si de a-si
dirija viata personala.

La intrebarea cum putem actiona ca sa-I
,aducem” pe elev / student / profesor la nivelul
autenticitatii in activitatea sa educationald sau
profesionalda?, raspunsul trebuie sa aiba 1in
vedere exigentele antropologiei si sociologiei,
vizind posibilitatea acestora de a-si concorda
faptele cu propriile convingeri. In acest caz,
si necesitdtii perfectiondrii fiintei umane, care
se axeazd pe depdsirea unor anumite stari si
deschiderea subiectilor. Categoria de viitor
posibil constituie, astfel, cheia de boltd a
actiunii educationale /profesionale [Apud 4,
p.7].

Pornind de la afirmatia filozofica ,,ca nu
putem cunoaste ceea ce nu credem si ca
substratul convingerilor constituie cunoasterea
subiectului” [3, p. 27], putem afirma ca
autenticitatea este o conditie necesara pentru
cunoastere, idee care devine determinanta
pentru  realizarea  activitafii  educationale
/profesionale 1n invatdmint. Convingerile, dupa
afirmatia lui F.Ramsey, sint ca ,,0 hartd dupa
care ne ghidam”, iar o hartd este bund daca ne
ajutd sd ajungem acolo unde dorim intr-0
manierd rationala. Fiecare subiect este
mincarcat” de un amestec de convingeri sau
credinte fie adevarate, fie false si, prin
autenticitate, se poate detasa de acest amalgam
si alege un nou Inceput, intelectual si inteligent,
intemeiat pe o baza mai solida. Dupa Descartes,
aceasta baza solida constad intr-un numar mic de
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convingeri de care nu ne putem indoi §i pe care
le putem numi indubitabile [Apud 3, p. 36].

Convingerile, valorile subiectului sint a
priori, adica inaintea actiunii, iar fapta,
actiunea este a posteriori. Concordanta dintre
ele, armonizarea lor defineste autenticitatea
subiectului si a actiunii educationale. De aici
reiese ca, astdzi, sarcina scolii este sa cultive,
cel putin un anumit numar, fie relativ mic, de
convingeri elevilor /studentilor astfel ca acestia
sa aiba o bazd sigurd in actiunea lor de
cunoastere, de comportament etc.

Elevul sau studentul, inainte de a alege
ceva, Tnainte de a da contur suitei de acte care
alcatuiesc continutul fiintarii sale, trebuie sa se
manifeste ca atitudine fatd de ceea ce I Se
»propune”. Inainte de a-si ,,da forma” sau de a
da forma la ceea ce-l Inconjoara, subiectul poate
sa fie sau nu in acord cu limitele oferite si poate
sd-si construiasca viata In armonie sau in intim
dezacord cu ceea ce i1 se oferd in procesul
educational. Elevul /studentul se identifica cu
tot ce-i aparfine: mintea care-i apartine,
deoarece, buna sau rea, este a lui; numele etc.,
deoarece tot ce-i al lui ii este cel mai aproape si,
din aceste considerente, este in acord cu eul sau.
Intilnirea cu eul personal al subiectului, daci ia
forma cea mai incomoda, cea a eschivei pe care
o induce nehotarirea, nu se poate produce si
acesta nu se poate defini, nu se poate aduna in
contururile unui eu sigur de sine si de
justificarea actelor sale. Lipsa convingerilor este
o tinere in suspensie care suprima posibilitatea
manifestarii autentice si, fiind incapabilda sa
trimita la act, la actiune, lipsa convingerilor nu
instituie decit negativitatea, absenta. Neavind
format un minimum de convingeri, elevul
/studentul pune sub pericol activitatea de
capacitare a sa, deoarece astfel isi blocheaza
propria fiinta, raminind in spatiul pre-ontologic
sa fie. El anunfd un permanent ,,incd nu”, intr-0
nesigurantd la ,,portile” fiintei lui proprii.

In general, natura umani oferi un
material favorabil influentelor educative, dar in
anumite limite §i conditii, autenticitatea este
una dintre acestea. Educatia are scopul deci de a
forma elevului /studentului convingerile proprii,
afirmd  pedagogul  Renasterii, Michel de
Montaigne [5, p.197]. Acesta este de parerea ca
a avea o opinie proprie despre ceea ce ai Invatat
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este cu mult mai important decit a repeta ideile
altora. Prin urmare, aceasta afirmatic dezvaluie
dacd Montaigne a afirmat ca ,.stiinta nu are
valoare decit in conditii de moralitate”, azi
putem sa afirmam ca cunoasterea nu are
valoare decit in conditiile de autenticitate.
Elevul /studentul nu trebuie impus sa invete,
dupa cum afirma J-J. Rousseau, caci cel mai
important lucru nu este acesta, dar important
este ,,s4 nu facd nimic farda voia lui”.
Actualitatea  afirmatiei  marelui  pedagog
iluminist este mai mult decit actualda 1n
postulatul: elevul sa nu fie impus sa invete, daca
nu are formata convingerea ca trebuie sa invete,
in felul acesta manifestindu-se plenar
autenticitatea sa, actiunca sa de invatare
bazindu-se pe convingerea in valoarea acestei
invatari. Sau, dupa cum afirma Immanuel
Kant: ,nimic nu este mai funest decit o
disciplind care il aserveste pe elev (student)”. Si
disciplina trebuie sd fie autenticd, adicd elevul
/studentul trebuie sd fie convins in necesitatea
unui sau altui comportament §i sd armonizeze
ceea ce face cu ceea ce poate face real, efectiv.
In felul acesta, se realizeazi ambele functii ale
educatiei pe care le avea in vedere filozoful: cea
pozitiva, care rezidd in a conduce actiunea pe
fagasul ei normal, incurajind-o si fortificind-0
s1 cea negativa, care constd in a feri subiectul de
influentele nefaste ale impulsurilor, in a Inldtura
piedicile care apar in calea manifestarii lui
autentice. Asadar, putem deduce ca unul dintre
cele mai actuale obiective educationale poate fi
formulat astfel: a-i face pe subiecti autentici,
adica a-i capacita sa faca numai ceea ce
corespunde convingerilor personale i este bun,
ceea ce este conform cu potenfele personale,
bine cintarite §i pozitiv apreciate de insasi
persoana in cauza. Numai acel individ ale carui
convingeri personale corespund cu faptele sale,
influentindu-se si  armonizindu-se reciproc,
poate deveni o personalitate bine formatd. A
cultiva autenticitatea este o sarcinda dificila a
educatiei, cu atit mai dificila cu cit aceasta stare
nu se dezvolta de la sine, decit doar in cazuri
exceptionale.

Asadar, autenticitatea este un factor al
cultivarii elevului /studentului teist, adica a
unui subiect care crede cu putere in ceea ce
face, In ceea ce invata, in justetea a ceea ce face



si in valoarea a ceca ce este. Educatiei in
general 11 este caracteristicdi o calitate
indubitabila: posibilitatea de evolutie. Ea este
autoreproductiva, sporind pe masurd ce noi
experiente sint acumulate, in consecintd sint
formulate aceste noi obiective, ca o continui
crestere si devenire, bazatd pe reconstructiile
utile ale experientei. Capacitatea de a fi autentic
se inscrie perfect in procesul de ,.crestere” a
elevului /studentului, cresterea insemnind, in
cazul dat, readaptarea activitatii la anumite
conditii, dezvoltarea unor competente de
manifestare  personala. Caci, dupa cum
considerd J.W.Goethe, este o mare greseald sa
te crezi mai mult decit esti sau sa te pretuiesti
mai putin decit meriti.

In acest cadru de referinta, autenticitatea
fiind o premisa a devenirii fiintei umane, apare
intrebarea care ar fi mijloacele ce ar pune in

valoare aceasta autenticitate a elevului
/studentului /profesorului. Unul din aceste
instrumente ar fi aplicarea propensiunii
psihologice.

De exemplu, atunci cind analizdm
comportamentul elevului /studentului
/profesorului  din perspectiva autenticitatii,
trebuie sa facem distinctie intre:

= ce face;

= cum face;

= de ce face persoana respectiva un anumit
lucru.

Intrebiarile ce face si cum face, aplicate unui
anumit comportament, au raspunsuri in general
deschise verificarii obiective, iar la intrebarea de
ce raspunsul nu poate fi niciodatd cunoscut pe
deplin, deoarece se cere a fi considerate
motivatiille din spatele comportamentului.
Propensiunea psihologica, in acest caz, se referda
la curiozitatea si disponibilitatea de a aborda
posibilele raspunsuri la intrebarea ,,de ce” si de
a testa aceste ipoteze prin ntrebari si observatie
permanentd. Cunoasterea de sine impune
subiectului s fie capabil si dispus sa reflecteze
asupra propriilor imbolduri i motivatii, fiind
conceputa ca o separare intre Un sine, care joaca
rolul de observator si un sine care trdieste
efectiv experienta observata [Apud 2, p.15].
Aceasta separare permite de a privi obiectiv, din
afara, gindurile si comportamentele adoptate. O
analiza in acest context de referintd se contine n
tabelul de mai jos.
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Sinele observator Sinele real
Demonstreaza Demonstreaza
capacitatea: capacitatea:

= deaprividin = de a reflecta
afara punctele propriul
sensibile, care comportament
definesc si de aduce la
comportamentu suprafata
1 sau; motivatiile si

* deaexamina convingerile
reactiile si de a personale;
distinge dintre » de a deplasa
cele evocate din directia de
propria vizare de la
constructie; un aspect la

* deaexamina altul al
multiple experientelor
explicatii sale mentale;
pentru » (e a identifica
evenimentele tiparele
desfasurate; uzuale ale

* de aexercita traseului
autoritatea personal
proprie cu efect practic;
multiplu; = de a valorifica

» deaintelege cu efect
contextul experienta
manifestarii si a trecuta;
contributiei = de a-si
personale la impune
persoana sa, prezenta

= (e edificare a personala;
increderii in = de edificare a
sinele sau increderii  1n
,,vazut”; sinele sau

Htrait”’;

Schimbarile sociale au adus si schimbari
radicale in sistemele de valori generale si in
sistemul de valori personale, in care credintele
si convingerile joacd un rol deosebit. In acest
context, valoarca deosebita a educatie este
relevatd prin citeva dialectici esentiale: libertate
si disciplina, placere si sfortare, autonomie si
eteronomie, autenticitate si conformare. Scoala
este mediator intre individual-social si, prin
prisma autenticitatii, fiecare subiect este dator
sd-si creeze echilibrul interior prin fapta
personald, constientizatd §i asiguratd de
convingerile sale 1in actiune. Autenticitatea
devenirii personalititii poate fi sustinuta prin
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elaborarea unor mijloace de interventie
adecvate, in functie de profilul individual al
fiecaruia. Elevul /studentul /profesorul autentic
este relaxat si flexibil, orientat spre emotii
interiorizate pozitiv [6, p. 65].

Din cele mentionate mai
necesitatea urmatoarelor actiuni:

e promovarea activa a autenticitatii in
procesul educational;

e formarea / cultivarea convingerilor
personale ale subiectilor, ca factor al
autenticitatii;

e capacitarea subiectilor, pornind de la
principiul autenticitatii;

sus, rezulta

e demonstrarea, prin studii
specializate, a ipotezei ca
autenticitatea este o  conditie
necesard pentru cunoastere  §i

cunoasterea nu are valoare decit in
conditiile de autenticitate.
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IDENTITATEA SI FUNCTIILE E-TUTORULUI

Abstract

Pentru a defini identitatea e-tutorului si rolul
care il desfasoara in mediul invatamantului on
line, ar fi bine sa incercam a defini functiile
sale prioritare in activitatea sa. Berje (1995;
1996), Rowntree (1995), Salmon (2000)
identifica functiile e-tutorului in baza a patru
planuri distincte de interventie. Ei sustin cd e-
tutorul, in substanta, garanteaza:

e Suport tehnic: asigurda functionarea
sistemului de retea folosit si ajuta
participantii sa rezolve eventual orice
tip de problema de natura tehnica.

o Suport pedagogic si intelectual:
consta 1n actiuni de stimulare
intelectuala si in stabilirea

argumentelor ce vor fi obiect de
discutie sau de activitate; in plus
raspunde la intrebarile neclare asupra
continuturilor.

e  Suport metodologic si organizativ:
intervine asupra procedurilor si
modului de organizare, desfasurand
unele functii ,,administrative”,
referitor la activitatile din retea
(calendar, scadente, etc.).

Ana Rurac,

Conf. Univ., Dr., Catedra de Stiinte ale Educatiei,
Universitatea Pedacogica deStat ,,Jlon Creangd”, Chisinau,
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e Suport social: se ocupa de mentinerea
unui climat de incredere reciproca in

interiorul ~ grupului  colaborativ,
analizeazd relatiile interpersonale,
incearca sa rezolve eventuale

conflicte si neintelegeri.

Merita atentie deosebitd teoria savantului
francez Gagné referitor la termenii fundamentali
ce caracterizeaza rolul tutorului on line. El
insistd asupra dimensiunii operative a acestei
figuri, propunand un sprijin teoretic in cultura
scolara si formativa.

Taxonomia lui Gagne privitor la semnificatul
tutoring on line este de:

- A castiga atentia. Reprezintd o sarcind
fundamentald pentru e-tutor, ce constd 1In
stimularea permanentd a atentiei studentilor

pentru a o mentine activa si constantd. Aceasta
este 0 problema principald in formarea on line
deoarece s-a constatat ca destul de usor se
pierde atentia in procesul e-learning. Cauza
consta 1In solitudine, care deseori este
insuportabilda pentru studenti. Dificultatea
concentrarii studentilor asupra procesului de
studiu in retea influentatd si de actiunea altor
factori, cum ar fi: plasarea activitatii de studiu la



sfarsitul zilei de munca, oportunitate limitata de
interactiune sociald, prezenta tehnologiei ca
instrument de mediere.

- A informa studentul despre obiectivele
procesului de studiu. La inceputul oricarei
activitati tutorul trebuie sa ilustreze clar
obiectivele de realizat. In aceastd faza tutorul
delimiteaza limitele interventiei, stabileste
impreuna cu subiectii deciziile deja definite
(obiectivele de realizat, asteptarile finale) si
implica discipolii in activitatile organizative ce
urmeaza sa se desfasoare. Definirea si anuntarea
obiectivelor constituie un pasaj fundamnetal 1n
interiorul oricarei interventii educative, altfel
cursurile on-line n-ar avea nici o sansa sa
functioneze fara aceasta faza. Prin definirea lor
se incearca implicarea directd a studentului si
motivarea acestuia de a frecventa cursurile in
continuare.

- A prezenta materialul stimulant. Un criteriu
important de diferentiere a cursurilor on line de
tot ce poate fi publicat in retea il reprezinta
faptul cd toate continuturile cursului sunt
proiectate, organizate si produse in functie de
mediul in care urmeaza sa fie furnizate. Modul
de prezentare a acestor materiale de catre tutor
rezulta destul de important pentru a fi percepute
cat mai corect si de a nu fi considerate ca
simple texte electronice, sau §i mai rau, ca o
simpla prezentare de Power Point.

- A oferi idei - orientative pentru facilitarea
procesului de invagare. Deseori ne referim la
tutor si cu alti termeni: mentor, facilitator;
deoarece una din sarcinile principale ale
tutorului este producerea sistemelor de orientare
cu finalitatea unei invatari eficace. Succesul
studentului on-line depinde in totul de suportul
si orientarea din partea tutorului pe parcursul
intregului proces de invétare.

- A oferi feedback. Este una din sarcinile e-
tutorului, deoarece de ea depind multi factori ai
invatarii, dintre care menfinerea atentiei
studentului, realizarea satisfactiei si a
parcursul formativ. Furnizarea feedback-ului
este un proces complicat deoarece trece prin
diferite interventii formative (comunicare,
verificari, analize ale contactelor, etc.).

Intrucat e- tutorul ar trebui si realizeze toate
aceste activitati este necesar de definit si
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instrumentele cu care ar trebui sa opereze in
interventia sa.

Majoritatea activitatilor realizate de e-tutor au o
dimensiune virtuald, transpusd prin computer
mediated communication. Acest aspect este
destul de important si in acelasi timp comporta
0 mare complexitate care transforma exercitarea
rolului de tutor on line intr-o activitate destul
de complexa.

Daca ne referim la aspectul ,,comunicare on
line” atunci analizam ,,dialogul” ca instrument
cu care e-tutorul delimiteaza obiectivele,
orienteaza activitatea discipolului si furnizeaza
feedback. Desigur nu e vorba de un dialog
caracteristic oricarei conversatii, dar de un
proces destul de articulat prin care e-tutorul
intervine in activitatile cu studentii. Poate ca cea
mai importantd competenta pe care ar trebui s-0
prezinte e-tutorul este capacitatea de ,,dialogare”
cu studentii in diferite contexte  dedicate
interactiunilor in sistemele de e-learning.
Competenta respectiva are doud caracteristici:
cea de dialogare , precum si cea de folosire a
mijloacelor tehnice prin care va dialoga.
Literatura Tn materie ofera diferite tipologii de
comunicare, ce pot fi adoptate in interventiile de
e tutoring (1) , dar in particular pare a fi
interesant aspectul celor trei dimensiuni ale
comunicdrii, mentionate in toate tipologiile:

1) dimensiunea sociala, se refera la
construirea  raportului  de  schimb
reciproc de idei, ce se stabileste intre
membrii unei comunitiati on line. E
vorba de tipologia de dialogare pe care
se fondeaza alte interventii si care
reprezintd baza pentru activarea oricarei
alte forme de interactiune, atat intre
subiectii Tnvatarii si e-tutor, cat si intre
insusi participantii la curs;
dimensiunea argumentativd, are ca
obiectiv de a defini ,,de ce” unele
consideratii pot rezulta mai importante
decat altele. Ne referim la argumentare
in sensul artei de a demonstra ceva unui
interlocuitor ipotetic. Aceasta constituie
dimensiunea particulard a dialogului
tutorial, deoarece tutorul nu ofera solutii,
dar numai elemente (argumentari) pentru
ca subiectii sd poatd in mod autonom
rezolva problemele.

2)
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3) Dimensiunea pragmatica, se referd la
procesul de analizd a unui argument
specific intr-un arc de timp limitat si
intr-un context colaborativ. Pentru a
simplifica, dialogul pragmatic poate fi
definit ca un instrument folosit de e-
tutor si studentii on-line intr-un anumit
sector delimitat in timp si 1n spatiu.

Comunicarea intre tutor si subiecti pe parcursul
procesului de invatare nu implicd numai
dimensiunea de dialogare, dar se refera si la alte
aspecte ce completeaza arta de ,,orator on line”.
Putem face referinte la o serie de ,,ingrediente”
pe care e- tutorul le poate adauga la interventiile
sale pentru a Tmbunatati eficacitatea si mai ales
pentru a da o caracteristicd interactiunilor in
functie de situatii (2) . In mod particular se
recomanda recursul la umorism, strategie ce
reduce tensiunea 1in interiorul unui grup;
reprezentarea graficd, strategie ce Imbunatateste

intelegerea  anumitor mesaje  complicate.
Amplificarea  canalelor de  comunicare
contribuie  la  potentialitatea  intelegerii
mesajelor, dezvolta personalizarea dialogului,

dandu-i forma unui dialog unul la unul.
Tipologii de e-tutor
Deplasand accentul prioritar pe gestionarea
procesului de predare si invatare in retea de
catre e-tutor sau pe rolul e-tutorului in relatia
cu studentii on-line atunci putem face referinta
si la ipotezele lui Berge si Collins (1996),
reluate de Calvani si Rotta (2000). Conform lor
profilul e-tutorului poate fi articulat in trei
,roluri” esentiale:

e Instructor (e-tutor instructor),

e Facilitator (e-tutor facilitator ),

e  Moderator (

moderator/animator).

Primul rol este orientat spre actiuni de suport
asupra continuturilor; tutorul facilitator indruma
studentul in parcursul sdu de invatare, punand
accent Tn mod special pe motivatie si stimuland
realizarea obiectivelor prevazute (diferite forme
de scaffolding); tutorul mediator reprezinti un
fel de interfata intre student si profesor, in plus
gestioneaza discursurile deschise si de grup on
line.
Aceasta articulatie a fost pusa in relatie cu unele
modele metodologice , obiective didactice si
tipologii ale cursurilor on line (Galvani li Rotta,

e-tutor
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2000), afirmand ca e-tutorul tinde in prevalenta
afi

e expert/trainer in cursurile la distanta
cand se aplicdi  modelul instructor-
centered
(specific cursurilor de formare on-line

cand prevaleaza prezentarea continuturilor si
achizitionarea cunostintelor de catre cursanti,
caracteristica tipologiei content + support).

e indrumator Ce exalteaza potentialitatile
intelectuale si caracteristicile specifice
fiecarui discipol  ( modelul learning
centered , tipologia ,,wrap around”),

e  mediator in sens larg, in cazurile cind
se aplici modelul learning-team-
centered, bazat pe ,,grupul ce invata” si
pe colaborarea intre membrii grupului,
cum se Intdmpld deseori in cursurile
Lintegrate”.

Acest tip de relatie, ce articuleazd rolul e-
tutorului, modelele si obiectivele didactice poate
fi expus intr-o schema de sinteza , ce a fost deja
elaboratda de catre Calvani si Rotta (2000). O
repropunem sub formad de matrice, introducand
ulterioare elemente de complexitate, adica
tinind cont pe de o parte de situatiile de invatare
informala in care e-tutorul nu prezintd roluri
determinante (explorare libera si individuala de
resurse on line, incidental learning...) si din alta

perspectiva cele mai recente evolutii ale e-
learning-ului spre modele orientate catre
comunitati de invatare si spre forme de

networked learning (Ranieri, 2005) (vezi tab. 1).
Orice rol identificat poate fi interpretat de catre
un tutor diferit. Dar este la fel de evident ca unul
si acelasi e-tutor 1si poate asuma mai multe
roluri. De exemplu, pe parcursul diferitor faze
ale unui curs 1n retea, cand se prevad obiective
formative diferite si integrarea mai multor
modele didactice. Diferenta consta in vastitatea
competentei ce ar trebui s-0 consume un e-
tutor, asumand roluri diferite, respectiv unui
tutor cu o specializare mai concreta..

Sunt multe studii ale diferitor savanti referitoare
la delimitarea si descrierea detaliata a rolurilor
unui e-tutor, dintre care deja am accentuat
studiile savantilor Calvani si Rotta. Unele
reflectii bazate pe cercetdri recente le gasim in
studiile lui Hofman (2003), care sustine ca
printre sarcinile fundamentale ale instructor se
identificd si actiunile orientate spre motivarea



discipolilor, care de fapt erau mai mult
considerate ca sarcini pentru facilitator. Este de
remarcat faptul cum e-tutorul instructor
produce in mod substantial feedback in baza

intrebarilor adresate de 1nsusi discipolii.
Referitor la figura moderatorului  amintim
studiile importante ale savantiilor Salmon

(2000; 2002), Paloff si Pratt (1999; 2003),
Collison (2000), Misanchuck si Anderson
(2001),  care evidentiaza faptul ca rolul
moderatorului este si va ramane fundamental in
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toate tipologiile de cursuri on-line, in mod
particular in toate experientele cand discipolii
participa  prin  implicarea  lor  activa
(Sandelands, 1999; Kearsley, 2000), cu
preponderenta in invatamantul cooperativ. E-
tutorul moderator/animator gestioneazd asa
numitele e-tivities in modelele integrate de e-
learning. Rolul moderatorului a fost pus in
relatie cu capacitatea sa de a sti cum sa solicite :

Obiective
impartasite
la nivel de
comunitate
sau
network

- e-tutor cu
functii de
suport
extern sau
mediere
(evolutii
ale rolului
de
moderator)

Obiective
prioritare:
schimbarea
modelelor
sau
atitudinilor

-e-tutor ca
moderator/animator

Obiective
prioritare: ca
dezvoltarea
abilitatilor
si
proceselor
cognitive

-e-tutor

facilitator

-e-tutor ca
educator

Obiective
prioritare:
transfer de
cunostinte

Achizitie
de
informatii:
- absenta
e-tutorului
sau
rolurilor

Modele
instructor-
centered
Tipologie de
cursuri

content+support

Modele

Modele Learner- Modele

Learner-
centered
Tipologie

team-centered

Tipologie

de

Community
networked
- oriented

de
cursuri
wrap

pur
tehnice.

Exploarare
individuala

around

cursuri integrate

e gpiritul critic a participantilor la o
discutie,
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e necesitatea stimularii prezentei sociale
si garantia activarii i intretinerii
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motivatiei (Hermans, 1998; Hara si
King, 1999),
e necesitatea impostarii  unui  acord

formativ, relationand exigentele (chiar si

practice) ale discipolilor s1 ale

obiectivelor unui parcurs de Invétare

(Murphy si altii, 2000),

e activarea partnerscip-ului intre cursanti

(Stathakos si Dave, 2000).
Respectiv instructorului sau facilitatorului, e-
tutorul moderator/animator se plaseaza 1Intr-0
pozitie proactiva (pusc), chiar daca in modelele
celor mai evolutive si complexe cursuri , unde
studentilor le este ldsatd o anumitd autonomie
organizativa si operativa, e- tutorul nu mai este
un element central sau punct de referinta al
actiunii formative, dar tinde mai curand sa
devind unul din multimea de actori, pastrand
sarcina sa de animator si moderator. (Palloff si
Pratt, 2003). In asa caz rolul sdu ar putea si-si
asume caractersitici diferite 1n dependenta de
cum este impostata activitatea si cat de multd
atentie este atribuitd dezvoltarii cursului si
proceselor colaborative. Cu cat mai mare va fi
spatiul atribuit interactiunilor intre studenti, cu
atat mai minor va fi cel al e-tutorului (Collison
si altii, 2000). Este indicat ca e-tutorul sa
intervind in masurda cat mai limitatd asupra
continuturilor cercetarii i al proiectului ce
studentii 1l elaboreaza: sarcina lui constd in
mentinerea discutiei la un nivel semnificativ din
punct de vedere cognitiv si sd garanteze un ritm
de activitate sustinutad (Salmon, 2002).
Rolul e-tutorului se dezvolta spre noi articulatii
in internul experientelor de formare in retea,
orientate spre cooperative learning (comunity
network oriented) ce constd in evolutia unor
modele de e-learning cu forme integrate de
educatie  continud bazatd pe activarea
comunitatii de invatare. In aceste scenarii o
parte consistentd de sarcini, care In mod
traditional sunt atribuite functiei tutorului, poate
fi asumata si interpretatd de insusi componentii
grupelor de colaborare sau membrii
comunitdtilor: coordonarea, integrare si suport
reciproc (colearning), actiuni orientate spre
evaluarea sau stimularea reflectiei
metacognitive. Aceasta nu inseamnd ca e-
tutorul va pierde rolul sau fundamental de ghid,
dar este probabil ca functiile prin care le
exercitd sa se reconfigureze, transformandu-se
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in metafunctii (actiuni indirecte catre suportul
sarcinilor asumate de insusi discipolii grupurilor
colaborative sau comunitatilor) sau dand viata la
noi articulatii cu o valentd mai strategica, bazata
pe un scaffolding mai leger si in acelasi timp
spre actiuni precise de stimul si/sau sustinere,

orientate  spre  controlul coerenfei intre
dinamicile de interactiune si obiectivele
comunitatii, sau medierea intre multiplele

solicitdri exprimate de catre comunitdti. Este
deficil a elabora un model de referinta
plauzibil, dar pentru a facilita inserarea noului
rol sau noii ,figuri” de e-tutor sau a noilor
sarcini pentru e-tutorii deja in activitate , se fac
referinte tot mai des la e-coachiring si e-
mentoring (3). Termenii sunt folositi atat
pentru evidentierea evolutiei sarcinilor e-
tutorului 1n relatie cu cresterea autonomiei
discipolilor (Carter, 1998; Goodlad, 1998;
Milne, 2005) cat si pentru indicarea sarcinilor
specifice care probabil vor fi tot mai mult
cerute de la e-tutor (Herley si altii, 2002) in
relatie cu difuzarea modelelor de invatare
bazate pe colaborarea activa intre membrii
comunitatii (Driscoll si Carliner, 2005) sau pe
activarea ,,community networks” (Bringelson si
Carey, 2000; Bray, 2002; Jackson, 2004).
Functiile e-tutor-ului: o analiza analiticd

Pe langa clasificarile precedente si reflectiile
asupra posibilelor evolutii am putea sa incercam
a elabora un model analitic pentru a prezenta
rolul si functiile e-tutorului si a defini in mod
mai exact figura sa profesionald.

O analiza destul de profunda este cea produsa
de grupul de studiu engleza OTIS (Online
Tutoring Skills Project) coordonata de Cornelius
si Higgison (2000). In schema grupului OTIS e-
tutorul i1 asuma o totalitate de ,,functii”:
angajat tehnologic in suport tehnic; angajat
manager in suport organizativ; coleg de studii
(co —learner) angajat in suport pedagogic ;
designer ( angajat partial in dezvoltarea
continuturilor); expert in construirea
cunostintelor (in mod particular in grupurile de
colaborare; cercetator, adica capabil de a
reflecta asupra experientei personale pentru a
identifica bunele experiente si a produce
cazuistica si documentarea.; facilitator al
procesului de invatare in sens ingust; evaluator,
intr-un sens ,,formativ”’ (assessor) si nu sumativ;
conselor, cu un accent particular pe



dimensiunea sociala si orientat catre gestionarea
informatilor organizative cu scop de orientare;
mentor, atat in sens de facilitator pentru
discipoli care au deja o ampld autonomie, cat
mai ales ca figura de suport pentru profesorii si
expertii de continuturi.

O analiza si mai aprofundata, ce tine cont atat
de input-ul dat de Berge cat si de reclaborarile
grupului OTIS, este prezentatd de Denis,
Watland, Pirotte si Verday (2004) ca rezultatul
cercetarii  unui  grup  transnational ale
Universitatii Lancaster si Liegi , care a fost
prezentat la Networked Learning Conference
2004. Conform acestei scheme profilul
profesional al e-tutorului este destul de extins si
se articuleaza in 11 functii ,,centrale”, corelate
cu diferitele necesitati ale studentilor precum si
cu caracteristicile si tipologiile de interactiune
posibile intre tutorul insusi si discipoli.

Conform schemei lui Denis, e-tutorul poate avea
urmatoarele functii:

1. Content Facilitator: este rolul e-
tutorului in interventiile sale ca expert
asupra confinuturilor disciplinare ale
cursului, care indruma discipolii spre
intelegerea conceptelor de studiat prin
diferite interpretari, clarificari.

2. Metacognition Facilitator: este rolul e-
tutorului pe care si-1 atribuie in relatie cu
necesitatile discipolilor, solicitandu-le sa
reflecteze asupra parcursurilor studiilor
si asupra modului in care se desfdsoara
si/sau se modificd cunostintele lor,

precum si asupra dezvoltarii
competentelor respectiv  obiectivelor
propuse.

3. Process Facilitator: se refera in acest
caz la functiile de suport metodologic si
organizativ. pe care e-tutorul 1l
desfagoara in contextul unui proces
formativ in retea, la capacitatea de a da
indicatii si sugestii  folositoare
discipolilor pentru a-si organiza mai
bine activitatea de studiu si a receptiona
eventualele sugestii ,,cum este mai bine
de studiat” sau asupra strategiilor
folosite pentru realizarea obiectivelor
prevazute.

4. Advisor/Counselor: Denis se refera in
acest caz la rolul e-tutorului ca interfata
a structurii organizatorice, practic la cum
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ar trebui interpretate = necesitatile
cursantilor de institutia care gestioneaza
parcursul formativ.

5. Assessor: ce se referd atat la evaluarea
formativa cat si la cea sumativa,
presupunand ca e- tutorul, pe de o parte
sa fie capabil sa monitorizeze procesul
de invatare si sa elaboreze date pentru a
orienta mai bine cursangii spre realizarea
obiectivelor propuse, iar pe de altd parte
sd fie capabil de a introduce, gestiona si
analiza probele de evaluare periodice si
finale.

6. Tecnologist: e-tutorul ar trebui sa fie
competent n tehnologie si platformele
prin care se oferd si gestioneaza cursul,
in plus sa stie sa dea sfaturi si sugestii
adecvate cursantilor 1in functie de

necesitati.
7. Resourse Provider: se referda la
necesitatile  discipolilor de resurse

integratoare si continuturi utile pe care
e-tutorul ar trebui sa le indentifice si sa
le ofere ,,just in case” sau ,,just in time”.

8. Manager/Administrator: referinta nu se
face atat la administrarea platformei (
care oricum este de competenta unui
tehnic), cat la managementul cursului
on-line din perspectivd organizativa,
gandind rolul e-tutorului, spre exemplu,
in selectionarea documentatiei sau ca
suport in procedurile de inscriere pentru
clasele virtuale.

9. Designer: este functia e-tutorului in
colaborarea sa, fiind pus in situatia de a
folosi experienta sa in definirea anumitor
continuturi, sugerand unele
caracteristici, ipoteze pentru creare de
module, sarcini si exercitii asociate.

10. Co-learner: e-tutorului i se atribuie si
rolul de ,,coleg de studii”, capabil de a
sustine discipolii pe parcursul de
formare.

11. Researcher: prezinta e-tutorul 1n
momentul ce reflectd asupra experientei
sale si deduce indicatii, proceduri de
merit , ghiduri didactice etc.

Schema expusad este destul de articulatd , dar
conceptul de e-learning este 1in continua
evolutie.
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IL VALORE EDUCATIVO DELLE STORIE DI VITANELLA LIFELONG EDUCATION

di Mirca Benetton
Ricercatrice di Pedagogia Generale e Sociale,

Facolta di Scienze della Formazione, Universita di Padova

“Chi siamo noi, chi e ciascuno di noi se non
una combinatoria di esperienze, d’informazioni,
di letture, d’immaginazioni? Ogni vita é
un’enciclopedia, una biblioteca, un inventario
d’oggetti, un campionario di stili, dove tutto puo
essere continuamente rimescolato e riordinato
in tutti i modi possibili”.
I. Calvino, Lezioni americane’

Abstract:

The lifelong education expresses the idea
of the man who is willing to face the adventure
of life and is looking for a maturity that is never
fully achieved and that must be maintained and
sometimes even recovered, among moments of
discontinuity and crisis. The telling his story
becomes a way to treat yourself, to think about
how to refine its identity. So there is
reconciliation with the past in order to get a
better view of the present and about the future.
The construction of identity proceeds in tandem
with the ability to narrate, which is a natural

1 1. Calvino, Lezioni americane. Sei proposte per il
prossimo millennio, 5. ed., Garzanti, Milano 1988, p. 120.

19

need of man. In particular, for the adult and the
elderly, the narration of his history takes on an
educational value as it meets to establish and
consolidate links between old and new
generations, so that both help each other to
grow together
Educazione per tutto il corso della vita

La pedagogia del corso della vita, come
ricerca ¢ concretizzazione dell’educabilita
dell’uomo dalla nascita alla morte, sollecita oggi
una riflessione sul nuovo significato da
attribuire all’azione educativa. Quest’ultima,
infatti, oltre che a dipanarsi nei classici contesti
- famiglia e scuola - e negli assodati periodi
formativi - prime fasi evolutive -, deve
permeare il complesso percorso di vita, che oggi
risulta scandito in maniera piu mobile € meno
lineare, sequenziale e deterministica rispetto al
passato. Nella precarieta e mutabilita
esistenziale che caratterizzano in maniera
parossistica il momento attuale, la crescita della
persona si presenta infatti estremamente
plastica, flessibile, ma anche instabile, variabile



e frammentata. Lo sviluppo dell’uomo richiede,
percio, di essere costantemente progettato in
modo cosciente, comprendendo il continuum e il
discontinuum, le transizioni, le fasi di
assestamento e di ristrutturazione, di
involuzione ed evoluzione che caratterizzano la
vita. Pertanto, il progetto educativo/formativo,
come accompagnamento al progetto-uomo, si
dilata e si estende spazialmente e
temporalmente nei diversi contesti extra-
familiari ed extra-scolastici, lavorativi, ricreativi
e sanitari, cio¢ in tutti gli ambienti umani in cui
la persona si trova a vivere e a divenire?.
In tal senso, la metafora del viaggio costituisce
il riferimento principe per rendere in maniera
esplicita I’idea di un cammino dell’'uomo aperto
all’avventura esistenziale, alla ricerca di una
maturita che non ¢ mai data in toto ma va
implementata e anche riconquistata, in una
trama di esperienze di vita che si tessono, si
ritessono, a volte si disfano e si ricostruiscono in
forme diverse. Ne ¢ un’esemplificazione il film
di Lynch, Una storia vera. Il protagonista ¢ un
anziano agricoltore di 73 anni e nemmeno in
buona salute, il quale, saputo che il fratello, con
cui aveva avuto dei dissapori e a causa dei quali
non si era piu visto, ha avuto un infarto, decide
di attraversare I'’America dallo lowa al
Winsconsin per rappacificarsi con lui. 1l
percorso che compie con un tosaerba, non
possedendo la patente, lo conduce a fare
incontri diversi, a ritrovare vissuti e rimorsi del
passato, a superare ostacoli vari, a dispensare da
anziano saggio consigli ai giovani. La lunga
strada da percorrere altro non ¢ che una mirabile
rappresentazione del corso di vita della persona,
in cui le diverse esperienze, positive e negative,
servono e vengono rivisitate per ritrovare il
sereno cielo stellato con cui si chiude il film e,
dunque, i1l senso e D’accettazione della vita
stessa. Il percorso narrativo ¢ intessuto di una
continua ¢ costante riflessione sull’esistenza
solcata da crisi e sofferenze alla quale viene
data una pacata legittimita e dignita, cosi come
elevata appare la figura del vecchio.

L’offerta educativa come longlife
education oggi pare proprio andare verso la
coscientizzazione del senso e della direzione da

2 M. Gennari, Trattato di pedagogia generale. Parte terza:
Ambienti pedagogici, Bompiani, Milano 2006.
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imprimere al proprio corso di vita. Vi ¢
un’educazione esplicitamente  intenzionale,
strutturata e modellizzata, maggiormente spinta
al versante dell’etero-formazione e offerta da
figure educative chiaramente individuate
(genitori, docenti, educatori ...) che favoriscono
anche il processo necessario di inculturazione,
acculturazione, formazione e trasformazione, fra
I’educare e I’educere®. Ma, accanto a questo
percorso, va sottolineato anche quello che, oggi
pit di un tempo, include, soprattutto nel
contesto non formale e informale®, percorsi piu
auto-formativi. Questi ultimi vanno intesi come
le possibilita della persona di saper utilizzare,
con una guida e un accompagnamento educativo
piu discreto, le diverse esperienze della vita per
tramutarle consapevolmente in spazi di crescita
personale. La narrazione della propria storia di
vita costituisce, appunto, una sollecitazione alla
riconquista da parte di ogni persona del tempo e
dello spazio vissuti, permette di riflettere sul
proprio progetto e di riappropriarsi delle
esperienze passate, magari non previste né
volute, ma diventate parte della propria identita.
In definitiva, il valore delle autobiografie
pedagogiche si fonda sul fatto che, secondo il
paradigma della Bildung, tramite esse si dipana
lo stesso prender forma dell’'uvomo come
processo interiore di libero orientamento che
avviene nella storia, ma va anche oltre la storia,
come formazione di sé e formazione da sé&°, in
una interrogazione continua in cui “la memoria
diventa cosi il presente” e inventa il futuro®.

Il viaggio come racconto: il percorso
formativo ed autoformativo per il
ritrovamento del sé

¥ L’etimologia del termine educazione deriva da educare:
nutrire il soggetto, attrezzarlo dall’esterno con gli
strumenti che gli permettono di divenire uomo. Ma la
parola educazione si radica anche nell’educere, nel
significato di tirar fuori, condurre e, quindi, estrarre le
energie e le potenzialita che ogni persona ha dentro di sé
(cfr. G. Bertagna, Awvio alla riflessione pedagogica.
Razionalita classica e teoria dell'educazione, La Scuola,
Brescia 2000, p. 111 e seg.).

* Cfr. F. Frabboni-F. Pinto Minerva, Introduzione alla
pedagogia generale, 4. ed., Laterza, Roma [etc.] 2005, p.
199 e seg.

> Cfr. M. Gennari, Trattato di pedagogia generale, cit., p.
45,

® D. Demetrio, Pedagogia della memoria. Per se stessi,
con gli altri, Meltemi, Roma 1998, p. 22.
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La necessita per la persona di
risignificare costantemente nella complessita
odierna la propria vita rende dunque ragione
dell’imporsi dell’educazione permanente. Essa
rappresenta la crescita/perfezionamento
ininterrotto della persona, che avviene con
peculiarita diverse a seconda delle eta della vita
che attraversa e del contesto storico-sociale in
cui agisce’. In ogni caso, si tratta sempre di un
percorso formativo di costruzione e di revisione
della propria identita, quale mosaico di azioni,
che ¢ in stretta correlazione con la capacita e
possibilita della persona di raccontarsi, di
dialogare con se stessa e con gli altri. La
rielaborazione  responsabile  delle  proprie
esperienze di vita fa si che esse, anche quelle
catalogate come eventi critici, nel momento in
cui le si racconta diventino formative ed
assumano un senso, si possano collocare nella
linea del tempo e della memoria. Esse
costituiscono oggetto di riflessione e loro
tramite continua il viaggio della vita come
progetto personale, in cui D’esercizio della
responsabilita educativa si espande, a seconda
delle circostanze, dall’etero all’auto-direzione.
In questo alternarsi di relazioni, in cui
I’asimmetria educativa tra educatore ed
educando ¢ a geometria variabile e va di volta in
volta monitorata, si evince il senso della
narrazione  come  esperienza  educativo-
formativa. L’intervento pedagogico sulle storie
di vita e sulla narrazione appare importante
perché offre delle rotte all’agire educativo non
troppo rigidamente calcolate. Quest’ultimo non
puo ricondursi alla sola programmazione
aprioristica del corso della vita, nell’idea di
poter controllare appieno la costruzione
d’identita espungendo cio che non rientra nelle
categorie generali definite. Si tratta, invece, di
riconoscere che occorre ricomporre “le storie di
vita e i destini nei quali tutto lascia le sue tracce,
le azioni, ma anche, e in grande misura, gli
eventi significativi come gli incontri, che
segnano la nostra esistenza e sono in cosi stretta
connessione con la nostra vita emotiva. Questa
si fonda su disposizioni interne, non scelte da
noi e dunque casuali, ed ¢ alimentata da eventi-

" Cfr. M. Benetton, Una pedagogia per il corso della vita.
Riflessioni sulla progettualita educativa nella lifelong
education, Cleup, Padova 2008.
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incontri: l'incontro con l'altro nell'amore,
nell'amicizia, nella simpatia, o nella minaccia
che sempre laltro rappresenta rispetto alla
fragilita della nostra identita, l'incontro con il
distacco nel dolore per la perdita o per la morte
di una persona cara, l'incontro con la malattia
nella sofferenza e nell'angoscia, l'incontro con
uomini, cose, avvenimenti che provengono dallo
spazio aperto dell'esistenza, nello sgomento
dell'ignoto, nello  stupore, ma anche
nell'emozione della scoperta, nell'intensita
dell'esperienza e nel sentimento
dell'accoglienza™®. Alle categorie eidetiche
universali  dell’educativo vanno congiunti
dunque gli aspetti idiografici di ogni persona,
passando cosi dalle tipologie tipiche alle singole
biografie, come Mounier ha sottolineato®.

In particolare, oggi appare necessario evitare
di appiattirsi sul precostituito modello di
sviluppo umano che indirizza ’agire educativo
(se cosi puo essere ancora definito) soprattutto
verso principi economici. Di conseguenza, dal
punto di vista pedagogico si rileva 1’opportunita
di contrastare la tendenza odierna a rimuovere
tutto cid che non ha a che fare con i dettami
della societa mercantilistica. L’utilitarismo
attuale spinge, infatti, ad isolare il presente e a
farne oggetto di consumo. Si consuma tutto, le
esperienze veloci e fugaci che non debbono
lasciare nulla dietro di sé, anche il tempo,
escludendo cosi esperienze quali la malattia, la

® “La considerazione della vita umana come storia, piti
che come scelta e progetto assoluti, non puo significare
(non almeno per l'educatore) che ci si deve limitare a
narrarla ma vuole solo segnalare che nel bilancio tra cio
che I'vomo ¢ e diventa grazie all'educazione, che ¢
progetto, scelta, azione, intenzione, e il modo in cui
«perviene a se stesso» trasmutando in forma tutto cio che
gli accade e che non ¢ da lui scelto e voluto, prevale
probabilmente quest'ultimo aspetto. Anche cid ammesso,
l'indicazione pedagogica non indirizza verso un
pessimismo rinunciatario rispetto all'intervento educativo
orientato e consapevole” (R. Fadda, L’intenzionalita
educativa tra progettazione e cura, in F. Cambi (a cura
di), Le intenzioni nel processo educativo. Itinerari,
modelli, problemi, Del Cerro, Tirrenia 2005, p. 81).

° Cfr. M. Benetton, Pedagogia della persona e corso di
vita: spunti di riflessione dal Trattato del carattere di
Emmanuel Mounier, in C. Xodo-M. Benetton (a cura di),
Emmanuel Mounier. Origini e prospettive della Scuola di
Pedagogia di Padova, Pensa Multimedia, Lecce 2007, p.
357-385.



vecchiaia, la morte, 1’anonimato, [’inutile
passato e il pericoloso futuro.

Diventa allora un’esigenza educativa sostenere
le possibilita per ogni persona di ritrovare il
proprio nucleo identitario riappropriandosi del
tempo fra permanenza e mutamento, come
insegna Ricoeur. Il racconto della propria storia
rappresenta allora una modalita di cura di se
stessi, cura della propria identita fra punti di
svolta e routine; esso offre la riconciliazione col
passato nel presente e per il futuro, permette il
riequilibrarsi nelle ‘cornici che cambiano’
rispetto a cio che ¢ gia trascorso. La costruzione
dell’identita va, dunque, di pari passo con la
capacita di narrarsi. “Il soggetto che parla a un
tu, si racconta e dunque esplicita una storia nella
quale il suo protagonismo si esercita nel
riunificare le esperienze vissute, dando loro un
significato, attraverso cui il soggetto stesso si
definisce™°.

L’esigenza dell’'uomo di raccontarsi, del resto,
fa parte del suo stesso divenire persona,
rappresenta un suo modo naturale di essere,
costituisce un bisogno del genere umano™.
Bruner parla di “narrazione creatrice del S¢”,
atto di bilanciamento che permette ad ogni
persona di esercitare la capacita di scelta agendo
in autonomia e libertd. Senza la capacita di
raccontare storie su di sé non potrebbe esistere
nemmeno I’identitd. “Da un punto di vista
biologico, fisiologico, noi non differiamo molto
I’uno dall’altro; storicamente, come racconti,
ognuno di noi & unico™?. Facendo riferimento
proprio agli episodi di tipo clinico raccontati da
Sacks™, Bruner evidenzia come la patologia

© R. Fadda, Dall’identita come dato alla scoperta
dell’alterita. Ripensare la soggettivita come problema e
come compito pedagogico, in R. Fadda (a cura di), L’io
nell’altro. Sguardi sulla formazione del soggetto, Carocci,
Roma 2007, p. 43.

1. Bruner, La fabbrica delle storie. Diritto, letteratura,
vita, Laterza, Roma [etc.] 2002, p. 97-98.

12 «per essere noi stessi dobbiamo avere noi stessi -
possedere, se necessario ri-possedere, la storia del nostro
vissuto. Dobbiamo “ripetere” noi stessi, nel senso
etimologico del termine, rievocare il dramma interiore, il
racconto di noi stessi. L’uomo ha bisogno di questo
racconto, di un racconto interiore continuo, per
conservare la sua identita, il suo sé” (O. Sacks, L uomo
che scambio sua moglie per un cappello (tit. orig.: The
Man Who Mistook His Wife For a Hat, 1985), 9. ed.,
Adelphi, Milano 2006, pp. 153-154).

"3 Ibidem.
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neurologica, che lede la capacita di raccontare e
comprendere storie, fa venir meno il senso di sé
ma anche quello dell’altro, evidenziando che
I’identita presenta un carattere eminentemente
relazionale. Il racconto di sé porta allo scoperto
il tempo vissuto, che non ¢ il tempo della
clessidra, e la memoria vissuta “come luogo di
esperienze interiori e di emozioni provate nel
passato e riattualizzate nel presente. [...] La
memoria vissuta ¢ la memoria autobiografica, la
memoria emozionale”™®. Quest’ultima, ben
lontana dalla “memoria calcolante”, offre una
significazione personale ai ricordi del passato,
“rifunzionalizzandolo” per rileggerlo alla luce
del presente in maniera emotivamente anche
diversa, ma sicuramente meno sfuggente
rispetto al susseguirsi  delle  esperienze
istantanee e spesso inautentiche del quotidiano.
In tal modo si sviluppa la ricerca della propria
interiorita e delle relazioni significative che si
sono intessute, scoprendo anche nuove
opportunita di rapporto con gli altri.

Nella narrazione della propria storia - ed ¢
questo il punto su cui vorremmo in particolare
soffermarci - il racconto autobiografico non
costituisce percio solo un’azione formativa
autoreferenziale, quasi  narcisistica.  La
costruzione del s¢€ attraverso la narrazione rende
possibile il relazionarsi col mondo e con altre
persone®, il sentirsi responsabili per sé e per gli
altri.  Dunque,  Dlaspetto  estremamente
importante per la pedagogia del corso della vita
¢ costituito, secondo la stessa sottolineatura di
Bruner, dall’opera di equilibratura personale e
comunitaria.

Nel momento in cui si utilizza la narrazione e la
storia di vita come strategia educativo-
formativa, diventa fondamentale non perdere di
vista tale aspetto relazionale. In quest’ottica, la
pedagogia autobiografica, secondo 1’espressione
di Demetrio, puo svolgere un ruolo importante
all’interno della pedagogia della terza eta,
sicuramente ancora in parte da costruire per le
nuove caratteristiche che presentano gli anziani
d’oggi, ma comunque gia attenta all’assunzione
e all’utilizzo della storia di vita.

' E. Borgna, Noi siamo un colloguio. Gli orizzonti della
conoscenza e della cura in psichiatria, Feltrinelli, Milano
1999, pp. 61-62.

15 J. Bruner, La fabbrica delle storie, cit., p. 89.
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Le storie di vita con gli anziani: per un
rapporto educativo intergenerazionale

La pratica delle storie di vita con I’anziano ¢
piuttosto  diffusa. Cambi ha evidenziato
chiaramente come le storie di vita abbiano
trovato cittadinanza in molte scienze umane
quali la sociologia, la psicologia, I’antropologia,
la psichiatria, la storia, e siano utilizzate per vari
scopi e nelle diverse eta della vita. Con gli
anziani la pratica dell’autobiografia ¢
fondamentale nel traguardo/bilancio  che
avviene a questa eta, permettendo di affrontare
le crisi che esso porta con sé. “Che fare?
Ripensarsi; quindi: confessarsi, “scriversi” e (in
tale movimento) darsi un nuovo compito, un
nuovo orientamento, un NUOVO orizzonte”*®.

Ma il raccontare e il raccontarsi, per essere
pienamente formativi, devono essere promotori
di relazione in una dialettica fra auto ed etero-
formazione, nell’interscambio dei ruoli stessi di
educatore ed educando.

Le storie servono a transitare fra le
generazioni®’, ne permettono il collegamento e,
del resto, “la traccia dell’altro € presente in ogni
storia che raccontiamo”, cosi come ‘“raccontare
¢ sempre collocarsi in una tradizione”, in quanto
la singolarita della storia personale ¢
riconducibile a segni, percorsi e modelli di
storie gia raccontate™; tutti siamo un po’
debitori nei confronti delle storie degli altri, “ci
riguardano, perché gli altri ci guardano™®,

Molti progetti rivolti agli anziani assumono
I’ascolto e il racconto di storie come cura per
operare una ricostruzione seriale®®. Talvolta
esse vengono utilizzate come particolare
strategia  didattica per il recupero del
funzionamento psicologico dell’anziano e della
sua memoria. Si rendono utili come terapia,
secondo un approccio clinico, quando
I’equilibrio  personale appare minacciato,
arrivando a costituire quasi un esercizio
autoconsolatorio. O, ancora, i racconti degli

1 F. Cambi, L autobiografia come metodo formativo,
Laterza, Roma [etc.] 2002, p. 31.

7P, Jedlowski, Storie comuni. La narrazione nella vita
quotidiana, B. Mondadori, Milano 2000, p. 134.

'8 Ibidem, p. 152.

9 |bidem, p. 143.

2L Viney, L’uso delle storie di vita nel lavoro con
[’anziano. Tecniche di terapia dei costrutti (tit. orig.: Life
Stories, 1993), Erikson, Trento 1994.
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anziani possono servire per superare certe
visioni  stereotipate  dei  vecchi  offerte
dall’ambiente sociale, che evidenziano la loro
passivita ed autoemarginazione. Meno spesso si
sente 1’esigenza di far si che anche 1’anziano, a
partire dalla ‘consapevolezza delle proprie
ragioni’ (Demetrio), riesca a mettere in comune
le proprie esperienze con altre appartenenti a
generazioni diverse. Si riuscirebbe, in tal modo,
a scambiare a livello intergenerazionale i
sistemi di significati che generazioni diverse si
sono costruite rispetto a certe realta, giungendo
ad un arricchimento reciproco, in un
interfacciarsi di storie o frammenti di vita. Si
opererebbe,  insomma, una sorta  di
decentramento che allarga le dimensioni del sé
in una forma di baratto di significati
antropologico-culturali dell’essere persona, di
dimensioni umane e di competenze diverse.

A partire da semplici esperienze narrative che
vedono coinvolti, ad esempio, anziani e
bambini, ¢ possibile cogliere “per ciascuno, dei
‘guadagni’ in termini di scambi esperienziali,
culturali, affettivi, emozionali”21, evitando cosi
mal celati sentimenti di sopportazione o
tolleranza. Tanto piu oggi, periodo in cui “fasce
d’eta tendono a essere mondi sempre piu
chiusi”?®, mentre la frattura e il disinteresse per
le storie degli altri ¢ elevato, a meno che non
rientri nella patologica curiosita indotta da
spettacoli massmediatici quali il format
televisivo del Grande Fratello. La storia, in tal
caso, non ¢ neppure narrata, ¢ un artificio, frutto
della deturpante spettacolarizzazione
dell’interesse morboso per rappresentazioni di
relazioni di vita ‘commercializzate’ - lo zoo di
vite umane forzatamente conviventi. Di fatto,

sono la  dimostrazione  dell’isolamento
dell’uomo del villaggio globale.
Si tratta, di contro, di recuperare,

riconoscendo il valore educativo delle storie di
vita, I’importanza dei legami intergenerazionali,
senza per questo ridurre [’autobiografia ad
escamotage didattico da dispensare
indistintamente in tutte le eta della vita, quasi

2L M.M. Nera, Desideri, nuove alleanze, cammini, in B.
Grasselli (a cura di), Parlarsi per un nuovo ascolto.
Insegnanti genitori, allievi. Domande emergenti e
possibili alleanze, Armando, Roma 2007, pp. 96-97.

“2'S, Tramma, Il vecchio e il ladro, Guerini e Associati,
Milano 1989, p. 87.



“imponendo compiti rimemoratori”®®. Esiste

infatti anche una, per cosi dire, fisiologica
difficolta dei giovani nel riconoscere le storie
dei genitori, o di raccontare le proprie che
stanno ancora costruendo; ¢ altrettanto
importante che questo processo venga
gradualmente favorito nel dialogo, con la
leggerezza ludica a cui conduce il pensiero
fluttuante e libero da parametri temporali troppo
rigidi, attraverso un dialogo intergenerazionale.
Il giovane, “ascoltando le storie si sporge sul
tempo e sullo spazio, si apre ad un mondo di cui
non ¢ il solo abitante™®* e che ha assunto per la
costruzione della sua vita. Collocarsi all’interno
di tali intrecci confrontando, condividendo,
magari anche solo in parte, le interpretazioni
degli eventi, significa comunque aprirsi a
sguardi su orizzonti piu ampi e quindi
arricchenti.

Cosi come il giovane, ugualmente 1’adulto e
I’anziano, nel sentire alcuni resoconti delle
avventure esistenziali delle giovani generazioni
e nell’offrire la loro memoria vissuta, hanno
modo di non ripiegare in se stessi, di scoprire e
interrogarsi su nuovi “punti di vista”, di
ritrovare la propria progettualita in una
rinnovata relazione io-tu-noi, segno di cura. Del
resto, come sostiene Hillman, 1’'uomo vecchio,
in particolare, ¢ manifestazione dell’essere,
della sua essenza, che si riesce solo ad intuire
nella giovinezza, in quanto richiede del tempo
per divenire. Cosi, la storia del vecchio diventa
importante per gli altri, perché manifestazione
dell’autentico: “I’invecchiamento ¢ un processo
di scarto. Non di aggiunta”®,

Riprendendo la metafora del viaggio, si puo dire
che le diverse categorie generazionali

2 D. Demetrio, Pedagogia della memoria, cit., p. 13.

24 p, Jedlowski, Storie comuni, cit., p. 141-142.

%« a vecchiaia ¢ la manifestazione del carattere. O la
manifestazione dell’essenza. Di un albero giovane, di un
acero, di una quercia, di un frassino, non possiamo dire
che cosa €, o che cosa sara, finché non vediamo 1’albero
completo, contorto nella sua propria forma. Allora
vediamo il carattere dell’albero. Ovviamente, fin
dall’inizio sappiamo che quell’albero ¢ una quercia o un
acero e se appare vigoroso o debole, ma la sua forma
propria e individuale deve ancora emergere. E per questo
ci vuole tempo. Non avremmo bisogno del tempo, nel
cosmo, se il carattere fosse manifesto. Ma non lo &. E
qualcosa che richiede tempo” (J. Hillman, Il piacere di
pensare. Conversazione con Silvia Ronchey, Bur, Milano
2004, p. 141).
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rappresentino le une per le altre figure di
méntori che si influenzano vicendevolmente
mediante le loro storie di vita. In questo modo,
come sostiene Demetrio, [’autobiografia ci
migliora, ci aiuta “ad alleviare solitudini,
prevenire disagi, prevedere esiti, restituire agli
altri il legittimo bisogno di sapere come i
stiamo curando, li stiamo educando, li stiamo
amando”®. Le storie di vita raccolgono i
viandanti che compiono dei viaggi diversi - “¢
persino grottesco tentare di dimostrare che il
viaggiare adolescenziale non differisca poi di
molto da quello senile”®’ - che hanno andature
differenti, spesso calpestano anche territori
dissimili, ma che mantengono la comune
curiosita esplorativa da coltivare e condividere
come opportunita sempre nuova su cui riflettere
per orientarsi.
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GANDIREA PEDAGOGICA ITALIANA SI INFLUENTA CURENTELOR FILOZOFICE

Abstract:

Since the second half of the nineteenth
century, in Europe, there is a strong interest in
education issues; in lItaly, in particular, the
policy bore the mark of the teaching elements,
trying to find ways for the national move of
revival of Italy to be desired by most people, not
only by those who started it. In the nineteenth
century in the natural sciences and in some
social sciences were introduced experimental
methods that have led to important progress. In
educational  sciences the  philosophical
approach remained predominant. Following
that, a strong reaction is triggered against
philosophical pedagogy and against the
education  centered on the teacher.
Experimental research is much closer to the
requests of the educational practice, checks the
traditional norms and leads to the formation of
new experimental schools in all the countries of
the world. The twentieth century was animated
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by the debate regarding the relationship
between philosophy and pedagogy, regarding
the autonomy of pedagogy and its opportunity to
establish a core of educational sciences. The
careful historical reconstitution highlights the
emergence of new themes and horizons.

Secolul al XX-lea a fost animat de
dezbaterea legata de relatia dintre filozofie si
pedagogie, privind autonomia pedagogiei si
posibilitatea acesteia de a constitui un nucleu de
stiinte ale educatiei. Atenta reconstituire istorica
evidentiaza aparitia unor noi tematici si
orizonturi. La sfarsitul secolului  XIX,
pozitivismul  cerceta legile obiective si
universale si transpunea metodele propri
stiintelor naturale in sectorul educativ, afirmand
centralitatea metodei stiintifice si necesitatea
unui statut stiintific pentru pedagogie si
didactica. Cultura stiintifici promovatd de
pozitivism era o forma particulard de
rationalism filozofic, indreptat spre confruntarea



cu realitatea empiricd. Cu noua matematica,
noua fizica si noua filozofie analitica se deschid
noi orizonturi: este acceptatai o conceptie
pluralista si problematica a modelelor stiintifice,
care conduce la a renunta la o cunoastere
universala si obiectiva.

In cea de-a doua jumitate a secolului al
XlIX-lea, in Europa, se manifestd un viu interes
pentru problematica educatiei, declansat de un
preocupare etico-politicd; in Italia, in mod
particular, actiunea politica a purtat amprenta
elementelor pedagogice, in incercarea de a gasi
modalitati ca miscare nationald de renastere a
Italiei sa fie doritda de majoritatea populatiei, nu
numai de cei care o initiasera. Pozitivistii
italieni au aderat la miscarea de unitate
nationald, acordand un rol decisiv educatiei ca
mijloc de educatiei al maselor.

La inceputul secolului XX, biserica se
implicd in definirea elementelor esentiale ale
unei educatii de orientare crestind. Papa Pio XI
intr-o lucrare fundamentala a bisericii, intitulata
LDivini  illius  magistri  (1929), enuntad
principiile fundamentale ale educatiei crestine:

- aeduca este in relatie cu un scop sublim,
pentru care omul a fost creat

- familia are direct de la Creator misiunea
de a-si educa fiii

- statului 1i revine functia subordonata de
a proteja familia si individul

Aceste principii au fost completate ulterior
prin lucrarea ,,Gravissimum educationis”
(Declaratie asupra educatiei crestine a tinerilor),
astfel educatia este legatda de trebuinta de
apostolat a intregului corp ecleziastic; de
asemenea, se confirma rolul familiei in educatia
copiilor, precum si libertatea de educatie a
bisericii. Orientarea spre dialog a bisericii cu
pedagogia laica conduce la aparitia in Italia si
nu numai, a activismului crestin.

In anii ’50, se inregistreazi o progresiva
introducere in interiorul lumii catolice a unei
culturi ,,democratice de inspiratie crestind”, care
in campul pedagogic gdseste expresie in
curentul numit personalism.

Personalismul este expresia autonomiei
teoretice a pedagogiei crestine: dezvoltd o
conceptie totald a experientei educative, punand
in centrul atentiei valorile (obiective si
transcedentale); acordd o atentie deosebita
persoanei, ca valoare, pune accent pe rolul
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pedagogiei (educatiei) de a contribui la
afirmarea persoanei, de a o ajuta sa se realizeze
pe orice plan al vietii. Pedagogia apare pentru
personalisti ca o legatura intre teologie si
filozofie care uneste problemele cu tenta scolara
de problemele de viatd. Scopul educatiei este
acela de a face cunoscut adevarul in relatie
diferitele grade ale scalei de cunoastere si de a
dezvolta capacitate de gandire si judecare
personald; un al doilea scop il constituie
transmiterea de la o generatie la alta a valorilor
culturale.  Personalismul are in  Italia
reprezentanti precum: Luigi Stefanini, Mario
Casotti, Giuseppe Flores d‘Arcais.

Luigi Stefanini, in scoala dialogului, in
mod amplu expusd in scrierile sale, regasim
intreaga sa filozofie, bazatd pe conceptia
Sfantului Augustin, a ,,maestrului interior”, care
da ascultare si caruia maestrul extern ii e numai
conducatorul ,,socratic”.

Mario Casotti, In 1930, a publicat Maestro
escolaro. Saggio di filosofia dell’educazione; in
aceasta lucrare autorul de factura catolicd oferea
un raspuns teoretic, bogat argumentat la teoriile
idealistilor, care sustineau cd pedagogia ar fi o
parte a filozofiei. Casotti sustinea ca pedagogia,
ca stiintd practica, are un camp de cercetare
sigur s1 metode proprii, iar filozofia, ca stiinta
teoretica, trebuie sa 1si stabileasca fundamentele
si deci finalitatile. In 1947, editeaza Pedagogia
generale, in care, printre altele, explica cu mare
claritate cui ii revine dreptul de a educa. In
1954, Casotti ia 0 pozitie publicda impotriva
personalismului, declardnd ca nu poate accepta
personalismul ca teorie care limiteazd omul la
obiectul filozofiei. In schimb, numai o
metafizicd a fiintei poate asigura persoanei o
buna temelie, pedepsind raspandirea treptatd a
exclusivismului  psihologic sau sociologic.
Dezvoltarile ulterioare ale stiintelor pedagogice
i-au dat dreptate. Mario Casotti reprezinta prin
operele sale marturia vie a ideii sale ca educatia
este un proces orientat spre cunoasterea
adevarului si practicarea binelui, procese unite
intre ele in raportul cu divinitatea, in mediul
pedagogiei crestine.

Giuseppe Flores d’Arcais este unul
dintre parintii pedagogiei italiene. Biografia lui
se impleteste cu istoria pedagogiei italiene
moderne, 1n sinuosul parcurs al pedagogiei de
emancipare fata de filozofie. Intreaga pedagogic
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promovata de d’Arcais a fost influentatda de
personalismul catolic, personalism care concepe
educatia ca un parcurs de dezvaluire progresiva
a propriei esente a omului de citre om. Autorul
a gandit pedagogia ca o cunoastere autonoma
iuxta propria principia (potrivit propriilor sale
principii), distingand-o in mod clar de alte
stiinte ale educatiei, numite de d’Arcais stiinte
auxiliare, precum psihologia si sociologia
educatiei, care ilustreaza aspecte partiale si nu
epuizeaza specificul pedagogicului. Flores
d’Arcais afirma: ,luxta propria principia este
propriul meu laitmotiv, un mod sintetic, dar
eficace de a spune ca trebuie sd se {ind cont de
aportul filozofiei si al stiintei, dar si de tot ceea
ce este propriu practicii educative. A admite ca
o pedagogie trebuie sa fie individualizata iuxta
propria principia semnifica de asemenea 1in
mod necesar recunoasterea parcursului istoric
[...] dar mai ales a cerceta atent toate
apropierile nepotrivite si exproprierile grabite la
care pedagogia a fost supusd”. (Massimiliano
Tarozzi, Pedagogia generale. Storie, idee,
protagonisti, Milano, 2001, pag. 32). Autorul
considera cd din vina unor pedagogisti, care au
deschis mult prea usor portile catre diferite
stiinte ale educatiei, fapt de care au profitat in
special psihologii s1 sociologii, psihologia
educatiei si stiintele conexe, precum sociologia
educatiei, au castigat teren in fata pedagogiei.

Pentru Flores d’Arcais pedagogia nu este o
stiintd empirica ,,constatativa, ci o cunoastere de
valori care se intersecteazd in acel plan
axiologic si finalist in care alte stiinte ale
educatiei nu sunt legitimate a se exprima’.
(Massimiliano Tarozzi, Pedagogia generale.
Storie, idee, protagonisti, Milano, 2001, pag.
37).

Existd o preocupare astazi de a putea
distinge filozofia educatiei de pedagogie sau
pedagogia in general. Este meritul lui d’Arcais
de a sublinia legatura existentd intre filozofia
educatiei si pedagogie, a continuitatii dintre cele
doua; pentru autor, cele doud nu pot fi disjuncte:
filozofia  educatiei  reprezinta = momentul
axiologic si finalist, moment strans legat de
gandirea pedagogica a educatiei. Flores
d’Arcais nu poate distinge filozofia educatiei de
pedagogia generala, deoarece pentru a reusi sa
le distinga ar trebui sia considere filozofia
educatiei de o parte, un sector, un capitol bine
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individualizat de un discurs mai amplu care este
pedagogia, si atunci poate fi filozofia educatiei
acel aspect al pedagogiei care studiaza
fundamentele, premizele, conditiile; sau
filozofia educatiei este o filozofie care cuprinde
toatd educatia. In ambele cazuri Flores d’Arcais
nu accepta gandirea filozofiei, care sa nu fie o
filozofie a unitatii educatiei.

Chiar si idealismul face obiectul propriilor
critici ale gandirii stiintifice pozitiviste fara
aproape sa-si dea seama ca la randul sau
conduce la maturizarea unei noi culturi
stiintifice. Miscarea idealistda a operat intr-0
dubla directie: reinnoirea culturii si reforma
scolii. Prima orientare a provocat diferentierea
culturii populare de cultura elitelor, cu separarea
culturii tehnico-porfesionale de cultura clasico-
umanistd. Cea de-a doua directie e reprezentata
de Reforma lui Gentile, in care s-ar recunoaste
vechea si noua clasd conducatoare si la care
clasele populare n-au reusit sa propund
alternative. Diferita de pedagogia lui Gentile,
pedagogia idealistica a lui Lombardo, Radice si
Codignola este mai atenta la problemele scolare
si mai atenta lanoile metodologii.

Giovani Gentile este una din figurile
reprezentative ale pedagogiei italiene in prima
jumdtate a  secolulut XX. Adept al
neoidealismului, a contribuit la dezvoltarea unei
filozofii numitd filozofia actualistica. Printre
lucrarile sale se pot aminti: “Il concetto
scientifico della pedagogia” ( Conceptul
stiintific al pedagogie) in 1900, “La riforma
dell’educazione” (Reforma educatiei) — 1920 si
“Preliminari allo studio del
fanciullo”(Preliminarii la studiul copilului ), in
1924. In timpul guvernului fascist, ca ministru
al instruirii, a promovat o importanta reforma a
scolii italiene; lansata in decembrie 1923
reforma definita de Mussolini ca ,cea mai
fascistd reformd” a ramas in vigoare pand in
decembrie 1962. Pe scurt reforma lui Gentile
prevedea:

- madrirea Invatdmantului obligatoriu pana
la varsta de 14 ani
- urmarea a cinci ani de scoala elementara
egala (identicd) pentru toti, apoi alegerea
o gimnaziul, de cinci ani, care
permitea mai departe accesul
spre liceul clasic sau stiintific



o institutul tehnic de trei ani; dupa
acesta se putea urma institutul
tehnic superior (de patru ani)

o institutul magistral de sapte ani,
destinat viitoarelor invatatoare

o scoala complementard; dupa
terminarea acesteia nu mai era
posibila inscrierea la o altd scoala

- Invatarea obligatorie a religiei catolice

- stiintele umaniste, vazute ca posibilitagi
de spiritualizare, in ierarhia
disciplinelor, ocupau un loc de frunte, in
detrimentul stiintelor tehnice

- instituirea de scoli speciale pentru copii
cu handicap

Alte idei caracteristice gandirii lui Giovani
Gentile:

- dezvoltarea libertatii si autoconstiintei
nu pot fi promovate de nici o forma de
instruiere tehnico-stiintifica.

- Lumea obiectivdi nu este activitatea
creativa a subiectului

- Instruirea este in acelasi timp
intelectuala si morala, scopul instruirii
este intotdeauna etic.

- Maestrul trebuie sa se identifice cu
elevul, prin iubire, iar elevul, tot prin
iubire sd identifice cu maestrul. Din
fuziunea celor doud spirite se naste
activitatea educativd, depdsind astfel
dualismul maestru/elev, conform careia
elevul urmarind autoritatea profesorului
descoperd dimensiunea libertatii.

- Pedagogia si filozofia au interese
comune, ambele sunt stiinte ale educatiei

- Didactica este teoria scolii si invatarea
este de fapt aplicatia teoriei: Metoda este
Maestrul.

Sistemul de invatamant din Gentile a fost
impartit in functie de nevoile elitei burgheze, al
carei statut a fost sustinut prin intermediul unui
sistem de selectie si de calificare care a servit ca
o bariera sociala

Pragmatismul raspunde mai bine exigentei
noilor modele educative, insistind asupra
valorilor practice ale ideilor si asupra necesitatii
de o intdlnire dintre empiric si teoretic. Natura
umana nu este predefinitd, dar este conceputa ca
un rezultat al unei interactiuni §i proiectari
continue. Experienta si experimentarea sunt
fundamentale, asemenea ratiunii si metodei de
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cercetare. Stiinta si filozofia pentru pragmatici
ar trebui sd lucreze impreund pentru a depasi
separarea  dintre  cunoastere §i  actiune.
Pedagogia tinde sa-si asume rolul dominant
dupa filozofie, deoarece modul de a fi al
individului depinde de educatia primitd. Sarcina
filozofiei educatiei nu este aceea de a stabili
scopuri, ci de a aprofunda criterii, instrumente si
metode de cercetare. Raporturile
interdisciplinare cresc, conjugand aspectele
psihologice cu cele sociologice in folosul
educatiei. Dewey defineste educatia ca
participarea individului la congtiinta sociald a
propriei specii (Dewey, art. I in Crezul meu
pedagogic). Inserarea totusi tardiva a pedagogiei
pragmatice (deweyana) si a scolii active in Italia
cu raspandirea idealurilor sale de democratie, de
socialitate §i de comunitate amplifica
orizonturile  culturii  pedagogice italiene,
punand-o sda se confrunte cu o filozofie a
educatiei deschisd spre experimentare §i spre
viitor.

Miscarea analitica sositd In anii 20 in
centre ca Oxford s1 Cambridge si in cercul de la
Viena redd explicit revolutia epistemologicd
care pune in evidentad caracterul ipotetic si
pluralitic al cunoasterilor stiintifice,
desprinzandu-se astfel de o tradifie fondata pe
categorii de liniaritate, determinism, cauzalitate
si mecanicism §i substituind acestora categorii
precum: probabiliatea, diferentierea,
cauzalitatea si complexitatea.

Necesitatea de o abordare ontologica si
metafizica fondata pe o ierarhie de valori si cu
atat mai mult apararea conotatiei spirituale a
educatiei vin puternic reafirmate de pedagogia
catolica, care se opune vehement conceptiilor de
facturd pozitivista, pragmatista i marxista.

Pedagogia pierde din nou conotatia de
entitate metafizicad si ontologica cu pedagogia
marxista, care considera individul expresie a
constructiei istorice si sociale. Omul e rezultatul
formarii istorice, obtinuta cu coercitie. Gramsci
se distanteaza astfel de idealism, dar si de
conceptiile spiritualistice catolice, de Rousseau,
de scolile noi si de scolile active. Principalele
puncte ale noi programe educative sunt educatia
infantild §i instructia populara, obligatorie si
laica. Cultura este vehiculatd nu numai de
scoald, ci si de alte institutii extra-scolare.
Studierea, dupa Gramisci, trebuie sa fie



= enm DE STINTES0CDUMANE

dezinteresata, fara scopuri practice imediate,
adica trebuie sa fie formativa.

Cu marxismul, dar si cu alte curente
(idealismul, spiritualismul, filozofia analitica,
hermeneutica si  fenomenologismul)  se
intersecteaza cu pedagogia existentialistd.
Aceasta are in comun cu celelalte curente
exigenta de a clarifica dacd existenta are un
sens, daca are o structura a sa $i 0 conotatie a sa
sau daca libertatea este datd numai in planul
ratiune sau de teama, frica si neliniste. Aceste
interogdri au condus la constituirea unei
filozofii a educatiei care nu crede intr-o naturad
umana determinatda, ci Intr-o natura care se
proiecteaza, se econstruieste si care este subiect
al contradictiilor. Cade conceptia progresiva a
educatiei: fiecare generatie se gaseste mereu la
inceput de drum, intr-un punct de plecare,
deoarece fiecare generatie are in fata sa un drum
ale copilului fericit i creativ i se substituie o
conceptie realista care asociaza copilului teama
si drama singuratdfii si mortii. Abbagnano
sustine ca nu se poate exclude faptul ca un
proces de fomare poate avea rezultate negative
sau gresite si astfel sa facd mai mult rau decat
bine. Se angajeaza in schimb rolul pozitiv al
implicarii, responsabilitatii §i  proiectarii,
reevaluarea stiintelor sociale si psihologice.
Pedagogia trebuie sa se organizeze in mod critic
pentu a-si rezolva problemele, nu numai in baza
teoriilor filozofice si sociale deja stabilite, ci in
baza unor date si presupuneri pe care ea insasi le
recunoagte ca valide. Pedagogia este conceputa
de Abbagnano ca stiinta filozofica, deoarece are
ca obiect lumea spiritului; totusi nu coincide cu
filozofia, deoarece nu considera spiritualitatea
in sine, ca realizare a sa. Raporturile pedagogiei
existentialiste cu pedagogia stiingifica sunt
problematice, deoarece prima se referd in
special la atribuirea de semnificatii in
detrimentul experimentarii.

Rationalismul critic a reprezentat izvorul
mai multor curente. El se naste ca reactie la
pozitiile dogmatice si se opune si la curentele
empirice  care  obiectiveazd  fenomenele.
Pedagogia, deci, nu este o filozofie aplicata, nici
nu poate coincide cu filozofia cum era ea
conceputd de idealisti. Dupa Banfi, din
intalnirea dialectica dintre o educatie istoric
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determinatd si o propunere de scopuri si
idealuri, din coincidenta dintre real si ideal
poate apdrea autenticd constiinta pedagogica.
Clasele sociale trebuie sa aiba un rol activ in
construirea unei noi rationalitati, adicd a unei
noi culturi si a unei noi educatii.
Responsabilitatea construirii unei lumi umane si
a omului liber si solidar trebuie sa fie realizata
de catre clasa muncitoare. Bertin Tmpartageste
punctul de vedere al lui Banfi si acorda o atentie
speciala  antinomiilor care caracterizeaza
procesele educative. Ele nu se rezolva in mod
rational dupa o wunica directie, ci dupa o
pluralitate de directii, in functie de contrastele
socio-culturale.

Criza  idealismului  si  rdspandirea
neopozitivismului si a filozofiei analitice se
impune fenomenologia, care se impune nu ca o
stiintd de fapte, ci ca o stiinfa de esente

(eideticd) care privilegiazd constiinta  si
orienteazd  intenfionalitatea, interogandu-se
astfel asupra esentei fenomenelor educative si
asupra semnificatiei educatiei.

Transcedentalitatea fenomenologilor nu
utilizeaza categoriile lui Kant, ci o metoda
filozofica riguroasd a logicii pure in care se
intersecteazd permanent reflexia filozofica cu
viata  cotidiana.  Obiect al  cercetarii
fenomenologice sunt pentru Husserl toate actele
cercetatorului din oricare mediu stiintific, toate
semnificatiile care n aceste acte mediaza relatia
cu obiectivitatea, modurile in care obiectivitatile
apar constiintei.

Metoda hermeneutica apare in momentul
in care explodeazd confruntarea asupra rolului
ratiunii s limitelor sale de cunoastere,
confruntare ce coincide cu constiinta efectelor
negative ale cunoasterii stiintifice si tehnologice
si ale limitelor sale in ceea ce priveste
interpretarea realitatii: stiinfa ofera numai
tablouri generale si nu este posibild adaptarea la
situatii Tn permanentd transformare, utilizand
doar instrumentele folosite de cercetarea
stiintifica. Formarea este bazata pe confruntarea
dintre subiect si text, in constiinta cercului
hermeneutic 1intre discurs si partile sale.
Culegand semnificatia textului si ale partilor
sale se merge mai departe de realitatea empirica
si se ajunge la adevarul istoric. Interpretul
trebuie sa facd efortul de a pune propria
actualitate cu mesajul ce ajunge de la obiect in



modul ca amandoi vibreaza la unison. Metoda
hermeneutica pare mai bund decat alte
cunoasteri deoarece reuseste sa surprinda mai
bine complexitatea proceselor educative.

Bibliografie:
1. Acone, G. ,in ,La Pedagogia Italiana
Contemporanea”(a cura di Borrelli, M.),
Pellegrini Editore, Cosenza, 1995

2. Cambi, F., Manuale di filosofia
dell’educazione, Laterza, Roma — Bari,
2000

3. Flores de Bartolomeis — La Pedagogia
come Scienza, La Nova Italia, Firenze,
1953

PovieTa o ﬂmmunnte e

4. Gennari, M. ,Filosofia della formazione
dell’'uvomo, Studi Bompiani, Milano,
2001

5. Gentile, G., Sommario di pedagogia
come una scienza filosofica,1912,
Sansoni, Firenze, retiparit 1982

6. lzzo, D., L’educazione tra filosofia e
scienza, Armando, Roma, 1988

7. Metelli Di Lallo, C., Analisi del discorso
pedagogico, Marsilio, Padova, 1966

8. Tarozzi, M., Pedagogie generale. Storie,
idee, protagonisti, Guerino Studio,
Milano, 2001

TRANSFORMARI iN GESTIONAREA VIETII ECONOMICE SI SOCIALE DIN
MOLDOVA iN CONTEXTUL POLITICII PARTIDULUI COMUNIST DE
RECONFORTARE A SISTEMULUI ECONOMIC SOCIALIST (ANII 50-80 Al SEC.XX).
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Cum mentioneaza academicianul
Academiei de Stiinte a U.R.S.S., Iurii
Afanasiev, industrializarea era necesara pentru
UR.S.S. 1insd procesul de crestere a
potentialului industrial, fortelor de productie,
crearea industriei moderne nu insemna incd
aparifia socialismului.’ De naturd socialistd
devin sistemul de planificare, relatiile de
productie, gestionarea economiei nationale.
Anume acesti factori, de caracter socialist, nu s-
au realizat pe deplin, precum nu s-au realizat
principiile teoriei marxiste de trecere de la
economia de piatd la distribuirea naturald a
produselor, ceea ce s-a intreprins in perioada asa
zisului comunismului de rizboi’. In perioada
nepului au luat amploare relatiile bani-marfa.
insa incepind cu anii ‘30 principiile economice
de gestionare a economiei nationale erau trecute
pe planul doi, tot mai mult lua amploare
metodele de influentd administrativ = —
organizatorica asupra ritmurilor §i proportiilor
de reproductie largita °. Anume de atunci
marxism - leninismul »s-a crispat”, cuprins de
dogmatism sholastic, a devenit frind 1n
perceperea-lumii moderne. Catre sfarsitul anilor

! Afanasiev Iu., Perestroica i istoriciscoie znacenie. In
Nauca i jizni, nr. 9, pag. 46.

2. Ibidem

*. Ibidem.
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Boris Vizer, dr. hab, prof. univ.

‘20 se afirma, tot mai mult, modelul
socialismului de stat cu metodele sale de
constrangere extraecconomicd, administrative de
comanda, cu o ierarhie complicata birocratica”.

Dupa cel de-al doilea razboi mondial,
tendinta de a stabili sistemul socialist prin
metode administrative extraeconomiee sporeste,
gdsindu-si Intruchiparea in opera lui Stalin
,Econoraiceschie  problemi sofialisma v
S.S.S.R” (Problemele economice ale
socialismului in U.R.S.S.). In aceastd opera se
explicd cum cd principala cauza a functiondrii in
U.R.S.S. a legii valorii (in 1940 a fost
recunoscut cd legea valorii functioneazd si 1n
sistemul socialist)® si utilizarea formelor valorii
constd in prezenta a doud forme de proprietate
socialista de stat si cooperatista. Se considera ca
marfa poate fi numai productia Intreprinderilor
cooperatiste si  obiectele de wuz casnic,
confectionate la intreprinderile de stat, fiindca
ele trec in folosinta proprietatii cooperatiste si
personale.

Partea majoritard a economiei nationale,
toate intreprinderile bazate pe proprietatea
socialista de stat, erau considerate 1n afara
productiei marfa, nu erau vazute ca producatori

* Khiselev V. Cacoi sotialism mi Stroim, in Nauca i jizni,
1988. nr.9, p. 49.
® Birman A. Op. Cit., p. 197.
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de marfa. Clar, cd o asa viziune nu contribuia la
dezvoltarea relatiilor de bani marfa, dirn contra,
aducea la constringerea acestor relatii.’ De
mentionat ca la congresul al XIX-lea al
partidului a fost inaintatd problema despre
necesitatea fortarii schimbului natural intre
industrie si agriculturd, schimb care functiona
deja partial in economia Uniunii: plata pentru
lucru S.M.T-urilor (colhozurile efectuau plata in
naturd colhoznicilor). Repartizarea banilor
pentru munca colhoznicilor pind la mijlocul
anilor 50 era mizera. in Moldova, de exemplu,
se practica plata cu marfa pentru unele produse
agricole (la producerea sfeclei de zahar etc).

Liberalizarea (chiar daca a fost partiald) a
vietii politice i economice dupda moartea
dictatorului in 1953 a contribuit la ex-tinderea in
anumitd masurd a relatiilor bani - marfa. A fost
majorata plata in bani pentru productia agricola
achizitionata ~ in  colhozuri;  colhozurile
Moldovei, dupd cum deja s-a mentionat, au
trecut din 1957 la plata in bani. Totodata, are
loc, din 1956, pensionarea in bani a
colhoznicilor; s-au imbunatitit conditiile de
iesire a colhozurilor cu marfda la piata
colhoznica; are loc trecerea la creditarea directa
a colhozurilor etc.

Conform reformei, gospodaresti, 1in
centrul sistemului de planificare, gestionare si
stimulare devine intreprinderea. Planificarea
pornea nu de sus 1n jos, ca mai inainte, ci invers,
de la intreprindere. Masurd nu prea chibzuita,
fiindcd intreprinderea cunostea potentialul sau
de productie, nu si cerintele pietei. S-a hotarit sa
fie micsorati numarul indicilor, prevazuti pentru
intreprinderi de conducerea de sus. Au ramas
numai cinci: comercializarea  productiei,
asortimentul fabricatelor de baza, fondul
salariilor, venitul si rentabilitatea, relatiile cu
bugetul de stat. Plenara a prevazut crearea la
fiecare intreprindere fonduri pentru dezvoltarea
tehnica si perfectionare. Suma principald a
acestor fonduri se extrage din venit. Era
considerat ca reforma a deschis un spatiu vast
de activitate a legilor economice ale
socialismului. ~ Comercializarea  productiei
devine factorul de Dbaza al viabilitatii
intreprinderii. Prin aceasta s-a incercat de a
inlocui aprecierea activitatii  intreprinderii

®. Ibidem
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conform volumului marfurilor produse calculate
in bani. in practicA aceasta aducea mari
prejudicii  economiei nationale, mai ales
industriei, fiindcd intreprinderile erau intersate
sa produca acele produse care erau calculate la
un cost mai mare, neluind in seama daca aceste
produse erau solicitate de populatie si vindute.

Plenara a acceptat.disfiintarea
sovnarhozurilor si infiintarea ministerelor. De
mentionat ca gestionarea economiei prin
ministere a fost descriditatd pind la crearea
sovnarhozurilor. Unii savanti considera ca
ministerele au despargit tara 1n coridoare
inguste, departamentale. Fiecare din
intreprinderi in conditiile concrete cauta sa aiba
baza proprie de reparatie, baze auto, ateliere de
scule, organizatii de constructie, cariere, scoli
pentru pregatirea cadrelor, cluburi si clinice,
fonduri locative, stadioane etc. Avea loc o
dublare in producerca mai multor obiecte’.
Sovietele Eonomiei Nationale au facut mult in
lichidarea acestor neajunsuri, au fost create
multe obiecte comune pentru mai multe
intreprinderi®. Studiind activitatea Sovietelor
economiei Nationale 1ti dai seama ca ele au fost
disfiintate. Din punct de vedere politic avea
locm o anumita distantiere de centru, se capita
in regiuni si republici unionale o anumitd
autonomie, 0 anumitd suveranitate economica.
Sistemul totalitar nu putea suporta o asa situatie.
Liberalizarea nu se mai potrivea regimului venit
la putere in octombrie 1964.

Deciziile plenarii din septembrie 1965 au
fost studiate la plenara C.C. al P.C.M. din 16
octombrie 1965. In referatul prinrului secretar al
C.C. al P.CM. Ivan Bodiul a fost datd o
apreciere  pozitiva  activitatii ~ Sovietului
Economiei Nationale a Regiunii administrative
economice Modovenesti.® Apreciere pozitiva a
Sovnarhozului Modovenesc a fost datd si in
cuvintarea deputatului de la R.S.S.M Ia. Grosu,
la sesiunea a VII-a a sovietului suprem al URSS
in ea se accentua cda Sovietele Economiei
Nationale create In 1957 au contribuit mult la
accelerarea productiei industriale, aprofundarii
specializarii si utilizarea rationald a resurselor
locale.® In sapte ani productia industriala

" Birman A. Op. Cit., p. 207, 209.

®|bidem.

® Sovetscaia Maldavia, 1965, 17 octombrie.
19 |bidem 5 octombrie.



aproape ca s-a dublat. Au fost create noi ramuri
industriale: constructii de aparate electrotehnice,
productia pieilor artificiale etc*’.

In locul sovnarhozului in R.S.S.M. au
fost create 17 ministere unional-republicane si
11 ministere unionale. Mai erau si citeva
ministere republicane. Avem de afacere cu un
proces de constringere a drepturilor republicilor
unionale in folosul centrului. Se vorbea despre
trecerea la metode economice de gestionare a
economiei nationale in practica, insa se facea tot
contrariu. in ciuda declaratiilor de perfectionare
a sistemului de gestionare a economiei, in
primul rind a industriei, masurile preconizate de
partid., dimpotrivd, au contribuit la intarirea
sistemului  administrativ. de comandda in
economie, marirea la numdr si sporirea in
indrepturi a nomenclaturii birocratice. La
plenara din octombrie 1965. a C.C. al P.C.M.
Ivan Bodiul a inaintat niste propuneri cu privire
la crearea noilor structuri, organe, institutii de
conducere cu economia. Ele de fapt repetd
structurile precedente. La 18 octombrie 1965
aceste propuneri au fost transformate in lege la
sedinta a VI-a a Sovietului Suprem al
RSSMM2 in scopul de a imbunatafi
conducerea industriei, Sovietul Suprem a hotarit
de a infiinta Ministerele unionale-republicane
ale R.S.S.M.: ministerul industriei usoare;
ministerul carnii si laptelui; ministerul industriei
alimentare,  ministerul ~ materialelor  de
constructie. Ministerul republican al comertului
al R.S.S.M. a fost transformat in Ministerul
unional-republican al comertului, al R.S.S.M;
Comisia de stat a Sovietului Ministrilor al
R.S.S.M, pentru planificare — in comitetul

unional-republican de Stat al Sovietului
Ministrilor al R.S.S.M. pentru planificare
(Gosplanul R.S.SM.); In legitura cu

modificarile prevazute de prezenta lege 1In
organizarea conducerii industriei au fost
desfiintate Sovietul Gospodariei Norodnice al
raionului economic administrativ al R.S.S.M, a
Comitetul de Stat al Sovietului Ministrilor al
R.S.S.Moldovenesti pentru coordonarea
cercetdrilor stiintifice si Comitetul de stat de
productie al R.S.S.M. pentru geologie. Sovietul
Ministrilor ai R.S.S.M. trebuie sa infaptuiasca

! Ibidem 17, 19 octombrie.
12 Moldova Socialista. 1965, 19 octombrie
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masurile organizatorice necesare, care rezulta
din prezenta Lege, precum si sd examineze
observatiile si propunerile facute de deputati in
cursul  discutdrii  chestiunii  Tmbunatatirii
conducerii industriei.”® Legea a fost semnatd de
presedintele sovietului suprem al R.S.S.M. C.
Iliasenco si secretarul prezidiului sovietului
suprem al R.S.M. A.Craciun, la 18 octombrie
1965. Anexa 1 prezinta propunerile. Plenarei
C.C. al P.C.M. din octombrie 1965 privind
organizarea conducerii industriei republicii.
Anexa 2 prezinta Legea R.S.S.M. cu privire la
introducerea unor modificari si complectari in
textul constitutiei.

Analiza acestor documente evidentiaza o
situatie cind industria republicii cade pe deplin
in gestionarea din partea centrului unional. Nu
putem spune ca aceasta situatie - este creatura
plenarii CC. al P.C.U.S. din septembrie 1965.
Procesul de revenire la vechiul sistem totalitar
ae conducere incepe ceva mai inainte, incd din
perioada hrusciovista. Catre 1958, de exemplu,
industria de subordonare unionald constituia

deja 24% din volumul total al industriei
R.S.S.M., industria  ministerelor unional-
republicane 68% si numai 8% constituia

industria gestionata de organele republicane.™
-Comitetul de Stat de productie pentru geologie
al R.S.S.M. -in Directia geologiei a R.S.S.M.,
ca organ unional-republican;

-Directia generald a aproviziondrii tehnico-
materiale de pe linga Sovietul Ministrilor al
R.S.S.M. - in organ unional-republican -Directia
generald a aproviziondrii tehnico-materiale a
R.S.S.M;

-Directia de productie de dispozitie a lucrarilor
de montaj si de constructii speciale -in organ
unional-republican  (Directia lucrarilor de
montaj si de constructii speciale a R.S.S.M.);
-Sa fie mentinutd Directia generald a energeticii
si electricitdtii a R.S.S.M. ca organ unional-
republican;

-S& se transforme Goszemvodhozul din
republica intr-un Minister Unional-republican al
ameliorarii §i gospodariii a apelor al R.S.S.M;
-Comisii de Stat a Sovietului Ministrilor al
R.S.S.M. pentru planificare sa fie transformata

'3 Ibidem.
4 Narodnoe hozeastvo, M.S.S.R. V 1987 godu. Op.cit,,
p. 56.
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in Comitet unional-republican de Stat al
Sovminului al R.S.S.M; (Gosplanul R.S.S.M.)
avind in fruntea lui un loctiitor al presedintelui
Sovminului republicii;

-Sa fie infiintat Ministerul
industriei locale;

-Sa fie mentinuta Directia generald a deservirii
populatiei de pe lingd Sovietul Ministrilor al
R.S.S.M;

-Pentru celelalte ramuri, ministerele unionale
impreund cu organele locale, in functie de
numarul Intreprinderilor si de perspectivele lor
de dezvoltare vor avea in republica asociatii de
produtie.”

Legea R.S.SM. cu privire la
introducerea unorm modificari §i completari in
textul Constitutiei (Legea Fundamentala)
R.S.S.Moldovenesti expune articolul 48 din
Constitutia R.S.S.M. in felul urmator:

republican al

"Articolul 48, Ministere  Unional-
republicane al R.S.S.M. sint: Agriculturii;
Apararii;  Afacerilor externe; Comertului;

Culturii; Industriei alimentare si industria carnii
si laptelui; Materialelor de constructii; Industria
usoara; Ocrotirii sanatatii; Telecomunicatiilor;
Finantelor si articolul 49 din Constitutia
R.S.S.M. a expus in felul urmator: "Articolul
49. Ministere republicane sint ministerele R.S.S.
Moldovenesti: Aisistentei sociale; Gospodariei
Comunale; Industriei locale; Constructiilor;
Mentinerii ordinii; Transportului g)ublic auto si a
soselelor; Tnvatamintului public.1

Aceste fapte ne demonstreaza destul de
convingdtor ca sistemul politic si economic
totalitar sovietic pur si simplu nu putea exista in
conditiile de democratizare a tarii. Liberalizarea
neapdrat aducea la descompunerea a insasi
sistemului. De aceea organele de conducere
sovietice cauta sd impund sub greutatea sa toata
viata politica economica si sociald. Este greu de
inteles, din punctul de vedere a judecatii
normale, crearca in R.S.S.M. a 34 de Ministere.
In Franta, de exemplu, atunci erau 9 ministere.
Conducerea s-a birocratizat la un nivel de
neconceput in  societate. Insdsi conducerea
locald isi da seama de urmarile negative ale
acestui fel de gestionare. Din afirmarile lui

15 Moldova Socialista, 1965, 19 octombrie.

18 Moldova Socialista, 1965. - 18 octombrie.
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[.LBodiul, Ia.Grosul, A.Diorditad, ultimul
presedinte al Consiliului de Ministri al
R.S.S.M., reiese ca odati cu crearea ministerelor
unionale si unional-republicane instantele locale
isi pierd influenta asupra acestor ministere si a

intreprinderilor, subordonate or, nu pot
participa la rezolvarea problemelor de
dezvoltare a industriei. La rindul lor,
intreprinderile  subordonate Moscovei, sufera

mult din lipsa contactelor directe cu centrele de
conducere. Mai mult decit atit, se distruge
sistemul de cooperare in industrie in baza
intergospodareasca.E  greu de crezut ca
autoritatile moscovite nu intelegeau chestia
aceasta, oricit de mediocri ar fi fost ei. Insa
pentru ei principal era nu bundstarea tarii si a
populatiei, c¢i mentinerea inrperiului si puterii
personale.”’

Transformarea in viatd a masurilor
propuse de plenara din septembrie a C.C. C.U.S.
si a plenarei din octombrie a CC a P.C.M.,
precum si a altor hotariri de partid si a
guvernului sovietic in conditiile sistemului
administrativ de comanda a fost un lucru extrem
de dificil. Metodele economice de gestionare a
economiei nationale nu puteau fi implementate,
iar metodele administrative de reglementare a
economiei devin complet neeficiente. Ritmurile
de crestere a productiei agricole si industriale
scad vertiginos, mai des din a doud jumatate a
anilor “70. Programul partidului de constructie a
comunismului devine un vis. Vis devin si
intentiile de a atinge nivelul economic si social
al tarilor dezvoltate.

Tarasi si iarasi revenea elita de conducere
a U.R.S.S si a Moldovei revine la examinarea
situatiei din economie, la elaborarea planurilor
si programelor de productie §i a masurilor de
asigurare a indeplinirii lor. La plenarele CC si la
congrese, partidul insistd in permanenta asupra
problemei dezvoltérii economiei. Se luau unele
masuri cu caracter economic. Se elaborau noi
metode de administrare a indus triei si
agriculturii, de stimulare a integrarii agriculturii
cu industria prelucratoare. Au fost adoptate
masuri menite sd largeasca  drepturile
intreprinderilor in cheltuirea banilor pentru
reproducerea larga, creindu-si fonduri proprii
pentru dezvoltarea productiei la intreprinderile

7 Coperckas Monnasus, 1965 ,5,17, 19 octombrie



industriale si extinderea gospodariilor 1in
sovhozuri In colhozuri a avut loc perfectionarea
mecanismului de impunere a impozitelor-
stabilirea procentului unic de extragere a
mijloacelor pentru toate colhozurile. A fost
introdus minimul  platii  pentru  munca
neimpozitara, A avut loc extinderea succeselor

creditare in colhozuri. S-a renuntat la metoda
rezidualda de remunerare a muncii Mijloacele
menite pentru plata muncii au inceput sa fie
trecute in spete (cheltueli pentru producere)’®. in
unele cazuri au fost create soviete de sprijin
pentru accelerarea progresului tehnico-stiintific
Se fac unele interventii in viata politica: se iau
anumite masuri, dar fara succese deosebite de a
diviza functiile comitetelor de parti de
problemele ce tin de organele de stat si cele din
economie pentru a evita dublarile.

In pofida dezbaterilor permanente din
sfera problemelor economice, dupa cum ne
relateazd mai multe surse de arhivd si cele
publicate, catre sfirsitul anilor ’70, incep.an.
’80, economia Moldovei, asemeni celei din
U.R.S.S. in genere, devine 1n declin serios. Scad
,brusc ritmurile de sporire a productiei In
agricultura si industrie. In publicatiile din presa,
politicenii si analigtii etc. au numit acea
perioada "zastoia" (stagnare), lumea, a numit-0
perioada "zastolia" (chefuiald), avind in vedere
cd, 1In acea perioadd, pe socoteala
intreprinderilor §i organizatiilor de stat si a
colhozurilor, se organiza chefuri pe motivul
intdririi prieteniei.

Economia se distrama, tara se
demoralizeaza in asa conditii are loc in aprilie
1935 plenara C.C. al P.C.U.S. care discuta
problema convocdrii congresului XXVII a
P.C.U.S si pune Inceputul asa-zisei restructurari
("perestroica"). Plenara a mentionat ca
economia U.R.S.S si a republicilor unionale se
confrunta cu amplificarea unor tendinte
nefavorabile, au aparut mai multe dificuitati.™
Tara cade intr-o criza economica si sociald la un
grad destul de acut.

Singur Q.Mejhoziaistvenniie svriazi 1 agrarno-
promislennaia integratia. Chisinau. 'Stiinta", 1977 p.27-

19 Pravda, 1985, 24 aprilie.
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Nici plenara din aprilie 1985, nici
congresul XXVII al P.C U.S. n-au propus
nimica nou pentru scoaterea tarii din criza in
comparatie cu cele ce s-au mai vorbit deja de
mai multe ori la diferite intruniri de partid.
Aceleasi vorbe de superioritatea sistemului
socialist, de mari realizari a economiei
socialiste. In conditiile in care oamenii veneau
la Moscova, de la distante de mii de km, pentru
a-si cumpdra careva produse alimentare, 1n
primul rind piiine, fiindca la periferie in vinzare
erau foarte putine produse, aceste vorbe par
extrem de neserioase. S-a pus pentru a cita oara,
problema  accelerarii  dezvoltarii  social-
economice, crearii bazei tehnico - materiale a
comunismului, progresului tehnic si tehnologic.
Pentru realizarea acestor prioritati s-a propus
iarasi, de a ne conduce de ideile binefacatoare
ale lui Lenin, de a mentine succesiunea
strategicd a liniei de partid, care prevedea
perfectionarea societatii si a socialismului
dezvoltat, atingerea a celui mai inalt din lume
nivel de productivitate a muncii; intensificarea

productiei; modificarea  metodelor  de
gospodadrire; accelerarea procesului tehnico-
stiintific, de 1mbunatatit organizarea si

disciplina muncii; Tmbundtatirea stilului de
conducere; sd 1 se acorde o mai mare atentie
factorului uman; sa se intensifice
responsabilitatea factorilor de conducere si
activitate; lupta cu irosirea si pierderile;
imbundtdfirea gestionarii economiei; acordarea
drepturilor factorilor locali de decizie; a
introduce pretutindeni  hozrasciotul;, de a
amiliora bunastarea populatiei etc.

Intentii cunoscute, extrase din mai multe
hotariri - neindeplinite. intrecat s-a vorbit si
despre necesitatea perfectiondrii  sistemului
social-obstesc. Si de data aceasta partidul a
pornit numai niste transformari cosmetice, care
ar schimba ceva, pastrind, insa intact, sistemul
politic, economic si social. Insi fiind porniti ca
masurd de reconfortare a sistemului totalitar
comunist sovietic, restructurarea n-a putut sa nu
atingd insasi acest sistem- politic si economico-
social.

In cazul de fatd am elucidat masurile
interprinse de conducerea de partid si de stat
pentru dezvoltarea economiei. Nu se lua insa in
vedere ca principala cauza a loncizarii era chiar
sistemul politic si economic impus de regimul
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totalitar cu actiuni extracentralizate. Astfel,
masurile preconizate nu aveau efectele scontate.
O mare parte din lucratori se eschiva de la
munca cinstitd, cautind alte cai, mai usoare de a
se precopsi din averea de stat sau colectiva: se
falsificau datele statistice cu privire la productie,
se scria la venit producerea unei cantitati
(diferite) neexistente. Apoi se scriau acte de
folosire a productiei ca furaje in loc de marirea

producerii §i comercializarii, intreprinderile
majorau preturile. Se producea marfa proasta,
insa intreprinderile de comert erau obligate sa le
primeasca. Se micsorau planurile de productie
pentru a le indeplini. Prin cifra de afaceri la
comercializarea productiei 1n industrie se
produceau bunuri produse de fapt in agricultura
etc.

CONFERINTA DE PACE DE LA PARIS DIN 1919 - 1920

Tratatul de pace de la Paris din 28
octombrie 1920, la evenimentul semnarii
tratatului de pace de la Paris, problema
Basarabiei a fost ultima care a fost dezbatuta. A
fost amanata vreo hotarire, deoarece incerta era
si soarta Rusiei (va dainui bolsevismul, sau va
ceda puterea altor forte loiale tarilor aliate).
Contra recunoasterii suveranitafii Romaniei
asupra  Basarabiei  insistd  in  special
conducerea.SUA.. D. Sandru vede cauza acestei
atitudini neloiale in anumite probleme de ordin
economic, motivind ca In Romania au fost
stramtorati oamenii de afaceri americani.
Dumitru Sandru scrie:

« Noi suntem vecini cu Rusia, dar lumea
sufera incomparabil mai mult decit aici; acolo
foarte multi mor de foame, satele sunt fara vite;
in multe din ele nu mai sunt nici ciini, nici
pisici, caci nu existd mincare pentru ele, totul
fiind luat la colhoz si din lipsa de hrana ele au
pierit. Si totusi, diplomatia SUA s-a impotrivit
sistematic recunoasterii actului unirii Basarabiei
cu Romania de la 27 martie (9 aprilie) 1918, in

pofida faptului c@ raporturile ministrilor
americani din Romania au evidentiat constient
caracterul romanesc al provinciei.

Washingtonul si-a justificat pozitia prin refuzul
Rusiei sovietice de a accepta schimbarea
granitei cu statul roman de pe Prut .1a Nistru. n
realitate, atitudinea diplomatiei americane a fost
influentatd 1n mare masurd, poate chiar
determinata  de  politica  nationalismului
economic promovatd de Partidul Liberal dupa
primul rdzboi mondial, care a creat obstacole in
calea penetratiei capitalului american in
economia romaneascd i a produs interventii
repetate din partea bancherilor si industriasilor
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americani lezati in interese, iar o asemenea
cauzd se vine din majoritatea rapoartelor
Legatiei si ale consulatului SUA din Bucuresti
cu referintd la relatiile economice romano-

arnericane.’

Poate, intr-o anumitd masura, acest
factor a influentat atitudinea americana. Prea
putin posibil, deoarece depunerile capitalului
american in Romania era nesemnificativ pentru
America.

Dupa parerea noastra, pozitia Americii a
fost determinatd de dorinta americanilor de a
continua folosirea Rusiei (fie si sovietice ca.o
contrabalantd) in relatiile americane cu marile
puteri din Europa, mai ales cu Franta.
de a adopta decizii independente cu privire la
propria  dezvoltare  politica si  politica
nationala".? Totodatd au fost previzute conditii
de participare a Rusiei la conferinta de Ia
Wersailles.

Aceasta atitudine influenfa negativ
situatia Romaniei la Conferintd. Ion Pelivan
mentiona: ,Datd fiind o anumitd simpatie a
aliatilor fatd de rusi, mai cu seamda a
americanilor", situatia delegatiei romane la
conferintai era mult mai grea decit a
reprezentantilor Marilor Puteri.> L»Scumpii
nostri aliati" nu se prea interesau de soarta
noastra, a Romanilor. Dar cind a venit spaima
bolsevismului muscalesc, unguresc etc., au

! Dumitru Sandru. Diplomatia americani si unirea Basarabiei
cu Romania, in Cugetul, 1993, nr. 3-4, P. 41

2 Uciopus muroiomarvr Mockea 1946, T. 3, ¢. 21

® V. F. Dobrinescu si |. Patroiu. Marea Unire din 1918 in
documente diplomatice americane, in ,,Patrimoniu”, 1991 nr. 4,
p- 170; Ton Turcanu. Unirea Basarabiei cu Roménia, 1918,
Chisinau, ,, Tipografia Centrala", 1998, p. 18,8



inceput sa ne dea si armamente, si alimente, si
echipamente, si locomotive..”.* Roménia si
Polonia au inceput sa fie mai simpatizate. Ele
trebuie sd opreascd pohoiul noilor huni si
tatari.

In pofida atitudinii americane, procesul
de recunoastere a suveranitatii Roméaniei asupra
Basarabiei a avut loc. La tratat au luat parte:
Imperiul Britanic, Franta, Italia, Japonia, ca
Principale Puteri aliate si Romaénia. Din
delegatia basarabeana, la Conferintd au
participat: 1. Pelivan, I. Codreanu, S. Cujba,
Gh. Nastase. Ei au fost ajutati de prietenii de
acasa: lon Inculet, Daniel Ciugureanu, Pan
Halippa, Stefan Ciobanu etc. Corespondenta
acestor personalitati basarabene este deosebit de
pretioasa pentru elucidarea modului de
rezolvare a problemei Basarabiei in cadrul
acelui proces, ,,In aceasta corespondenta, spunea
Ion Pelivan gasim o perfectd oglindd a
evenimentelor §1  situatiet generale din
Basarabia™®.

Delegatii nostri, scrie Misu Ionita, sunt
unii care stiu sa munceasca §i fac cinste
Romaniei. Chiar pot sa dea ,,50 ocicov
vpered" delegatiilor de la puterile mari.
Bratianu face impresia unui diplomat foarte fin
si pregnit. Chestia Basarabiei nu se ridica.
Poate nici nu se va ridica. in orice caz trebuie
sa fim gata. Eu fac un memoriu politico-
economic asupra Basarabiei. imi lipseste ceva
material.’

Presiunea asupra delegatiei romane
era foarte puternica. Situatia era solicitatd
prin staruinta strdinilor care actionau doud cai:
trimitindu-si emisari la conferintd, pentru
propagandd contra recunoasterii drepturilor
Romaniei asupra Basarabiei. In acest scop au
fost folositi demnitari basarabeni, printre care
multi evrei etc.: Alexandru Krupenschi, a fost
maresal al nobilimii basarabene; Alexandru
Carol Smidt, primar al municipiului Chigindu in
1917; Vladimir N. Tziganco, fost presedinte al

4 Delegatia basarabeana la Conferinta de Pace de la Paris in
crisori, in ,,Patrimoniu”, 1993, nr. 1, p. 57,
ibidem
® Jon Pelivan. Ion C. Inculet si Conferinta de Pace de la Paris
(1919-1920), in ,,Patrimoniu”, 1919, nr. 1, p. 41
! Delegatia basarabeana la Conferinta de Pace de la Paris in
scrisori, in ,,Patrimoniu , 1993 nr.1, p. 57,
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nfractiunii taranesti" din sfatul Tarii si multi
altii: Slonim, Savenko, Thaikowsky s.a.?

Acesti ,delegati" fuseserd trimisi la
Conferinta din Paris de catre ,,Comitetul de
salvare al Basarabiei de sub jugul romanesc",
comitet care functiona la Odesa si era alimentat
cu diferite stiri si documente tendentioase de
catre  rauvoitori din  diferite  lagarere
romanofobe. La ,,delegatia" aceasta sau asociat
ulterior si ucraineanul Mihail Savenko, fost
avocat la Chisinau si fost Ministru de Jtistitie in
Republica Moldoveneasca, precum si evreul
Slonim. Aceasta ,,delegatie" a luat contact strins
cu ramasitele cercurilor tariste din Paris in
frunte cu Maklakov, fost ambasador tarist in
capitala Frantei. Acesta era profilul acestei
,delegatii antiromanesti", care nu avea nici un
mandat ca trimisi ai populatiei din Basarabia.

Delegatii basarabeni, legali in drepturi,
au realizat o luptd acerba cu acesti impostori,
demascindu-le originea straina in Basarabia: Al.
Krupensky - ramura rusificatid, renegati si
delapidatori de bani publici, Al. Carol Smidt -
nu era nici moldovean, nici rus, ci neamt
(teuton din tarile baltice, venind in Basarabia ca
emigrant); Slonim era evreu venit, iar Tziganco
era ramadsitd de rus pripasit. Bunelul sdu,
Afanasie Tziganco fugise dintr-un polc de
cazaci de pe riul Don. Fizionomia acestor (si
altor) delegati de teapa lor a strimt urd in
masele largi a francezilor. $i totusi atitudinea
unor demnitari din partea Marilor Puteri
continua sd fie neprielnica, mai ales din partea
americanului  Lansing Bratianu  expunea
problema Basarabiei in asa fel: trebuie sa
mentiondm cd celi mai mari adversari ai
romanilor la Conferinta de pace au fost
americanii lui Wilson.” Americanii pina la
sfirsitul Conferintei au persistat in atitudinea lor
ostila fata de Romania, ostil s-a aratat, pe linga
Lansing, delegatul lor, Polk si delegatul Jonson.
Viazind cd in jurul Romaniei, care in razbat
facuse atitea jertfe, se creeazd o atmosfera
insuportabila, I. I. C. Bratianu a parasit
Parisul’®.  Presedinte al delegatiei a ramas
Misu.

8 Jon Pelivan. Ion C. Inculet si Conferinta de Pace de la
Paris (1919-1920), in ,,Patrimoniu, 1919, nr. 1, p. 28-29
® Jon Pelivan, Ton C. Inculet si conferinta Op. cit., P.32;
1% Ibidem, p. 35;
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In scrisoarea citre Ciugureanu, din 8
august 1919, Pelivan scria cd ,,profesorul
Jonson", care este 1Insarcinat cu chestia
Basarabiei, recunoaste drepturile noastre
istorice si etnice asupra Basarabiei, dar pune
dezlegarea chestiei Basarabiei in legdturd cu
chestia Cadrilaterului ,bulgaresc": daca am
ceda noi, romanii, Bulgariei Cadrilaterul, nici
nu s-ar ridica chestia Basarabiei.’* ,Nu pricep
de ce America protejeaza pe bulgari", de vreme
ce Bulgaria fusese printre tarile invinse in
razboi.*

Ceea ce a supdrat cel mai mult delegatia
romand la conferinta a fost chestiunca
drepturilor minoritatilor etnice din Romania,
inclusiv si  provincia dintre Prut si Nistru.
Bratianu a prezentat conferintei un protest
contra tendintei Marilor Puteri Aliate de a
realiza autonomia nationald a minoritatilor in
statele mici. Interventia statelor strdine in viata
internd a Romaniei este o stirbire a suveranitatii
statului roman. Autonomia nationald a
minoritatilor inseamna si autonomie economica
a acestora. Evident ca interesele statului pot
deveni in contradictie cu acele ale minoritatilor
autonome. De aici un 1zvor vesnic de
neintelegeri si nemultumiri. B3

Delegatia a continuat sd lucreze fara a
ceda citusi de putin in chestiunile esentiale.
Mare dirzenie -apareca mai ales de la
conducdtorii politici ai Basarabiei, pentru ca in
discutie era insusi actul Unirii de la 27 martie
1918. ,,Bine stiut este,scria Pelivan lui Inculet la
2 iunie 1919, ca dacd noi am primi sd devenim
vasali ai puterilor mari si ,balegar" al
capitalistilor americani, adicad evrei, atunci
marile puteri indatd s-ar pune de acord sa ne
fixeze granitele istorice si etnograﬁce".14

Dupa retragerea de la Conferintd a lui L.
I. C. Bratianu, primul ministru al Romaniei,
premierul englez a propus ca revendicarile
Romaniei sa fie analizate de o comisie
teritoriald care sa examineze faptele istorice,
etnografice, economice strategice, dar nu si pe
cele politice. Comisia era condusa de Tardieu,

1 Jon Turcanu. Unirea Basarabiei cu Romania,
1918, Op. cit., p. 189-190;

2 Ibidem

'3 Ibidem

 Ibidem, p. 191

37

ministrul de externe al Frantei, prieten al
Romaéniei. in ianuarie 1920, noul delegat al
Romaniei la Conferinta de pace devine prim-
ministrul roman Al. Vaida-Voievod. El devine
si presedintele comisiei romane. Rezultatele
obtinute de Al. Vaida-Voievod au corespuns
intereselor nationale.  Consiliul Suprem a
refuzat sda mai asculte contrapunerile ungurilor
in chestiunea Transilvaniei.™

Un mare cusur in activitatea delegatiei
romane (si basarabene) a fost lipsa atentiei
cuvenite., care trebuia acordate propagandei
Unguni, sirbii, grecii, bulgarii, rusii, polonii,
finlandezii, ucrainenii, estonienii, letonii,
lituanienii, gruzinii si armenii desfasurau o
activitate care era mult superioard celei ce o
faceau romanii. Aceasta situatie s-a schimbat
odata cu venirea in fruntea delegatiei romanesti
a d-lui Al. Vaida-Voievod, care a acordat mult
mai mare importanti chestiei propagandei In
Publicatiile romanesti s-au Tnmultit in mod
considerabil, Referitor la Basarabia, lon Pelivan
a publicat mai multe brosuri, albumul ,,E'Tmage
de la Bessarabie”, a fost tiparita gazeta ,,La
Bessarabice” etc.™

Intensificarea propagandei romanesti era
absolut necesara pentru cd nici Romania, nici
mai ales provinciile dezrobite inclusiv
Basarabia) nu erau indestul cunoscute de opinia
publica din Apus. Chiar despre unii delegati ai
statelor mari, se povesteau anecdote, care
denotau grozava lor ignorantd in ceea ce
priveste istoria si geografia.’

Probleme au fost privitor la personalul
delegatiei Romaniei, in general a Basarabiei, in
parte. lata ce scrie Ion Pelivan: ,,Din cele vazute
si constatate si de subsemnatul, in timpul
Conferintei de la Paris, e-am putut convinge ca
majoritatea personalului din diplomatia noastra
nu corespundea nici pe departe misiunii pentru
care fusese chemat. Nu vorbesc de exceptii, ca
N. Titulescu, Dim. Ghica si inca alte citeva
figuri ilustre. Vorbesc de majoritatea
diplomatilor nostri” 18 Mai intii, tineretul din

V. FI. Dobrinescu, D. Tampea. Roménia la conferintele
de Pace (Paris 1919-1920, 1946-1947). Op. ci... p. 162-
163;

18 Jon Pelivan. Ion C. Inculet si Conferinta de Pace de la
Paris, Op. cit, p. 37;

7 Ibidem, p. 38

*® Ibidem



serviciul diplomatic, cu care am venit in contact
in curs de mai bine de un an, s-a dovedit, afara
de citeva fericite exceptiuni, a fi foarte incult. in
afarda de ignorantd, am intilnit o serie de
diplomati, lipsiti de o elementard seriozitate.
Au fost cazuri de comportare amorald a unora
din membrii delegatiei. Intr-0 noapte, de la
legatia romana s-a furat o suma de franci
francezi, un testament al unei doamne si mai
multe documente. Paznicul legatiei lipsea. S-a
ordonat o ancheta severa, s-au facut mai multe
investigatii. Si toate indiciile se indreptau spre
urma basarabeanului Ilie Catardu, devenit la
Paris Ilarion Cataron, originar din comuna
Marcauti judetul Orhei.

Dat fiind faptul ca la conferinta Pacii
hotarirea soartei Basarabiei se tot amina,
agitatorii rusi si evrei din aceastd provincie
profitau de aceste aminari si mereu raspindeau
informatii false, chipurile Basarabia va rdminea
ruseascd. Aceasta enerva mult populatia, mai
ales pe unionistii basarabeni, precum si pe sefii
administratiei, care nu puteau stabili o ordine si
liniste definitiva. In ziarele asa zisei opozitii se
face o campanie ticdloasa, nu se cruta nimic:
Tot ce era mai sfint pentru romani se murdarea
de acesti gazetari care se bucurd cind Roméania
este jignita si ponegritd de straini.

Intr-un timp Inculet si Ciugureanu au
trimis la Paris citeva delegatii care sa reprezinte
diferite categorii sociale ale Basarabiei. A fost
trimis ,,Mosu” lon Codreanu, taran din satul
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basarabeni, toti cu mandatele in reguld. Acesti
delegati au stat la Paris vreo 4-5 saptamini, s-au
prezentat mai multor delegatii franceze, italiene si
unui delegat englez, prezentindu-le fiecaruia cite
un memoriu in chestia Basarabiei. Ei au facut
bund impresie in cercurile respective. Paul Gore a
trimis delegatiei romine de la Paris o brosura, in
manuscris, foarte interesante 1n care prin citate din
diferiti autori rusi si straini, dovedea ca Basarabia
este pamint roméanesc.

Chestiunea ruseasca a fost un adevarat
Eldorado pentru intrigi si tragere de sfori. Intrigile
interaliate se luau la intrecere cu acelea puse la
cale de bolsevici si antibolsevici. Acestea din
urma treceau de reprezentantii guvernelor tariste
din Rusia si erau sprijiniti chiar si material de
catre guvernele aliate. Ei dispuneau de
considerabile fonduri vechi, depuse inca inainte
de izbucnirea revolutiei, la Bancile din Apus.
Cu aceste fonduri au sustinut la Londra, Paris si
New York costisitoarele ambasade si au scos
totodatda .un ziar in limba franceza (Cause
Comune), prin care faceau propaganda 1In
interesul scopurilor lor. Ei reprezentau parerea
ridicata la rang de dogma politica, cd ,,aliatii nu
au nici o baza de drept sa dispuna, sub orisice
forma ar fi, asupra teritoriilor care apartineau
Rusiei tariste”. Vechii diplomati rusi, cu
excelentele lor legdturi personale, au reusit,
sprijiniti si de alte imprejurdri, s amine multa
vreme recunoasterea independentei micilor state
Baltice de citre conferinta de pace. In asa

Stefanesti, judetul Soroca, din partea conditii dificile, adesea insuportabile au activat
congresului  taranesc( basarabean); poetul deputatii Romaniei ajutati de deputati si alte forte
Sergiu Cujba, reprezentant al cooperativelor si din Basarabia, obtinind rezultate remarcabile.
cercurilor intelectuale basarabene si studentul (Vaurma)
Gheorghe Nastasa, delegat al studentilor
UNIFICAREA BISERICII ORTODOXE DIN BASARABIA CU BISERICA ORTODOXA
ROMANA
Preot Nicolae Jelihovschi Drd. Anul 111
Evolutia  bisericii ~ Ortodoxe  din legaturile cu Sfintul Sinod din Petrograd si

Basarabia, intru unificarea administrativad cu
Biserica Ortodoxa Romana, a fost marcata de un
specific anume, diferit mult de cel al unificarii
legislative dintre Basarabia si Vechiul Regat.
Imediat dupa unirea Basarabiei cu
Romania, la 27 martie 1918, Eparhia
Chisinaului si  Hotinului, surprinsd intr-0
situatie izolata si extrem de dificild, a Intrerupt
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nici nu putea fi altfel, datd fiind si situatia
tragica prin care trecea Biserica rusd, mai ales
in primele decenii ale regimului comunist-
bolsevict.

! Mircea Pacurariu, Basarabia, Trinitas. - Iasi,
1993, p.I 10.
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De la bun inceput, insa, o parte a
clerului basarabean a considerat ca unirea
politica a Basarabiei n-a insemnat implicit si
unirea religioasd. in opinia acestora, solutia
unirii religioase trebuia sa fie gasita de ambele
biserici impreund, Romana si Rusa, luind in
consideratie si parerea bisericii din ‘;inut.z

Deci nu era recunoscutd decit "unirea
politica" a Basarabiei cu Romania, nu si cea
bisericeascd, raminind mai departe valabile
toate cele ale Bisericii rusesti: "Soborul a toata
Rusia", Patriarhul Moscovei, arhiereii rusi din
eparhie s.a.’

Dupa Unire, in fruntea Bisericii din
Basarabia s-a aflat, o perioada scurta de timp,
arhiepiscopul Anastasie, ales in aceastd functie
de Sfintul Sinod al Rusiei, Biserica Basarabiei
continuind sa se afle , din punct de vedere
canonic, In jurisdictia Patriarhiei Ruse. Din
acest motiv, Arhiepiscopia Chisinaului si
Hotinului a fost institutia care a luptat cel mai
inversunat pentru constituirea ei pe baze
autonomo-separatiste regionale si a rezistat mai
mult la Unirea cu Vechiul Regat si la
recunoasterea jurisdictiei canonice si legislative
a Bisericii Autocefale Romane, cu care a avut
legaturi istorice de veacuri; a fost aceea care a
dat mai mult de lucru guvernului roméan pentru
obtinerea indrumarii ei pe calea nationalizarii si
unificarii legislative cu Biserica - Mama .*

Cit priveste, insa, atitudinea clerului si a
credinciosilor romani din Basarabia fata de
Unire, aflam un raspuns edificator, cu referire
la unirea bisericeasca, intr-un articol scris in
Luminatoru  de  protoiereul ~ Constantin
Popovici, un luptdtor aprig pentru
"nationalizarea" Bisericii basarabene. "Noi nu
stim asa de bine ce gindeste norodul si preotii -
scrie Prea Cucernicia Sa - dar socotim ca
alipindu-ne de Romdnia politiceste, noi,
neapdrat, vom fi si bisericeste. Aceasta o cer §i
interesele bisericesti §i politicesti ale Romaniei.

2 Cojocarii Gherghe, Integrarea Basarabiei in cadrul
Romaniei (1918-1923), ed.Semne. - Bucuresti, 1997,
p.223.

® Boris Buzild, Din istoria vietii bisericesti din Basarabia,
Ed. Fundatiei Culturale Roméane, Ed.Stiinta. - Chisinau,
1996, p.96.

* Vespasian Erbiceanu, Nationalizarea justitiei si
unificarea legislativa in Basarabia. - Bucuresti, 1934, pi
85

Nici Biserica Romana, nici statul Romaniei nu
si-ar da unire ca sa fim noi si mai inainte legati
bisericeste cu Rusia si cu Biserica ruseasca " >

Era clar ca, unitd sub raport politic si
administrativ cu Romania, Basarabia nu mai
putea depinde bisericeste de Patriarhia de la
Moscova. Totusi, clerul rusificat nici nu dorea
sa auda ca Basarabia sa devind o simpla eparhie
a bisericii autocefale romane. De aceea,
tendintele  catre  autonomie  bisericeasca
regionald (problemd existentd incd din 1917)
iau de asta datd un pronuntat caracter separatist,
constind in incercarea de a organiza biserica
basarabeana in sinul Statului Roméan, dar pe
baze independente si mentinind in acelasi timp
legatura de supunere canonica fata de Patriarhia
rusi®. Aceastd atitudine era daunitoare
intereselor nationale ale Basarabiei, precum si
tendintei de unificare bisericeasca.

Pentru clarificarea si stabilirea relatiei in
care urma sa se afle biserica din Basarabia, fata
de Biserica din Tara intregita, s-au purtat
convorbiri Tn mai multe rinduri si pe diferite cai.

Trebuie retinutd, mai 1Intli, discufia
oficiala din 21 aprilie 1918, pentru care s-a
deplasat la Iasi o delegatie compusd din
Arhiepiscopul Anastasie §i preotii Serghie
Bejan si Autonom Valcov. Gazdele au fost
reprezentate de Mitropolitul Pimen, episcopul
Nicodim al Husilor, Antim, vicarul Mitropoliei
Moldovei si Simion Mehedinti, Ministrul de
Culte. insda pozitille celor doud parfi erau
cunoscute inainte de intilnirea oficiala’. Astfel
Biserica Ortodoxa Romana, precum si guvernul
roman, considera ca unirea politica a Basarabiei
cu Romania cuprinde in sine, implicit, si
supunerea canonica a Bisericii basarabene
jurisdictiei Bisericii Roméane. Sinodalii romani
si ministrul Cultelor si Artelor au pregétit si un
proiect de lege referitor la unirea bisericeasca,
care a fost propus episcopului spre semnare.
Principiile acestui act se rezumau la urmatoarele
puncte:

1 in Basarabia, in timpul slujbelor, sa se
pomeneasca Casa  Regala  Romana  si

® Constantin Popovici, Atimarile noastre cele
bisericesti dupa alipirea Basarabiei de Romania
// Luminatorul, anul XI,mail918,pp.13-14.

® Vespasian Erbiceanu, op.cit., p.187

" Boris Buzila, op.cit., p.98



Mitropolitul Pimen al Moldovei (numele
Patriarhului Tihon sa nu se pomeneasca).

2. Slujbele religioase in satele romdnesti sa
se faca numai in romdneste, iar in cele cu
populatie mixta, jumdtate in romdneste,
Jjumatate in slavoneste.

3. Scolile teologice sa fie romdanizate.

4. Autonomia Bisericii basarabene va fi
recunoscuta numai in limitele posibile ale
legilor statului romdn 8

Arhiepiscopul Anastasie si preotii care il
insoteau refuza sa semneze actul, sustinind: "ca
deoarece sub raportul canonic. Basarabia
atirna de biserica ruseasca, iar ruperea acestei
legaturi §i supunerea provinciei sub autoritatea
bisericii romdnegti pot avea loc numai in urma
unui acord reciproc dintre biserica rusa si cea
romand, precum §i pe baza expresiunii liberei
voinfi a Basarabiei insdgsi, - din aceste pricini
refuza de a iscali actul prezentat, raminind ca
asupra acestei chestiuni sa se puna in relatiuni
mai intii cu Patriarhul Tihon din Moscova si sa
convoace soborul bisericesc basarabean " .°

Arhiepiscopul Anastasie se pronunta,
deci, impotriva intentiei de unificare obiectiva,
insistind ca aceasta sda se producd cu
asentimentul liber al tuturor fetelor religioase
din provincie si din intreaga tarélo.

La scurt timp dupa aceea, Arhiepiscopul
Anastasie a plecat la Moscova, in calitate de
membru al Sinodului, la ,staruintele" caruia
Patriarhul Tihon a trimis o scrisoare pasnica
Mitropolitului Pimen al Moldovei. Cu toate ca
respinge dintru 1inceput punctul de vedere
sustinut de Biserica Romana, potrivit cdreia prin
unirea politicd a Basarabiei cu Romania s-ar fi
infaptuit i unirea bisericeascd, 1in final
Patriarhul propune o solutie neasteptatd: soarta
bisericii basarabene trebuie sa §i-0 hotarasca
basarabenii ingisi™:

"Este cu totul natural si chiar necesar in
momentul de fata... a intreba clerul si poporul
basarabean cum §i in ce forma ar dori ei sa-gi
organizeze viata launtrica a Bisericii lor §i sa
stabileasca relatiile ei cu Biserica Rusa si
Biserica Romdna... Poporul ar putea sa-gi
exprime mai bine glasul acesta prin Soborul

8 Luminatorul, nr.l, Chisinau 1921, p.21.
® Vespasian Erbiceanu, op.cit, p.190.
19 Cojocarii Gheorghe, op.cit., p.224
Boris Buzila, op.cit., pp. 101-103.
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local sau prin adunarea eparhiald, care trebuie
sa fie convocate anume pentru discutarea
situatiei si organizatiei Bisericii basarabene
pentru viitor...

Aceasta este calea fireasca si canonica
pentru rezolvarea  chestiunii Bisericii
basarabene, care chestiune este in grija
autoritdtilor superioare bisericesti atit ruse, cit
si romane " 12

In acest fel pronuntindu-se patriarhul
Rusiei, o altd delegatie bisericeasca a plecat la
lasi, la 11 iunie 1918, din care faceau parte
Serghie Bejan, preotii loan Andronic, lustin
Fratiman, Teodor Dumbravd si Teodor
Paduraru, care au sustinut din nou ideea
convocarii Sinodului local, la care sa se aleaga
intiistatatorul eparhiei §i episcopii vicari.
Mitropolitul Pimen, insa, n-a fost de acord, pe
motiv cad Basarabia acum face parte integranta
din Statul roméan si trebuie sd se supuna legilor
acestuia, inclusiv celor privitoare la alegerea
ierarhilor =,

Astfel, la 14 si 16 iunie 1918, Sfintul
Sinod al Bisericii Ortodoxe Romaéne a emis
doui acte istorice: 0 HOTARIRE privitoare la
"afacerile bisericesti ale Basarabiei" s1 o
CARTE PASTORALA citre "clerul si norodul
Basarabiei", In care se observa deschiderea
nelimitatd a sinodalilor i a supremei autoritati
bisericesti si politice din Romania de a raspunde
in chip satisfacdtor revendicarilor puse de
basarabeni in pregdtirea reunirii bisericesti, in
special a celei referitoare la pastrarea
autonomiei bisericesti a Basarabiei 14,

Data fiind importanta acestor acte
sinodale pentru investigatia pe care neam
propus-o, le reproducem in intregime:

,ROMANIA
SFANTUL SINOD AL SFINTEI BISERICI
AUTOCEFALE ROMANE
HOTARIRE
Sfintul Sinod al Sfintei Biserici

Autocefale Romdne, in sedinta sa de azi, 14
iunie 1918, continuind deliberarile sale cu
privire la afacerile bisericesti ale Basarabiei,
considerind ca prin alipirea de bunavoie a
Basarabiei la tara-mama, Romdnia, Biserica

12 |_uminatorul, nr.21, octombrie 1923, pp.7-8

3 Boris Buzili, op.cit.» p.106.
 Ibidem.
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Basarabiei s-a unit, de fapt, cu Biserica
Autocefala Ortodoxa Romdana, iar
Arhiepiscopul ei a devenit, de drept, membru al
Sfintului Sinod al Romadniei; considerind ca
LP.S Anastasie, Arhiepiscopul Chisinaului si
Hotinului, desi in mai multe rinduri a fost pofftit
canoniceste la lucrarile sinodale, totusi I.P.S
Sa nici pina astazi n-a venit la lagi, unde se tin
sedintele Sfintului Sinod si nici n-a gasit de
cuviinta ca mdcar sa raspunda personal la
poftirile ce i s-au facut, ci, dupa informatiuni,
se gaseste dus in alta parte, spre a lucra in
interesul altei Biserici, avind in vedere ca I.P.S
Sa de timp indelungat a plecat de la scaunul
sau, parasind astfel ingrijirea duhovniceasca a
norodului pravoslavnic basarabean, care, mai
ales acum, in urma grozaviilor razboiului §i a
tulburarilor launtrice prin care a trecut, are
nevoie neaparata de mingiiere sufleteasca §i
sfaturi intelepte din partea Arhipdasorului sau
pentrru indrumarea sa pe calea cea sanatoasa
a bunei rinduieli, considerind ca ILP.S
Anastasie a parasit Eparhia §i a trecut peste
hotarele  tarii  fara sa  indeplineasca
formalitatile cerute de regulile noastre
bisericesti si fara sa instiinfeze pe cineva
despre plecarea sa, nesocotind prin aceasta
autoritatea bisericeasca sVolitica a Romdniei,
considerind, in sfirsit, ca aceasta stare de
lucruri impiedica bunul mers al treburilor
bisericesti basarabene si, deci, nu mai poate
dainui pe aceste motive, Sfintul Sinod, mai intii
este indreptatit a crede ca LP.S. Arhiepiscop
Anastasie S-a retras de a sa bundvoie din
scaunul  arhiepiscopal al  Chisinaului  si
Hotinului, nemaipurtind nici o grija de clerul si
norodul basarabean (...); in cosecintd, Sfintul
Sinod trimite din sinul sau pe P.S. Episcop
Nicodem al Husilor, spre a conduce afacerile
bisericesti ale arhiepiscopatului basarabean,
pina la alegerea titularului, care”conform legii
pentru alegerea Episcopilor si Mitropolitilor,
se va face de Marele Colegiu Electoral atunci
cind din el vor face parte §i reprezentantii
norodului  basarabean,  adica  deputatii,
senatorii si membrii Consistoriului Bisericesc.
Aceasta hotarire votata in unanimitate de catre
membri Sfintului Sinod, la care a fost de fata si
dl ministru al cultelor, se va comunica
guvernului pentru aducerea ei la implinire.
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Data la lasi, la 14 iunie 1918 (cu
numarul) 1570. Semneaza: Konon. Mitropolit
Primat; Pimen Mitropolitul Moldovei si
Sucevei; Theodosie al Romanului; Dionisie al
Buzaului; Nicodem al Hugilor; Nifon al
Dunarii de Jos; Antim P. Botoseneanul,
Vartolomeu Bacauanul: Alexie Craioveanul;
S. Mehedinti, Ministrul de Culte.

Prin Decretul Regal nr. 1477, Episcopul
Nicodem al Hugilor este insarcinat sa gireze
afacerile Arhiepiscopiei Chiginaulii §i
Hotinului, pina la alegerea unui nou titular.
CARTEA PASTORALA
A
SFINTULUI SINOD AL BISERICII
AUTOCEFALE
ROMANE DREPTSLAVITOARE DE
RASARIT

CATRE CLERUL SI NORODUL
BASARABIEI
PREA CUCERNICI PARINTI SI
DREPTSLAVITORI CRESTINI,

Sfintul Sinod al Bisericii Autocefale
Romdne va trimite la tofi, cu cea mai
parinteasca dragoste, cuvintul lui de pace §i de
binecuvintare in Domnul indreptatit prin fapta
inaltatoare §i vegnica a Unirii din 27 martie
1918, prin care Basarabia s-a alipit de a sa
bunavoie de Patria mama, Sfintul Sinod a tinut
de a sa grabnica s§i placuta datorie sa faca
purtare de grija pentru cele bisericesti ale
voastre, chiar in cele dintii sedinte ale adunarii
de acum.

I

Cel dintii pas pe care dragostea noastra
si asezamintul Sfintelor Canoane ale Sfintei
noastre Biserici, una, sfintd, soborniceasca i
apostolica ne-a indemnat sa-1 facem catre voi a
fost poftirea in mijlocul nostru a fratelui in
Hristos, I.P.S. Anastasie, Arhiepiscopul de-
Dumnezeu-pazitei Eparhii a toata Basarabia.
Cu multa mihnire va vestim insa ca LP.S.
Anastasie a nesocotit deopotriva §i dragostea
noastra si rinduielile de veacuri ale Sfintei
noastre Biserici Ortodoxe de Rasarit. in loc sa
se infatiseze in Sfintul nostru Sinod, unde il
chema datoria sa canonica §i trebuinta de a ne
ardta noud starea, pasurile si dorintele de acum
ale clerului si norodului basarabean, I.P.S. Sa a
gasit de cuviinta sa plece la Moscova, unde a



primit sa ramina sa lucreze intr-un Sinod strain
de Biserica nationala a pastoritilor sai si sub o
autoritate alta decit a chiriarhului sau canonic,
LP.S. Pimen, Mitropolitul Moldovei §i Sucevei,
sub a carui obladuire il rinduiesc prin Unire,
atit vechiul asezamint bisericesc al Tarei
Moldovei, cit si canonul 34 apostolic.

Purtarea aceasta ne-a dovedit ca I.P.S.
Anastasie infelege a ramine cetdtean rus §i sd
fie ierarh al Bisericii rusesti, ca unul ce a
calcat, deopotriva:

1) Hotarirea  clerului  §i  a
credinciosilor basarabeni, din timpul
Republicii Basarabene de a avea Biserica lor,
de sinestatatoare fata de Biserica ruseascd, de
care il despartea, si de fapt, si de drept,
neatirnarea politica a statului basarabean.

2) Regula de a fi cerut si de a fi
dobindit canonica invoire de plecare, atit de la
chiriarhul sau, cit §i de la inaltul Guvern al
Regatului Romdn.

3) indatorirea canonica de a se
infatisa cel mai tirziu dupa a doua chemare, la
lucrarile Sfintului Sinod al Regatului Romdn,
din care L.P.S. Sa facea parte de drept si de
fapt, prin insdsi alipirea tarei, din 27 martie
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a.c. Drept urmare unei astfel de purtari, in
sedinta sa din 14 iunie 1918, Sfintul Sinod al
Bisericii Ortodoxe Autocefale Romdne, intr-un
glas, l-a socotit retras de bunavoie de la
Eparhia Chisinaului si Hotinului, pe care a
declarat-o vacanta.
I
Tot intr-un glas, Sfintul Sinod a
hotarit apoi ocuparea vremelnica a acestui
scaun de un imputernicit al sau, ales in
persoana Prea Sfintitului Nicodem, Episcopul
de-Dumnezeu-pazitei Eparhii a Husilor, pe care
l-am investit cu toate drepturile si indatoririle
fostului arhiepiscop. Pe acest imputernicit al
sau, care va sosi la voi, Sfintul Sinod va
porunceste in Domnul sa-1 ascultafi intru toate,
pina la alegerea unui titular canonic, care se
face in curind, povatuindu-va sa va aratati
supusi si binevoitori orinduielilor sale, in
intreaga masurda in care va socotim pe tofi
patrungi de grija si de rivna mintuirii sufletelor
voastre. La sfintele slujbe se va pomeni in toate
bisericile numai familia regala romdna gi
imputernicitul Sfintului nostru Sinod.
(Vaurma)

ARTA CONSUMULUI CA MIJLOC DE EDUCATIE ESTETICA

This article tackles about the educational
problems through the costume of the studious
youth from visual and aesthetic education; the
knowledge of specific elements and principles
of the clothing design by:

e their application and utilization
mode;

¢ the knowledge of the sociological
fashion aspect;

e the consciousness and avoidance
of the “Kitsch” phenomenon in
the clothing design context.

Crearea propriei imagini prin
vestimentatie, nu este altceva decat, o arta a
infatisarii umane prin care fiecare dintre noi
poate sd-si exprime cat mai bine personalitatea.
Dupa cum mentioneaza Henrri Michaux, in Y.
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Deslandres-Le Costume, image de I’ homme,
Limbracamintea este o idee despre noi ingine pe
care o purtam pe noi ingine” .[1, pag. 11] Astfel
spus, imaginea noastra, felul cum aratam,
prezintd o ,,compozitie” proprie, in care prin
costumatie, coafura, machiaj exprimam o idee
despre noi, despre cultura si educatia artistica.
Arta de a alege costumul potrivit, care ar
pune 1n valoare personalitatea, nu depinde nici
de varsta, nici de buzunar, dar de un anumit
raport corect intre spontanietate si educatie, care
inldturd in egald masura atat sofisticarea
expresivd a hainelor, cat si impulsurile
necontrolate ale omului. Astfel, eleganta nu este
doar o problemd a modei, dar mai curand o
armonie a hainei In anumite circumstante, cu
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mediul social in care ne aflam, cu starea psihica,
emotionald, cu stilul si personalitatea fiecaruia.

Secole de-a radndul 1in aprecierea
aspectului exterior a functionat ,bunul gust”.
Solutia ideala gasita de cei mai seriosi creatori a
fost intotdeauna cam aceeasi - sa nu te ei dupa
nimeni ci sa alegi ce-{i std mai bine, punandu-ti
in valoare personalitatea, In acelasi timp, sa-{i
semnifice individualitatea.

La inceputul mileniului trei, functiile
costumului incep sa-si modifice ierarhia;
protectia fizica, asiguratd prin noi materiale si
tehnici, e gata sa-si estompeze rolul, valorile
statornice. Este antrenatd si imaginea pe care
omul si-o face despre sine si despre ceilalfi.
Odatad cu democratizarea si urbanizarea vietii,
dar mai ales cu comunicarea imaginilor prin
televiziune , semnalizarea sociald 1si pierde pe
zi ce trece utilitatea. Prefacerile sociale au
generat o tendintd de uniformizare, de stergere a
deosebirilor dintre straturile sociale ca si dintre
locuitorii diferitelor tari ale globului. Moda care
exprimd dorinta omului de frumos, armonios si
personal nu preocupa toatd societatea. Undele
sale de propagare sunt accesibile cu precadere in
lumea urbana. Nici oamenii care traiesc la oras,
nu sunt preocupati in totalitate de moda. Se
afirma uneori ca, ,,sdracii” n-au moda. Este
adevarat, dar nu toti ,saracii” sunt saraci.
Privind mai atent lumea modei, se poate observa
ca cei care sunt mereu la moda nu sunt neaparat
cel cu putere financiard mai mare, sau cei mai
cultivati, ci aceia care sunt dominati de dorinta
schimbarii, cei care au simful estetic mai

dezvoltat,  spirite  mai  elevate, mai
neastadmparate.[2, pag. 13]
Moda nu depersonalizeaza.

Individualitatea personalitatii poate fi trezita,
sau educati. Invatamantul artistic de specialitate
trebuie sa educe vizual tineretul studios in
imbinarea imbracamintei, coafurii, machiajului
si podoabelor pentru a ,,compune” un mesaj. Or,
educatia estetica si artistica ar trebui sa cada si
in sarcina invatamantului preuniversitar, cel
care asigurd ,,cultura generald” a viitorilor adulti
si copiilor acestora. Estetica vestimentard se
subordoneaza principiilor estetice generale, dar
se incadreazd si 1n regulile si metodele de
dezvoltare a ,,bunului gust”.

In acest sens, anumite criterii de analiza
in compozitia costumului vor fi studiate la orele
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de educatia tehnologica 1n invatamantul
gimnazial (proiectarea artistica a costumului,
culoarea in compozitia costumului) pentru a
pune in evidenta estetica vestimentard, precum
si a obtine rezultate veridice in educatia prin
costum:

e armonia formelor;
armonia culorilor;
calitatea in plasarea accesoriilor;
calitatea in plasarea garniturilor;
calitatea 1n finisarea aspectului exterior
si interior
O persoana cultivata estetic observa lipsa
de valoare estetica atunci cand aceste nu vor fi
solutionate.[3, pag. 220]

Motivatia  esteticd,  printre  toate
motivatiile Tmbracamintei (practica, morala,
comunicationald, psihologicd), prezintd un loc
aparte, deoarece costumatia foloseste toate
mijloacele de expresie ale artelor vizuale. Dupa
cum mentioneaza, pe bund dreptate, Adina
Nanu, in ,,Arta pe om” ,pentru a Intelege
infatisarea umana ca pe o creatie artistica,
privitorului i se cere sd-si concentreze atentia
asupra imaginii ale carei sensuri le cauta, dar, In
acelasi timp, si asupra propriilor sale ecouri
sufletesti, participand la dialogul care este insasi
fiinta artei... Orice om 1si compune zilnic si
culorile vesmintelor, o anume Infatisare,
participind vrand — ne vrand la o artd
decorativa, mai mult sau mai putin reugita”.

Deoarece secolul XX oferda diminuarea
diferentelor dintre clase (bogati si saraci, tarani
si muncitori, tarani si orageni), educatia vizuala
si estetica prin costum, in veacul XXI, urmeaza
sd desavarseasca nivelul cultural, pentru ca
vestimentatia sa devind o expresie a simfurilor,
a sufletului si a bunului gust, precum si
proverbul ,,haina face pe om” sa fie valabil doar
in masura in care indicd nivelul cultural si
artistic al purtatorului.[4, pag. 15-19]

Arta costumului este perceputd, mai
intdi, ca ajutorul simfurilor i apoi interpretatd
sub aspect vizual. Costumul performant devine
pana la urmd suportul gandirii asociative,
intuitiei, fanteziei si imaginatiei.

Invatimantul artistic in cadrul cursului
,Designul vestimentar” contribuie la cultivarea

""" estetice  prin  dezvoltarea
creativitatii artistice, a simtului tactil, a
imaginatiei multilaterale, a perceperii integre a



formelor si culorilor, si educa viitorii pedagogi-
designeri in spiritul de inovare. In acest scop
aplicam urmatoarele procedee:
e planificarea procesului creativ in grupe
st individual;

e utilizarea tehnicilor si materialelor
performante 1n  procesul  creativ-
formativ;

e orchestrarea cautdrilor asociative din
elementele din naturd si transformarea
lor in idei plastice creative;

e cxtrapolarea, observatia, analiza si
modelarea ideilor prin elaborarea
proiectelor conceptuale pentru arta
costumului;

e provocarea dezbaterilor de evaluare a
rezultatelor obtinute;
L] testarea

In arta costumului este important si fie
cunoscute elementele si principiile designului
vestimentar, modul de aplicare si valorificare a
acestora. Elementele utilizate 1in designul
vestimentar sunt: linia, suprafata si efectele
spatiale, forma si silueta, contextura si desenul
materialului  textil, culoarea, elementele
decorative.

Principiile care se aplicd in analiza unui
ansamblu  vestimentar  sunt.  proportia,
echilibrul, repetitia, ritmul, gradatia, contrastul,
armonia, utilitatea etc.[5, pag. 59]

Prezentarea liniei i a efectelor spatiale
furnizeaza fundamentul pentru analiza formei,
iar efectele luminii atribuie, la un alt nivel,
modul de aplicare a culorii si contexturii.
Analiza elementelor de explorare a calitatilor si
a modului in care acestea pot fi utilizate in
design, sunt la fel de importante ca si analiza
efectelor lor fizice si psihologice. Astfel,
efectele fizice vizuale, care includ iluziile
optice, sunt cele ce creeazd modificari aparente
ale inaltimii, ale ,.greutatii”, ale configuratiei,
ale proprietatilor culorii sau contexturii.
Efectele psihologice influenteazd sentimentele
si dispozitiile, impresiile oamenilor s. a.[6, pag.
61]

Modalitatea de utilizare a elementelor
prin crearea anumitor efecte formeaza cateva
principii ~ fundamentale  ale  designului
vestimentar, care desemneaza anumite obiective
vizuale ale imbracamintei:
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e sporirea atractivitdfii si  frumusetii
purtatorului, prin punerea in valoare a
omului insusi, concentrarea atentiei
asupra omului dar nu a Tmbracamintei,

e utilizarea elementelor care evidentiaza
trasaturile atractive al persoanei §i
indeparteaza privirea de la
caracteristicile de conformatie mai putin
dorite, care, la randul siau vor fi
,calmate” sau ,,camuflate” prin anumite
modalitati de accentuare si disimulare a
atentiei.

Aplicarea acestor tehnici pot accentua
efectul anumitor calitdti externe dorite; spre
exemplu, utilizarea liniilor verticale pentru a
sublinia supletea si 1ndlfimea. Disimularea se
utilizeaza ca procedeu, care, prin anumite
elemente, are scopul de a minimaliza sau a
camufla anumite caracteristici nedorite. In acest
caz utilizarea liniilor drepte, spre exemplu,
mascheaza formele prea rotunjite.

Cunoasterea, 1intelegerea si aplicarea
acestor modalitdti sunt procese creative, care
exploreaza artistic elementele si principiile
designului vestimentar. Arta $i maiestrea
utilizarii lor eficiente in elaborarea unui nou
model vestimentar, contribuie la infrumusetarea,
corectarea si punerea in valoare a corpului
uman.

Vom semmnala ca, -elaborarea unui
costum, precum s§i alegerea unui costum este o
artd. Este un proces intelectual, un produs al
inteligentei. Costumul intruneste arta si arta
influenteaza costumul, pentru ca vestimentatia
contine elemente de creatie. Fiecare opereaza cu
mai multe mijloace plastice specifice imaginii,
precum este forma, volumul, spatiul, linia sau
culoarea, astfel punand in  valoare
individualitatea sa. In acest sens, valoarea
estetica a costumului este importantd ca
fenomen educational, pentru formarea bunului
gust In educatia societafii.

Educatia trebuie sa raspunda
provocarilor lumii contemporane, sa corespunda
unor exigente ale evolutiei realitatii nationale si
internationale.[7, pag. 12] In situatia
transformdrilor continue care au loc 1In
societatea contemporand, cand sunt rasturnate
valorile statornicite, este nevoie de o studiere
profundd a costumului ca valoare estetica.
Aspectul exterior al contemporanilor devine atat
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o oglinda a personalitatii individuale, precum si
o oglinda a culturii societdtii, o oglinda a unei
civilizatii in perpetua schimbare.

Dupa cum am mai mentionat, designul,
aparut in sec. XX, prevede instruirea artistica in
creatia vestimentara, dar numai pentru
invatamantul artistic de specialitate care
pregiteste specialisti in domeniul productiei
unicat sau productiei de serie. O mare parte a
consumatorilor e lipsiti de o educatie
respectivd, si in acest sens, vom sublinia
importanta obiectivelor educatiei estetice si
morale prin  mijloacele estetice ale artei
costumului in invatamantul de culturd generala;
la orele de educatie plastica, educatie
tehnologica, educatie esteticd si morald;
formand astfelcei sapte ani de acasa” a viitoarei
generatii.

In aceasta ordine de idei, in plan social,
vesmantul pretinde la un indicator fidel al
nivelului de culturd si civilizatie. Dacd pana in
sec. XX, aceastd educatie nu era absolut
necesard, deoarece, vesmantul curtii imparatesti,
nobilimii, chiar si a céantaretilor de opera era
dirijat de profesionisti alesi, care ,.elaborau”
imaginea lor publica, iar portul popular era
supus propriilor criterii de valoare, atunci in
prezent, hotarul dintre vestimentatia diferitelor
paturi sociale este foarte confuz. Educatia
estetica; artisticd precum si morald a devenit o
necesitate sociala.

In acest context este necesar de a aborda
si fenomenul Kitsch-ului, pentru al constientiza
si al distinge in contextul dinamicii vietii
contemporane.

,,Cuvantul Kitsch este un termen de o
etimologie obscura (preluat din limba germana),
care  denumeste obiecte  pseudoartistice,
caracterizate prin lipsa sau minimarea emotiei
autentice, prin idealism si exotism ieftin, prin
recursul la trucuri si substituiri tehnice, la
asocieri de materiale strigente, care ,,iau ochii”,
straiine insd de bunul gust.” Acest gen de
produse, care duc la degradarea semnificatiei
unor valori spirituale, profileaza astazi
pretutindeni in lume — mai ales in domeniului
artizanatului, precum si la nivelul obiectelor
industriale de larg consum.[8 , pag. 256]

Astazi fenomenul Kitsch-ului primeste
cele mai diverse forme, inducind la confuzia
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valorilor in imensa piatda de desfacere, in
special, publicului incult.

Fenomenul Kitsch este definit de
anumite trasaturi specifice formale particulare:

e culori tipdtoare, abundente prin
alaturarea haotica a culorilor stridente,
contrastante;

e obiecte ,Imbogdatite” cu reprezentari,
simboluri  sau ornamente, utilizate
aglomerat (principiul decorativismului
incarcat);

o folosirea neadecvata a materialelor;

e imitatii de materiale (a blanurilor
naturale, a pielii etc.), utilizare fara
sensibilitate estetica;

e utilizarea elementelor din folclor,
imprimandu-le in culori tipatoare etc.

O trasatura caracteristica a fenomenului
Kitsch si ,, in primul rand ,,Etica kitsch” —vrea
intotdeauna si reuseste, de cele mai multe ori, sa
pard altceva decat ceea ce este in fond, negind
si imitind autenticul, expresie a antinaturalului,
a artificialului.”’[9] Kitsch — iurile sunt
considerate inlocuitoare ieftine ale operelor de
artd, lipsite de mesaj.

Vestimentatia Kitsch apare sub forma
unor produse eterogene ca: calitate, colorit,
materiale constructive, functionalitate etc. De
altfel, Kitsch — ul e orice imitatie, orice fals,
aplicat fara o cultivare estetica.

Pentru a fi evitat acest fenomen este
necesara alfabetizarea cu valorile autentice

estetice ale unui costum, cunoasterea
componentelor  valorii  estetice:  armonie,
echilibru, simplitatea si claritatea liniilor,

motivelor, punerea in valoare valentele artistice
ale motivelor care au fost concepute, bine
gandite raportate §i armonizate in cadrul unui
costum. Uneori se pune in valoare insasi
valentele coloristice, structura sau textura stofei.

In cadrul educatiei prin costum, se va
axa atentia pe evitarea:

e dulcegariilor”, vulgaritatii,
.reinterpretarea” analfabetd a folclorului
,,recolorat” in culori stridente;

e dezordinea compozitionald, care duce la
sentimente de ultraj si oboseala;

e amestecul din mai mult de 2-3 stiluri
vestimentare;



exagerarea exoticului,
unor imagini, motive;
e copii a unor scene, imprimari realiste
prin fototransfer;
e aglomerarea de
neechilibrate;
e imitatii de pietre naturale, aplicarea
blanurilor sintetice fara un suport estetic;
e neconcordanta intre calitatea
materialului si destinatie etc.

In acest sens, se va educa nu numai
capacitatea de a combate fenomenul Kitsch, dar
si o atitudine, o receptare a valorilor culturale
majore, a valorilor estetice autohtone.

Un aspect important in abordarea
problemei educatiei prin costum, vom atribui
semnificatiei sociale a vesmantului.

Un ochi bine avizat, cultivat vizual va
observa imediat tinuta vestimentara a oricarei
persoane in diverse circumstante: tinuta de
protocol, tinuta de zi, finuta de seara, costumul
pentru timpul liber. Aceste circumstante
presupun o tinuta adecvata situatiei respective.
Diferite personalitati politice, persoane care
ocupd functii Tnalte , la nivel guvernamental,
ministerial si alte institufii au obligatia de a
respecta anumite reguli de protocol in {inuta lor
vestimentara.

Un aspect important atribuim tinutei
unui profesor. Tinuta vestimentard decenta a
profesorilor, precum si a tineretului studios
prevede respectarea ,etichetei”. Eleganta
profesorului promoveaza si reflectd inteligenta,
cultura, ,,bunul gust”, exprimand, la fel, si
optiuni estetice proprii. Profesorul, in anturajul
scolar sau universitar este un indrumator pentru
acei care 1l Inconjoara.

Dar cum ar fi o tinuta decenta a elevilor
si a tineretului studios?

Elevii, in special , clasele mici poarta
uniforma, deseori cu insemnele unor scoli.
Pentru elevii claselor gimnaziale uniforma
permite unele variatii, dar pastrand trasaturile
comune care desemneazd grupul. Pentru
tineretul studios, Adina Nanu in ,,Arta pe om”
[10 , pag. 195] desemneaza anumite cerinte,
care in alegerea vestimentatiei ,trebuie sd
conteze, in primul rand mesajul transmis, pe de
0 parte, profesorilor, pe de alta, colegilor: un om
de incredere cu care se poate lucra, adica
ordonat...;

cu profilarea

accesorii  ieftine
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e un om serios ( nu cu crema

multicolora, sau machiaj de
discotecd, nici cu mini jupd fara
ciorapi);

e un om stidpanit (de o curatenie
desavarsita, evitand forme
extravagante, culorile agresive,

stralucitoare, care atrag atentia).

Insd tinuta pentru o festivitate, teatru,
opera nu tine obligatoriu de rochii lungi,
bijuterii si blanuri scumpe, dar presupune o nota
festiva ca semn de respect pentru efortul
gazdelor. In orice imprejurimi, este important sa
ne simtim bine, precum si sa aratam bine.
Creatia infatisarii propriei imagini presupune o
creatiec vestimentard, prin elaborarea unei
compozitii vizuale estetice, agreabile care pune
in valoare personalitatea.

Arta atatornicd a costumului cu
manifestarile sale creative, reuneste, in mod
organic, aspectul spiritual cu cel material.
Fiecare generatie ar fi bine sa fie educata estetic
pentru  perceperea constientd a imaginii
costumului atdt in aspect functional cat si in
aspect estetic. In acest sens, educatia prin
costum prevede o cultivare a creativitatii si
perceperii  formelor si culorilor, valorificand
astfel  valentele  estetice ale  creatiei
vestimentare.
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CHRONOPEDAGOGIA SI ESENTA EI IN ACTUALITATE

Fiecare fenomen, in acelasi rind si cel
pedagogic, 1isi construieste propriul timp,
propria duratd, propriul cadru de ritmicitate si
mobilitate. Fiecare lucru, actiune, proces 1isi are
timpul sdu. Activitatile si timpul sint doua
repere strins legate. Fenomenele se produc in
anumit timp, dar si timpul devine producator,
facilitator, incitator de procese.

= Orice fenomen pedagogic are propriul
sau timp §i propria sa duratd.

Conceptul de timp si intelegerea
timpului iau nastere, intr-un fel sau altul, din
temporalitate. Un lucru este limpede: timpul
functioneaza drept criteriu al departajarii
segmentelor existentei. In acest sens, daci
fenomenul pedagogic trebuie conceput pornind
de la timp si daca diferitele moduri si derivate
ale acestuia devin comprehensibile 1n
modificarile si derivatiile lor din perspectiva
timpului, atunci fiintarea insasi, ca reflectie a
educatiei, devine vizibila 1n caracterul sau
temporal. In cazul acesta, temporal nu mai
poate si insemne doar fiinfind in timp. In opinie
filozofica, sarcina ontologica fundamentalda a
interpretdrii  fenomenului ca atare implica
elaborarea temporalitatii lui [5, p. 27].

= Caracterul temporal al fenomenului
pedagogic nu inseamnd numai faptul
de a exista in timp, deoarece
interpretarea implica  elaborarea
temporalitatii lui.

Omul si orice fenomen legat de
activitatea lui poseda un trecut si cucereste un
viitor, adicd se raporteaza la un orizont temporal
cu ajutorul caruia actiunea prezenta dobindeste
continut si sens. Este necesar sd apara o
instantd supratemporald din perspectiva careia
poate fi decriptata curgerea timpului. Aceasta ar
putea fi alcatuitd din raporturile calitative de
contemporaneitate, anterioritate, posterioritate,
paralelism, convergentd sau divergentd, dar si
din raporturi cantitative de simultaneitate, de
distanta, viteza.

Victor TVIRCUN,
dr. in istorie, conf. univ.

In aceastd ordine de idei, C.Cucos afirma
ca termenul timp este expresia unei coordonari
dintre mai multe schimbari reale sau posibile, in
concordantd cu o instantd generatoare de
semnificatii sau cu un anumit program dinainte
stabilit. Timpul este o forma de relatie, un raport
intre schimbari calitative si cantitative, un mod
de articulare a evenimentialului spatial, de la cel
static la cel evolutiv, progresiv. De aceea,
timpul este plural.  Pluralitatea temporala
cuprinde o arhitectonicd destul de complicata,

alcatuita din  straturi, etaje, secvente,
acumularile i re-ordondrile = generind
interferente  dintre cele mai complicate,

organizari dintre cele mai paradoxale: trecutul
ce invadeaza prezentul, viitorul ce se edifica
inca din prezent, prezentul care nu mai trece etc.
[3, p. 31].

Problema sdgetii timpului a fascinat
dintotdeauna spiritele. Nivelul macrofizic al
existentei umane este caracterizat de
ireversibilitatea (sdgeata) timpului. Evoludm de
la nastere spre moarte, de la tinerete spre
batrinete. Invers nu se poate. Nivelul microfizic
este caracterizat, in schimb, de invarianta
temporald  (reversibilitatea  timpului).  In
majoritatea cazurilor, totul se petrece ca $1 cum
un film derulat in sens invers ar reda exact
aceleasi imagini ca atunci cind ar fi derulat in
sens direct. Sintem nevoiti sd ne obisnuim cu
si invariabilitdtii timpului, ca unul din aspectele
existentei diferitelor niveluri de realitate.

= Un fenomen pedagogic prezent (actual)
dobindeste continut §i sens datorita
unei instante supratemporale, rezultati

din diferite raporturi calitative §i

cantitative.
=  Fenomenul pedagogic se incadreazd in
pluralitatea  temporala, acumularile

teoretico-practice generind organizari

complexe dintre prezent-trecut-viitor.

Timpul prezent, daca ar fi fost
intotdeauna prezent si nu s-ar fi scurs, n-ar mai



fi fost timp, ci eternitate. Prin urmare, timpul
nu este timp decit pentru cad trece, iar timpul
prezent al filozofilor este un timp viu. El contine
in sine si trecutul, si viitorul, nefiind insad nici
trecut, nici viitor. Gindirea, dupa cum afirma B.
Niculescu, este neputincioasa in a intelege toata
bogatia timpului prezent [7, p.31]. Fizicienii, n
general, anuleaza diferenta esentiald dintre
prezent, pe de o parte, si trecut si viitor, pe de
alta parte, inlocuind timpul cu 0 linie a
timpului, unde punctele reprezinta succesiv si
nedefinit momentele trecute, prezente si
viitoare. Timpul devine astfel un simplu
parametru, ce poate fi perfect comprehensibil si
perfect descriptibil din punct de vedere
matematic [ldem, p. 33]. Nedumerirea survine
atunci cind se constata ca pina si o reprezentare
matematica, deci riguroasa, a timpului este pusa
la indoiald de emergenta nivelului cuantic. In
definitiv, aceasta coexistenta paradoxald nu este
atit de surprinzatoare daca ne gindim Ia
experienta noastra de viata.
= Timpul prezent al pedagogiei, in
acceptiune filozoficda, este liniar gi

contine in sine atit trecutul cit §i

viitorul.

Pentru a Iintelege mai bine aceste
afirmatii si legitimarea ideii formulate, este
rational sa apeldm la ideea inovatoare a lui B.
Nicolescu privind logica tertului inclus, care
este generatd de logica cuantica, ce a
modificat a doua axioma a logicii clasice —
axioma  noncontradictiei -  introducind
noncontradictia mai multor valori ale adevarului
in locul perechii binare (A / non-A). intelegerea
axiomei tertului inclus — existd un al treilea
termen T care este si A si non-A — se limpezeste
complet o data cu introducerea notiunii de
niveluri de realitate. Daca se ramine pe un
singur nivel de realitate, orice manifestare apare
ca o lupta intre doud elemente contradictorii. Al
treilea dinamism, cel al starii T, se exercita pe
un alt nivel de realitate, unde ceea ce parea
dezunit (undd sau particuld) este de fapt unit
(cuanton), 1ar ceea ce aparea ca fiind
contradictoriu  este  perceput ca  non-
contradictoriu. Proiectia lui T pe unul si acelasi
nivel de realitate este aceea care provoacd
aparenta cuplurilor antagoniste. Prin urmare,
intr-0 triadd de fert inclus cei trei termeni
coexistd in acelasi moment al timpului [7, p.
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38]. Este evident de ce logica terfului inclus nu
este pur si simplu o metaford pentru a impodobi
in mod arbitrar logica clasicd, permitind unele
incursiuni trecatoare in domeniul complexitatii.
Logica tertului exclus este cu siguranta valabila
pentru situatii relativ simple, ca, de exemplu,
circulatia maginilor pe o autostrada: nimeni nu
cautd sa introduca pe o autostrada un al treilea
sens fatd de sensul permis si cel interzis. In
schimb, logica tertului exclus este neadecvata in
cazurile complexe. In felul acesta, barbariei
excluderii tertului ii corespunde inteligenta
includerii terfului [Idem, p. 40].

Sub diferite aspecte, timpul este masura
schimbarii diverselor procese. In consecinti,
timpul gindit apartine intotdeauna trecutului sau
viitorului, iar timpul trait in imediatitatea unui
eveniment al existentei, clipa prezentd, contine
ideea de primeitate. Clipa prezenta este, strict
vorbind, un ne-timp, o0 experienta a relatiei
dintre subiect si obiect care, In acest fel, contine
in ea in mod potential si trecut si viitor,
totalitatea fluxului de informatie ce traverseaza
nivelurile de realitate si totalitatea fluxului de
constienta ce traverseaza nivelurile de perceptie
[Idem, p.128].

* Vizualizarea ideatici a timpului in
pedagogie — chronopedagogia — se
fundamenteaza pe axioma tertului
inclus §i pe notiunea nivelurilor de
realitate, fapt ce permite a afirma cd
timpul prezent se afld la originea
viitorului §i a trecutului si le include.
Dupa cum afirma Th.Codreanu ,,omul

este o fiintd aruncatd in timp”. Temporalitatea
este dimensiunea esentiald a conditiei umane.
Timpul a fost dat omului ca sansa. Eternitatea
explica timpul, care din ea vine §i in ea se
sfirseste. S-ar putea spune ca eternitatea este
timp infasurat, iar timpul este eternitate
desfagurata n eonul actualizat [2, p.21].
Temeiul originar al existentialitatii unui

fenomen este, dupd cum am afirmat,
temporalitatea.  Structurile ontologice ale
fenomenului  pedagogic dobindite anterior

trebuie scoase in evidentd retroactiv cu privire la
sensul lor temporal. Cotidianitatea se dezvaluie
ca fiind un mod al temporalitatii. Prin aceasta
reluare a analizei fundamentale pregatitoare a
fenomenului, temporalitatea insdsi devine la
rindul ei mai transparenta. Apoi, pornind de la
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temporalitate, devine inteligibil de ce fenomenul
pedagogic, in temeiul existentei sale, este si
poate fi istoric si de ce, istoric fiind, el poate
dezvolta ceea ce numim istoricitate [5, p. 313].

A temporaliza, in utilizarea curenta (din
germana zeitigen), inseamna a purta un lucru
pind la punctul Tmplinirii sale, a face sa se
coacd, a avea ca rezultat, a produce. M.
Heidegger creeaza, de fapt, un alt cuvint, menit
sa indice actiunea timpului ca timp. Zeitigen
inseamna ,a functiona ca timp”. In limba
romana existd cuvintul a temporiza, care
inseamnd a face ca timpul sd curgd mai incet,
»a trage de timp”. Asadar, a temporaliza este
verbul timpului: timpul nu este, ci se
temporalizeaza. De aici si  substantivul
temporalizare (zeitigung) [5, p.403].

In acest cadru de referintd, se poate
aprecia ca prezentizarea se raportecaza la
prezent asa cum se raporteazd o actiune la o
stare: eu ma aflu in prezent numai in masura in
care ,prezentizez’, adica fac prezent ceva.
Trecutul esential ia nastere din viitor in asa fel
incit viitorul care a fost n chip esential, sau, mai
bine zis, care face ca ceva sa fi fost in chip
esential, elibereaza din sine prezentul. Acest
fenomen unitar — viitorul care face sa fi fost in
chip esential si care prezentizeazda —
M.Heidegger il numeste temporalitate. Cind
folosim acest cuvint in terminologia noastra, cel
dintii lucru pe care trebuie sa-1 facem este sa
lasam la o parte toate semnificatiile de viitor,
trecut si prezent care vin dinspre conceptul
obisnuit de timp. Putem presupune ca timpul
inteles In mod obignuit reprezintd un fenomen 1n
adevaratul inteles al cuvintului, dar doar unul
derivat. Conceptele de viitor, trecut §i prezent
au luat nastere in prima instanta din intelegerea
ideatica a timpului. Prezentizarea rdmine, In
masura in care ea este gindita in modul
temporalitatii originare, Inglobatd in viitor si in
trecutul esential [Idem, p. 432].

Perspectiva  prezentului  presupune
orientarea spre contemporaneitatea activitatii si
fixarea atengiei asupra unor actiuni ce se produc
in acest moment, racordarea la experiente
existentiale ce tocmai se intimpla. Prezentul
meu este propozitia pe care o rostesc, tot restul
este deja trecut sau apartine inca viitorului. In
acest prezent existd ordonare, intervale intre
elementele constitutive, dar si o forma de

49

simultaneitate care fine de 1nsadsi unitatea
actului  meu perceptiv. Trdirea prezentului
presupune 0 ancorare aici si acum  in
evenimente identificabile. Prezentul insusi poate
avea mai multe dimensiuni, dupa cum ne
sugereaza  Augustin:  prezentul lucrurilor
trecute, prezentul lucrurilor prezente, prezentul
lucrurilor viitoare. Fiecare actiune se inscrie
intr-un orizont temporal, in suita unui vector
trecut-prezent-viitor [Apud 3, p. 32].

Prin starea sa de hotarire, prezentul nu
numai ca este recuperant din dispersia sa, dar
este refinut deopotriva in viitor si trecutul
esential. Prezentul retinut in temporalitatea
autentica, deci prezentul autentic se numeste
clipa. Spre deosebire de clipd, ca prezent
autentic, prezentul neautentic  se numeste
prezentizare. Inteles din punct de vedere formal,
orice prezent este prezentificator, insa nu orice
prezent este prezent in clipa [5, p. 448].

»  Fenomenul pedagogic trebuie sa fie
temporalizat, ceea ce presupune faptul
de a-l face ,si se coaca”, sa se
implineasa si sa fie raportat direct la
temporalitate, astfel fenomenul
pedagogic vine din viitor in trecut si se
prezentizeazd, adica este ,eliberat” din
viitorul care a fdacut sa fi fost in chip
esential.

=  Fenomenul pedagogic trebuie tratat atit
din perspectiva conceptului obisnuit de
timp cit si din perspectiva conceptului
ideatic al timpului, ca prezentizare a
trecutului, prezentului si viitorului lui.
Pentru a dovedi ca temporalitatea

constituie esenta fenomenului pedagogic,
trebuie sa mentionam ca, existind factic,
fiecare fenomen ,,are” sau ,,nu are timp”, iar
prezentizarea, aflata in expectativa, este
deschisd de la bun inceput pentru ea insasi si
poate fi articulatd prin explicitare. Trecutul
defineste prezentul in masura in care fenomenul
pedagogic ,se comportd” in  moduri
determinate de experientele trecute. Crearea
legaturilor dintre trecut si prezent este un mijloc
prin care fenomenele pedagogice sint
determinate sa fie interpretate prin schimbari
pentru ele insele [ Apud 6, p. 105].

Chestiunea timpului, afirma N.Grimaldi,
in abordare pedagogica, a fost insuficient
tratatd. Timpul este intrinsec legat de fiinta



umana si existenta sa, ca o prezentd temporala
[4, p.10]. Timpul nu are limite, deoarece nu
putem sti exact cind apare un fenomen
pedagogic si cind acesta ,,dispare”. Timpul
constituie o sursa de realism si un prilej de
constructie obiectivd a fenomenului pedagogic.
Timpul trait 1Inseamnd succesiune
necesara dintre trecut, prezent, viitor. Dacd una
dintre aceste dimensiuni ar lipsi, perceperea
timpului de catre fiinta umani ar fi nesigura. in
acelasi timp, prevalenta unei dimensiuni, in
defavoarea celorlalte, imprima timpului o alta
turnura, il deterioreaza intr-un anumit fel,
afirma C.Cucos [3, p.12]. Partile transcendente
ale timpului — trecutul si viitorul — dau
consistenta si fac palpabila partea sa imanenta —
prezentul. Prin ceea ce a fost si prin ceea ce
poate fi, prezentul 1isi justifica prezenta.
Neglijind ceea ce a fost si nesperind la ceea ce
poate fi, clipa prezentd este suspendatd, fara
valoare, imposibil sau greu perceptibilda si
semnificata. Proiectarea spre viitor este posibilad
datoritd permeabilitati orizontului temporal de a
fi dilatant. Timpul se inscrie simultan pe
aliniamentele permanentei si schimbarii, ale
miscdrii  §1 imobilitatii, ale finitudinii i
infinitudinii limitelor, ale previzibilitatii si
imprevizibilitifii iesirii din timp. Relatia cu
viitorul, prezenta viitorului in actualitate pun in
evidentd faptul cd experienta timpului este una

intersubiectivd:  ea  presupune  prezenfa
istoricitatii [Apud 3, p.13].

=  Presiunea temporaldi asupra

fenomenelor pedagogice este

constringdtoare, dar acest fapt este
unul din reperele in concordantd cu

care se realizeaza  educatia.
Armonizarea timpurilor in raport cu un
fenomen pedagogic genereazd

eficienta acestuia.

Vorbind despre o harta a timpului, J.-P.
Boutinet afirma ca la nivelul profund al culturii
actuale, se pot distinge mai multe tipuri de timp,
printre care se 1Inscrie sincrotimpul  sau
ipostaza tripartitd a timpului: trecut-prezent-
viitor. Aceastd ipostaza a timpului adund, intr-
un fel, trecutul, prezentul §i viitorul intr-un
cumul de calitate noua [1, p.58]. Prezentul este
clipa actuala, foarte evanescenta, dublu
amenintata — de trecutul imediat i de viitorul
apropiat [3, p.18]. Prezentul prinde contur
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atunci c¢ind, in mod simultan, poate sa se
sprijine pe o experienta trecutd, dar poate si
este un act de recucerire, de readucere in
memorie, de re-posedare sau re-actualizare a
ceea ce a fost cindva. Aceastd regasire creeaza
si intareste sentimentul de identitate, de
continuitate cu propria istorie personala, sociala,
culturala. Trecutul constituie o rezerva de
nu poate sa apara.

= Perspectiva  sincrotimpului,

ipostaza tripartita a timpului, ,,adund

trecutul, prezentul i viitorul
fenomenului pedagogic intr-un cadru
de calitate noud.

Astazi timpul fuge tot mai mult inainte si
se configureaza, astfel, un viitor probabil tot mai
indepartat. Sintem invatati sa operam cu
perspective viitoare din ce In ce mai indepartate
si este valorizant cel care isi face planuri pe
termen lung, cel care are in vedere un viitor
care abia se ,iveste”. Depasirea timpului
prezent se face prin proiectie si imaginatie.
Tehnicienii spiritului au inventat o noua stiinta,
viitorologia, care se bazeaza pe imaginatie, ca 0
»fugd” a omului  intr-un spatiu §i timp
previzibile, lipsite de constringeri prezente [3, p.
35]. Modificari profunde au survenit in modul
de ,,a intimpina” viitorul. Orientarea devenirii
este influentata de progres. A gindi viitorul si a
planifica schimbarile  viitoare  sint niste
raspunsuri la incertitudinile prezente.

Construita pe mai multe etaje,
arhitectura temporala a societdfii actuale
cuprinde mai multe parcursuri in care trecutul
este readus In prezent, prezentul coloreaza
trecutul, viitorul contamineaza faptele actuale,
cronologia viitorului este dimensionata dupa un
anumit trecut [Ibidem, p.53].

Este vorba de faptul cad starea tranzientda
este cea care 151 pune amprenta pe modernitatea
actuala si de aceea trebuie sa Tnvatam mereu sa
intimpindam §i sd gestionam fugacitatea
timpului. Astazi asistam la o rupere fatad de
timpul unic, omogen, livrat de altii, de de-
sincronizare §i re-sincronizare a practicilor
sociale 1n raport cu scheme temporale proprii.
Asistam tot timpul la segmentari ale reperelor
temporale, la punerea in discutie a vechilor
modele privind viitorul, la spargerea tiparelor

ca o0
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temporalitatii, la dizarmonii dintre cele mai
contrastante dintre modurile de raportare la
timp. Formele de activare a trecutului, ca si
modalitatile de anticipare a viitorului, depind de
diversitatea si  specificitatea socio-culturala.
Temporalitatea sociald, ca de altfel si cea
pedagogica, rezida, astfel, din raporturile
complexe prin care fenomenele se raporteaza la
trei axe principale: actualitatea traitd in prezent,
reflectatd in activitatile si prizele de constiinta
asupra timpului, formele diferite de intoarcere in
trecut si actualizare a acestuia si manierele
variate de a viza viitorul [Ibidem, p. 54].
=  Arhitectura temporald a fenomenelor
pedagogice actuale se racordeazd la cea
a societatii, care cuprinde parcursul de
readucere a trecutului in prezent, de
corelare a prezentului cu trecutul, de
contaminare a faptelor actuale de catre
viitor.
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O PRIVIRE RETROSPECTIVA ASUPRA LUI GRIGORE TAMBLAC

In cea mai mare parte, creatorii romani
de la inceputurile literaturii noastre vor ramine
si pe viitor necunoscuti. Unul din motive e chiar
ortodoxia bizantind care nu punea accentul pe
persoana, deoarece tot ce facea aceasta era in
miinile Domnului. De aceea si orice act de
creatie umana e dat de la Dumnezeu. Pe de alta
parte, cel care scrie (chiar daca doar transcrie),
are 0 mare responsabilitate in a o face foarte
bine, el urmind sa dea seama pentru toate ale
lui, dupd cum s-a exprimat cu doud secole si
ceva mai tirziu, dupa scrierea Muceniciei Sf.
loan cel Nou de la Suceava, cronicarul Miron
Costin.

O prima figurd cunoscutd din spatiul
monastic al Moldovei e cea a lui Grigore
Tamblac, despre care s-a scris foarte mult in
secolele XIX-XX.' Chiar inainte de a fi scris

'Foarte multi autori au exprimat un punct de vedere
general asupra acestuia. Unul din acestea apartine lui 1.
Siadbei — G. Tamblac — probabil si el de origine greaca...
In calitate de predicator, Tamblac a finut de la 8
septembrie 1401 pina la 29 iunie 1402 opt predici
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celebrul istoric originar din Cetatea Albd - A.
Iatimirschii, in istoriografia rusa deja existau
doua tabere, din care una il apropia de Sfinti, iar
cealaltd 11 condamna pentru rolul pe care l-a
jucat in cazul disputei din jurul scaunului
metropolitan de la Kiev. Cel mai vechi studiu
scris despre Grigore Tamblac poate fi considerat
cel aparut in Dictionarul istoric despre scriitorii
cu rang duhovnicesc ai Bisericii Greco-Ruse
care au fost in Rusia,? aparut la Sankt Peterburg
in anul 1827. Din pacate, datoritd modestiei
editorilor si autorilor, in Dictionar nu apare
numele nici unuia dintre autori.

Grigorii Samvlak
Mitropolitul Kievului,

(=Cambiaxmn),
dupa alte Letopisete

panegirice ori diverse ,,cuvinte” (despre cei raposati §i
despre viata monahald). Intre 1403 si 1406 se crede,
dupa stiri tirzii, ca ar fi fost staret la Neamt, din care timp
S-au pastrat 9 ,,cuvinte”. 1. Siadbei, Istoria literaturii
romdne vechi, Bucuresti, 1975, p. 11.

2 Vezi Cnosape ucmopuueckiii o ovieuwuxsv v Pocciu
nucamensixv 0yxoenaeo yuna I pexo-Poccitickou Ilepxeu,
tomb I, CanktllerepOyprs, 1827, cc. 97-103.



numit Zamblac, Tamblac, Temiblac si Simiviac
(=3amb0i1axs, [{amOnaks, 3uMOJIaKb,
CumBnaks). Cronicile noastre scriu ca neamul
lui provine din Bulgari, §i ca el, pina a veni la
Kiev, a fost Igumenul Lacasului Moldovenesc,
numit al Pantocratorului, iar apoi al Deciului in
Serbia.®(...)

In cronici ne apare ,,un barbat evlavios,
profund carturar, e invagat intelepciunii
carturaresti din copilarie  §i multe scrieri
faurind, a lasat”.

Autorul anonim continua cu ideea ca in
Biblioteca Patriarhiei din Moscova se aflau
(anii 1820 — n.n.) 27 Cuvinte Povatuitoare si de
Laudd cu ocazia diferitor sarbatori Imparatesti
si in memoria Sfintilor. Printre acestea cel mai
important era — Cuvint la mormintul lui Ciprian.
In plus Sf. Dimitrie de Rostov, in al siu Catalog
al Mitropoliei de Kiev marturiseste ca el ar fi
compus si Viata Sfintei Parascheva de Tirnova
s a statuat praznuirea ei in 14 Octombrie in
cazul Ierarhiei Kievene. In Biblioteca Manastirii
lui losif din Volocamsc pe lingd viata ei,
descrisa de Eftimie, Patriarhul Tirnovei, erau
adaugate citeva Cuvinte ale lui Grigore Samblac
despre aceea cum a fost adusa pe pamintul
sirbesc. Tot acolo era si Viata lui Stefan Tarul
Sirbilor care e la Deci. Alte lucrari ale lui G.
Samblac sunt pierdute sau necunoscute.”

A urmat lucrarea Prea Sfintitului
Macarie, Episcop de Tambov. A apdrut in anul
1858 sub titlul Despre Grigorie Tamblac,
Mitropolitul Kievului, ca scriitor.”> Autorul a

® Ibidem, c. 97. Dupa aceasta autorul anonim scrie ci
dupa Cronicile ruse Grigore Tamblac a incercat sa il
convingd pe marele cneaz lituanian Vitovt sa treaca la
ortodoxie (legenda (?) spune ca cneazul Vitovt i-ar fi
raspuns ca va trece la ortodoxie dacd Tamblac il va bate
in discutii polemice pe Papa de la Roma (sic!) — n.n.). in
ce priveste conciliul de la Kosntanz — 1419 — dar nu se
stie cu ce rezultate s-a intors (p. 101). In acelasi context e
interesantd informatia precum cd 1in jurul anului 1430 au
fost arse Bisericile Ruse din Lituania (p. 102). Aceasta ar
putea da cu totul alte conotatii revoltei lui Swidrigailo si
interventiei militare a lui Alexandru cel Bun in Polonia, in
ultimul an al vietii sale.

* Ibidem, c. 103.

°0. A. IMpeocssmennsiii Makapiii, Enuckon TamGoBCKii,
O Tpuecopih Lambnarh, Mumponoruml Kiesckomv rax
nucamenf), n M3Bheris OTahueniss pycckaro si3bIka u
CJI0BECHOCTH MMIepaTopckoii Akagemin Haykb, Tom

52

Povieta oL mmmmnncg e

impartit opera lui G. Tamblac in patru categorii,
in functie de Cuvintele ce le-a tinut, pe care le-a
analizat separat.®

A. latimirschi, si-a intitulat prima sa
carte despre prezviterul bisericii Moldovlahiei,
aparutd in 1904, Grigore Tamblac. Scriere
despre viata lui, activitatea administrativa §i
carturareasca. A doua carte a fost ceva mai
nuantata si chiar polemica — Din istoria predicii
slave in Moldova. Lucrarile necunoscute ale lui
Grigore Tamblac,7 din 1906.

Grigore Tamblac s-a nascut in Bulgaria
apuseand (la Tirnova) in anul 1364. In anii 1390
s-a aflat la Constantinopol, slujind pe linga
Patriarh. Etapa cea mai importanta din viata lui,
pentru istoria culturii romanesti, a inceput la
1401.° La 26 iulie 1401 a fost trimis cu o solie

6-i1, CanxTrieTepOyprs, Bb Tunorpadin Mmmeparopckoii
Axanemin Hayks, 1858, cc. 97-153.

® Acestea sunt — I. Cuvinte la sarbatori Imparatesti si
legate de Nasterea Domnului (pp. 102-116); Il. Cuvinte
de sarbatorile Sfintilor (pp. 117-134); III. Cuvinte in zile
de duminica, saptaminale si cu ocazii deosebite (pp. 134-
141); IV. Istoria cuvintului despre sfinti si stihul divin la
Adormirea Preasfintei Maicii Domnului (pp. 142-144); V.
Traducerea in Rusa a Cuvintului in Joia Mare (pp. 145-
153).

" 1i trece in revista pe cei care s-au ocupat de Grigore
Tamblac, in Rusia, lista fiind destul de larga — Evghenie,
Arhiepiscopul Filaret, PS Macarie Episcop de Tambov, S.
P. Sevirev, P. Sircu, A. Sabbatovschii, K. Radcenko, E.
Kalujneatchii, Hr. Loparev - atit personalitati religioase,
cit si istorici cunoscuti. Mai mult, A. Iatimirschii s-a oprit
asupra parerilor PS Macarie si a lui S. P. Sevirev. PS
Macarie il considera pe Gr. Tamblac in primul rind un
talent oratoric, receptiv, plastic, productiv, dar nu
neapdrat profund. Tot el in plaseazd pe Gr. Tamblac
printre predicatorii rusi — In cele doud secole cind a trdit
si activat, in Rusia nu a existat un alt scriitor care s-ar fi
putut compara cu el la oratorie §i dupa valoarea internd
a lucrarilor. 11 pune pe Tamblac alaturi de Ilarion, Chiril
Turovschii §i Serapion. Vezi A. WU. Summuckuii, U3
ucmopuu  ClagaHCcKou  nponoeedou 6  Monodasiu.
Heuszsecmuvie npuszsedenus I'p. LJambnaxa, CI16, 1904, c.
X. Dupa S.P. Sevirev - Toate,,Cuvintele” lui Tamblac —
ca niste vertebre formeaza un lant logic invizibil, care e
gindul fundamental al crestinismului: unirea intru Hristos
a Lui Dumnezeu cu omul. Ibidem, c. XI.

® E. Golubinschii aprecia la 1900 ci Grigore Tamblac a
fost, nu se stie in ce ordine, igumenul mandstirii Deceani
din Serbia si prezviter al marii biserici moldoviahe sau
Sfunctionar (klirosianin) pe lingda mitropolitul moldovean,
si in sfirsit — a fost igumenul manastirii Plinair (la
Constantinopol sau in imprejurimile acestuia). Vezi E.
Tonybunckuit, Hcmopis Pyccrkou Llepxeu, Ilepioow
emopou Mockogckiii, TOMb 2-U, omv Hawecmeus
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in Moldova din partea Patriarhului Matei catre
Alexandru cel Bun si Mitropolitul losif, pentru a
cerceta cazul scaunului mitropolitan moldovean
(de cel putin 9 ani era un conflict intre parti).
Dupa A. Iatimirschii, pe drum Gr. Tamblac ar fi
trecut pe la Cetatea Alba, unde a si aflat
povestirea despre mucenicia lui loan cel Nou. in
timpul aflarii In Moldova, pind in anul 1406
(toamna),” a tinut mai multe predici. Dupa A.
Iatimirschii acestea ar fi fost urmatoarele:

- La Nagterea Maicii Domnului (in
Suceava, 8 septembrie 1401);

- Cuvint de lauda celor trei tineri si lui
Daniel (in Suceava, 17 decembrie 1401);

- Despre Sfintele Taine (in Suceava, 20
decembrie 1401);*°

Mownzonoev 0o Mumponoaruma Maxapis exmouumensHo.
Ilepsas nonosuna moma, W3manie WmmepaTopckoro
ObmectBa Hcropim u [peBHocreit Poccilickux mpu
MoCKOBCKOMB Yuusepcuteth, Mockaga,
Yuausepcurerckas tumorpadis, 1900, cc. 374-375.

°In mare parte, in ce priveste biografia lui Tamblac,
urmam lucrdrilor lui Iatimirschii deoarece dupd acesta
nimeni nu s-a mai ocupat atit de detaliat de viata acestuia.
Vezi A. W. Suumvuckuii, [ pucopuii [{ambnak. Ouepk e2o
JHCUBHU, AOMUHUCMPAMUBHOU U KHUNCHOU 0esimeNbHOCmU,
CII6, M3natensctBo Mmn. Axkan. Hayk, 1904, cc. 466-
470.
10 Dupid E. Golubinschii — In introducerea la
cuvintul despre tainele dumenzeiesti si despre blajinul
Filogonie, arhiepiscopul Antiohiei, Tamblac, laudind pe
ascultatorii sdi dintr-un loc necunoscut pentru osirdia
calddi a acestora fata de biserica, Spune: ,axko u
ehcmuuyu 61a3u  O6ydemsv nocraguiemy Hac omyy u
yuumento 8CENIeHCKOMY sauteti 0obpoohmenu”.
Contrapunind aceste cuvintele ale lui Tamblac cu cele ce
le putem citi in diploma patriarhului constantinopolitan
Matei de la 26 lulie 1401, ca el — patriarhul il trimite in
Moldavia pentru cercetarea situatiei bisericesti de acolo
pe preacinstitul dintre ieromonahi §i pe parintele
duhovnicesc §i pe staretul (schimnicul, inteleptul? — n.n.)
sau Grigorie (Acta patr. Const. I, 529), cu o anumitd
sigurantd putem presupune, cd ascultatorii dintr-un loc
necunoscut, carora li se adresa Tamblac (cu 5 zile inainte
de nasterea Domnului intr-un an necunoscut) erau anume
romanii Moldaviei si ca anume el e ieromonahul Grigorie
din diploma patriarhala. Vezi E. Tomyounckmit, Mcmopis
Pyccrou Ilepxsu, Ilepioov emopoti Mockosckiil..., c.
375, nota 1.

Istoricul bulgar Pavlina Boiceva a prezentat in 1980 o
comunicare  Iintitulatda  Cuvintul  despre  tainele
dumnezeiesti de Grigore Tamblac si viata cultural-
ecleziastica in Moldova de la inceputul secolului al XV-
lea. Vezi IlaBnuna Boituea, Cnoso 3a 6oacecmeenume
matinu na I'pueoputl Llambnax u yvpKoBHO-KYAMYPHUAM
ocueom 6 Monoosa om Hauanomo Ha XV 6., in
TopHoBcka KumxosHa llkoaa. .., 3, cc. 372-378.

53

- Cuvint despre adormiti
februarie 1402);

- Cuvint despre viata in pustie, parintilor
ostenitori, care s-au aratat vrednici in postire
(Suceava, martie-aprilie 1402);"

- Cuvint la nasterea lui loan Botezatorul
(24 iunie 1402);

- Cuvint de lauda lui Petru si Pavel (29
iunie 1402);*

- a compus Mucenicia lui loan cel Nou
de la Belgorod (vara 1402):

- Cuvint de lauda celor 40 de mucenici
din Sevastia;

- Cuvint de lauda Sf. Gheoghe;

- Cuvint despre prorocul Ilie;

- Cuvint la tdierea capului Sf. Toan
Botezatorul.

- Cuvint despre post si lacrimi;

- Cuvint despre milostenie §i saraci;

- Cuvint in Duminica Floriilor;

- Cuvint 1n Joia Mare;14

(Suceava,

10 dovada a elocintei lui Gr. Tamblac apare 1n acest
Cuvint despre pustnici — Au fost uitate numele lui
Zoroastru §i Zamolxe, pentru ca totul era minciund in
invagatura lor, iar faptele lui Antonie le cunosc toti. Daca
vei intreba un copil: cine e invatatorul pustnicilor si
conducatorul adevaratei iubiri de intelepciune? — El iti va
spune — Antonie. Vezi C. llessipes, yk. cou., ¢. 189.

in acelasi Cuvint Grigore sublinia ca victoria
lui Antonie e mai presus de toate victoriile lui Alexandru
Macedon. Ce sunt pe linga el celebrii filosofi ai Greciei?
1 critica pe Diogen care ar fi putut cere eliberarea patriei,
constructia de orage noi, adoptarea de legi binefacatoare
pentru omenire, sau retinerea ostagilor de la jafuri si
violente: atunci Tarul ar fi plecat de linga el luminat de un
cuvint folositor. Dar, nefiind ucenicul lui Hristos, avind
ginduri desarte, crezindu-se intelept, Diogen nu a adus
nici un folos omenirii prin sederea obraznica in butoi, prin
goliciunea sa neghioaba si cu rugamintea sa care a fost nu
filosofica, ci copilareasca. Vezi C. llleBsipes, yx. cou., C.
189.
12 Intre timp, dupd A. Iatimirschii, Gr. Tamblac a fost
numit prezbiterul marii Biserici Moldovalahe (vara 1402),
Ibidem, c. 467.
3 Mai jos, cind ne vom opri asupra originalitatii culturii
romano-slave din Moldova veacului al XV-lea, vom
prezenta si punctul de vedere al profesorului iesean,
Stefan Gorovei, care contestd paternitatea lui Gr. Tamblac
asupra Muceniciei. C. C. Giurescu sintetiza astfel
Mucenicia — El (Grigore Tamblac — n.n.) povesteste toate
chinurile pe care le-a suferit sfintul, neavind sa se lepede
de credinta stramogseascd, apoi semnele ceresti ivite la
moartea sa, precum §i felul in care au fost aduse
moastele. Vezi C. C. Giurescu, Istoria romdanilor, I,
Bucuresti, 2003, p. 412.



- Cuvint in Vinerea Mare."

Activitatea lui Gr. Tamblac i1n Moldova
s-a incheiat cam atunci cind a murit Mitropolitul
Moscovei, Ciprian,16 care era si unchiul lui
Grigorie. Daca a aflat vestea dinainte §i a
incercat sa ajunga atunci la Moscova, sau a aflat
dupa ce acesta a murit, nu putem spune cu
exactitate. Cert e ca, odatd, cu moartea acestui
Mitropolit, Gr. Tamblac a plecat din Moldova.
Asupra activitatii lui ulterioare existind multe
semne de intrebare si neclaritati.'” Pentru noi
insd ramine ca cea mai importantd perioada in
care el s-a aflat pe teritoriul Moldovei si a avut
aici o puternicd activitate religioasd. Dupa
aprecierea doamnei A. Trifonova, de la Casa
Puschin, Cuvintele constituie cel mai larg
despartamint in creatia scriitorului. Legate de
perioada moldoveand a vietii lui sunt 16
cuvinte: de lauda sfintilor, cuvintele spuse cu
ocazia sarbatorilor domnesti si celor legate de
Nasterea Domnului, discutiile din perioada
triodului. De epoca activitatii de propovaduire
§i de organizare bisericeasca a activitatii lui G.
T. in Moldova, probabil, tine (atribuita lui de R.
Constantinescu) anonima ., Predislovie §i
invatatura cdtre tofi crestinii pravoslavnici » 18

'S, P. Sevirev remarca cd in acest Cuvint Grigore
Tamblac intra in polemica cu latinii.

BToate aceste Cuvinte ar fi fost rostite cind Gr. Tamblac a
activat ca igumen al Manastirii Neamt (1403-vara 1406).
Dupa Nicolae Cartojan, 17 Cuvintari ar putea fi atribuite
lui Gr. Tamblac, printre care: despre Sf. Taine; despre
raposati; viata monahala; despre lasatul sec de brinza;
Nasterea Sf. loan Botezatorul; Sf. Ap. Petru si Pavel;
Preacinstirea Maicii Domnului; lauda celor trei tineri si
proorocului Daniel. Vezi Istoria literaturii romdne

vechi, Bucuresti, 1980, p. 47.

16 Legat de faptele acestuia, Gr. Tamblac are un Cuvint,
spus in Rusia, in care se autodenumeste igumen al
manastirii  Plinair. De aici, E. Golubinschii a tras
concluzia ca ultimul loc 1n care a slujit Tamblac inainte de
a veni In Rusia, e anume aceastd manastire greceasca.
De exemplu, E. Golubinschii, considerd cd Tamblac
fusese chemat in Rusia de o scrisoare venitd de la
Mitropolitul Ciprian in anul mortii acestuia din urma. In
acest context criticd articolul aparut in anul 1895 in
revista boecocrosckuii Becmuuk. lar ca Mitropolit al
Kievului, dupa patru ani a murit din motive necunoscute,
cindva pe timp de iarna (sfirsit 1419-inceput 1420). Vezi
E. Tonyounckuii, Ucmopis Pyccrxou Iepxeu, Ilepioov
emopou Mockogckiil, cC. 376, 383.

18 Din studiul 7pucopuii L{ambnax, mumpononum,
de A. TpudamoBa, pe adresa internet —
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O problemd care ramine deschisa ar
putea fi elucidatd de teologi dacd ar analiza
Cuvintele lui Gr. Tamblac. In ce misurd avem
influente isihaste in scrierile lui? Multi autori
rusi din secolul al XIX-lea l-au criticat pentru
apelul prea des la Sfintii Parinti din secolul al
IV-lea. Or, fara a intra in prea multe detalii,
constatam ca aceasta a si insemnat isihasmul, o
punte directd si aducere la realitatile Bizantului
de secolul al XIV-lea, a Sfintilor Parinti din
secolul al 1V-lea!

Consideram ca predicile mentionate mai
sus constituie prima manifestare originala a
culturii romane scrise, ajunsa pina la noi astazi.
Aceasta nu inseamna ca pina la Gr. Tamblac nu
s-au spus predici (fiecare predica fiind oarecum
originala deoarece cel care o tine are un fel
specific de a o exprima si trebuie sa tind cont de
publicul caruia i se adreseaza), ele nu au ajuns
la noi, s-au pierdut sau pur si simplu nu au fost
consemnate. Un aspect interesant tine de limba
in care a tinut Gr. Tamblac predicile. Fiind
valah balcanic (lucru aritat si de numele lui'®),
ar fi putut comunica usor pe teritoriul Moldovei
intr-o roména veche. Pe de alta parte, nu exista
nici un dubiu ca atit carturarii de la Suceava, cit
si teologii din mandstiri, cunosteau bine limba
slava (si uneori chiar si greaca), ceea ce ar fi
facut ca tinerea predicilor in slava sd nu ridice
probleme de intelegere si receptare pentru cei
care l-au ascultat pe Gr. Tamblac.

http://www.pushkinskijdom.ru/Default.aspx?tabid=2466.
Consultata pe 14 martie 2008.
YDictionarul Brockhaus si Efron, enumera toate cele
patru variante — Tamblac, Tamvlah, Timivlah si Semivlah
a numelui Mitropolitului de Kiev. Consultat pe adresa
electronica
http://www.bogoslov.ru/bv/text/163911/index.html, in
data de 9 martie 2008. Dupa aceasta datd am reusit sa
consultaim si Enciclopedia sub formd de carte —
Onyuknoneduyeckiti Cnosaps, ToMb ?X-? [ pasuramo-
Hasenanmyv, U3garemn: @. A. Bpokrayss (Jlefinmurs), 1.
A. Edporp (C.-IlerepOyprs), C.-IletepOyprp, Tumo-
Jlutorpadis U. A. Edpona, 1893, c. 716.
Nu de aceeasi parere sunt si istorii bulgari. Vezi studiul
lui Nicolai Covacev - Despre prenumele si numele lui
Grigore Tamblac — Huxonait KoBaues, Bvpxy npezumemo
u umemo Ha Ipeopuii [fambrax, in TbpHOBCcKa
Kum:xoBna Ikoxa, cc. 201-206. in concluzie (p. 206)
aprecia — legat de Tamblac (se are in vedere numele —
N.N.) cea mai verosimild ipotezd ramine, ca a apdrut pe
baza lingvistica bulgara.

E. Golubinschii il considerd Bulgar, de altfel
si istoricii bulgari i atribuie aceiasi etnie.
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Important ni se pare si orizontul cultural
pe care il avea Grigore Tamblac. Datorita
acestuia oamenii cu care a intrat Tn contact aici
au avut cel mai mult de cistigat. In Moldova
cultura slava scrisa exista de cel putin citeva
decenii (ne referim la ceea ce stim sigur in baza
manuscriselor pastrate), existau si monahi care
citeau §i copiau manuscrise slave (aceasta
datorindu-se si fluxului calugarilor refugiati din
sudul Dundrii®®). Tamblac vine dintr-0 lume
care la nivelul culturii scrise, al metaforelor si
simbolurilor utilizate se afla mai departe pe
scara evolutiei decit cea din Moldova. Astfel
consideram prezenta lui, fie si de doar citiva ani,
pe teritoriul Moldovei, si contactul cu mediul
monahal autohton ca fiind una revolutionara,
implicind un salt mare inainte. De altfel aceasta
undeva ar putea explica si epoca ulterioard a lui
Gavriil Uricul si formarea noilor scoli de scriere
la manastirile Moldovei in urmatoarele decenii,
avind trasaturi distinctive §i percepute ca
originale de celelalte popoare ortodoxe.

Printre autorii pe care Gr. Tamblac fi
cunoaste bine si pe care 1i citeaza, dupa
Mitropolitul Macarie - ,,Grigorie cel mai mult
urma celui mai cunoscut orator crestin — loan
Gurd de Aur; dar de multe ori foloseste idei din
invataturile lui Vasilie cel Mare, Epifanie,
Andrei Criteanul, Ioan Damaschin si altii,
prelucrind, de altfel, aceste Tmprumuturi astfel
incit le dadea un caracter de sine statdator, cu
trasaturi proprii”.?* Un alt autor, P. Sevirev,
vede 1n stilul lui Gr. Tamblac influenta ,,virfului
retoricii scolastice”, de unde si trage urmatoarea
concluzie — desi aceasta retorica e un neajuns,
culmile adevarului  propovaduite de Gr.
Tamblac ,,trec prin toti secolii vietii noastre
vechi si noi si leagd toate cuvintele
propovaduitorilor nostri cu o linie invizibila
intr-un intreg logic si frumos. Astfel doar se
poate de explicat cum Filaret si Innochentie se
intilnesc in gindire cu Grigorie si Fotie, cu Kirill

% Legat de unfluenta literaturii bulgare asupra celei
romane, vezi Ion Radu Mircea, L emigration des lettres
bulgares en Roumanie aux XIV-e siecle, in ThbpHoBCcKa
Knm:xxoBua Illkoma..., cc. 366-371. Desi trebuie
mentionat faptul ca existd §i teoria conform careea
influenta din sud a fost mult mai mica decit se afirma.

A1 Summupckuii, M3 ucmopuu cragankoi nponogeou
6 Monodasiu..., cc. XVII-XVIIL. Cf. C. Ilesipes,
Hcmopia Pycckoii Cnosecnocmu. .., Tom 3-#, cc. 196-197.
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si Ilarion. Pentru adevarul vesnic nu exista
diferente intre secolul al XIX-lea si al XV-lea:
adevarul e acelasi, se schimba doar forma in
care e exprimat”.?

Alti autori surprind influenta lui Grigore
din Nazianz ale carui modele au rezistat 1n
secolele 1V-IX si au reaparut in veacul al XIV-
lea cu concursul patriarhilor Callist si Filotei.
Autorii preferati ai lui Gr. Tamblac au fost,
dupa cum rezultd chiar dintr-un Cuvint al
acestuia, Sf. Trei lerarhi — Vasilie cel Mare,
Grigorie Teologul si loan Gura de Aur.

In cazul in care asertiunea Profesorului
Stefan Gorovei®® se va dovedi validd inseamna
ca la scurt timp dupa plecarea lui Grigore
Tamblac, in mediul cultural al Moldovei, s-a
manifestat, cu prima scriere pe deplin
originalé,24 Grigore ,,monahul si prezviterul de
la marea biserica a Moldovei” (dar altul decit
Tamblac) si despre care nu am sti nimic altceva
decit faptul ca ar fi scris Mucenicia Sfintului
loan cel Nou de Belgorod.

Din Moldova Grigore Tamblac a plecat
spre Moscova, dar nu a mai ajuns acolo
vreodatd. Unchiul sau, Mitropolitul Ciprian a
plecat in lumea celor drepti, iar Grigore s-a aflat
o vreme la Mandstirea Deciani din Serbia, apoi
a ajuns in scaunul mitropolitan la Kiev, a
participat la Conciliul de la Konstanz (Baden),
dupa care, intors la Vilna, s-a stins in curind
acolo. Lucrarile lui au avut o circulatie atit de
larga, incit nici acum nu ne putem da seama cit
de grave sunt proportiile uitarii numelui lui

2ZA . Sumupckuii, 43 ucmopuu crassiHkou nponoseou
6 Monoasiu..., . XVIIL.

2prima datd aceastd teoric a fost formulatdi de P. V.
Nasturel — Une prétendue oeuvre de Gregoire Tzamblak:
Le martyre de Saint Jean le Nouveau, in Actes du
premier Congrés International des Etudes
Balkaniques et Sud-Est Européens, 1966, vol I, Sofia,
1971, pp. 345-351. Teoria aceasta a fost denumita de
istoricul rus lurii Begunov — teoria Kiselkov-Nasturel,
Kiselkov fiind un istoric bulgar care incd in anul 1956 a
ridicat semne de intrebare legat de paternitatea lui Gr.
Tamblac asupra Muceniciei. Turii Begunov considera ca
discutiile nu ar mai avea loc si problema ar disparea daca
s-ar publica un volum care sd cuprinda textul paralel al
Muceniciei asa cum apare el la popoarele ortodoxe
rasaritene — sirb, bulgar, grec, roméan si rus.

*Desi din cite am vizut mai sus, Cuvintele lui Grigore
Tamblac pot fi considerate si ele pe deplin originale.



Grigore Tamblac de catre istorici.”® In cautarea
marxist-leninista de originalitate, multi dintre ei
au uitat cd niste simple predici, spuse in
Moldova, au putut fi pe deplin originale si s-au
raspindit ulterior in Rusia (vezi anexele 1, 2, 3 si
4), chiar daca au fost scrise in slavona. Atunci
cind a formulat acele predici, Gr. Tamblac s-a
adresat in primul rind publicului ortodox
moldovean.?

Anexa 1. Lucrarile lui Gr. Tamblac din colectia
contelui Uvarov, dupa arhimandritul Leonid.

in volumul 1.

La index apare Gr. Tamblac — calugarul
si prezviterul (unox» u npecsumeps), apoi
arhiepiscopul Rusiei. Cuvintele lui - 340, 341.

1. Cuvintul 20. Grigore smeritul
calugar si prezviter (Tamblac) cuvint de lauda
cinstitilor parinti (f. 72 verso-f. 84 fata). in nr.
340 (pp. 486-488) Shornicul invataturilor
sfintilor parinti, scris in semiunciald de secol
XVI, 224 f., prima parte lispeste. Inceputul:
Xowy Kb noxeanh omeyn s361Kb HOOBUSHOYMU U
0YAHCACAIOCAL. ..

2. A lui Grigorie, Arhiepiscopul Rusiei,
cuvint in saptimina Floriilor. In Cartea Raiului
ce cuprinde 28 de Cuvinte ale lui loan Zlatoust
si a altor parinti ai Bisericii; nr. 341 (539) p.
488-491, Cuvintul lui Tamblac incepe la p. 490
(si cuprinde in original f. 185 v-194). Inceput:
Ilaxu Cnacv 6o Hepycanumv 6ocxooumsw, u
naku uiodeca...Dupd Gr. Tamblac urmeaza un
Cuvint al lui Teodor Studitul.
in volumul II.

La indexul de la pagina 558, Gr.
Tamblac (I pueopiu [Jambraxv) € mentionat ca
scriitor sud-slav, prezviter, apoi mitropolit al
Rusiei apusene. Cuvintele — 1035, 1051, 1056
(nr. manuscriselor catalogate). Despre patimile
lui loan cel Nou, mucenic de Belgrad (O
cmpaoaHiu loanna Hoesaco, MYY.
Bhaepaockoeo).

1. Cuvintul de lauda pentru cei trei
tineri §i prorocul Daniil, si cum ispitele si

20 parte din teologii rusi nu I-au iertat pentru schisma pe
care ar fi facut-o in sinul Bisericii Ruse, rupindu-se de
Biserica pastoritd de grecul Fotie al Moscovei.

%Ramine un deziderat de implinit scrierea unei lucrari
dedicate orizontului cultural pe care l-a avut Grigore
Tamblac si, cultura si cunostintele teologice, ale celor
carora li s-a adresat cit timp a fost Prezviter al Marii
Biserici a Moldovlahiei.
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napastele le innoiesc sfintilor virtutile si despre
sfinta impartasanie al monahului  Grigorie
prezviterul (Tamblac). Se afla la paginile 329-
405, in Mineia pentru citire pe luna Decembrie
(de la sf. sec. XVl-inc. sec. XVII, 505 foi), sub
numarul 1035 (486) in sectiunea XII. Vietile
Sfintilor. Mineia datd incepe la p. 322.
Inceputul:  Omwv  npopoxv  osu  oy6o
nponoshoanie eouenoshuenie Cnosa, osu dice u
006pa3vl HAZHAMeHaud.

2. Luna decembrie in ziua a 17-3a,
Cuvintul de lauda pentru cei trei tineri si
prorocul Daniil, si cum ispitele §i napastele le
innoiesc sfintilor virtutile si despre sfinta
impartasanie al monahului §i prezviterului
Grigore. La pp. 403-412, sub numarul 1951
(409) in Shornicul vietilor si cuvintelor sfintilor
(semiunciald de secol XVI, 449 foi), céruia ii
lipseste prima pagind si care Incepe la 1
septembrie.

3. Viata copiata dupa sfintul parintele
nostru Grigorie monahul, igumenul sfintei §i
cinstitei biserici a Pantocratorului §i prezviterul
marii biserici a Moldovlahiei. Cuvint despre
mucenicia  sfintului §i  slavitului §i marelui
mucenic loan cel nou, care a mucenicit in
Belgrad. (f. 200 verso-207, in lucrarea propriu-
zisd). La numarul 1056 (523) - Vietile sfintilor si
cuvinte de lauda, semiunciala, secolul XVII,
552 f. Inceputul: Muosu oyuumenscmea, uxce u
510 aice Boeosu 11006310 nodCusuUXs 00pazvl.

Anexa 2. Manuscrise relevante in
colectia contelui Undolschii.

Cea mai relevanta lucrare ce se pastra in
colectiile contelui Undolschii, pentru literatura
noastra, era un Shornik ascetic de secol XV. In
volumul din anul 1870 acesta cuprinde paginile
411-418 (sus).

Sbornik ascetic, semiunciala diversa de
secol XV, pe 135 de foi, in patru.

Printre autorii care apar de la inceput
sunt si Simeon cel Nou Teologul, Grigorie
Sinaitul s.a.

La pp. 83-88 ale Sbornikului e — Lauda
lui Grigorie Tamblac prorvocului Daniil si celor
trei sfinti (= ces.) tineri. Inceputul - ,,OTb
nmpopokb oBa (? — n.n.) ybo mpomoshmaris
BpuenoBhuenie CnoBa; oBU ke u 00pa3sl
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Ha3HameHanns” (apare Iintre textele dedicate
zilelor de 17 si 20 decembrie).”’

La pp. 304-311 — Cuvintul lui Grigore
Tamblac in ziua prorocului Ilie. Inceputul -
,,IIpopor y0O BcH BBUIIOICHIC €TUHOPOIHATO
nocanu 6pims”.

La pp. 365-371 — Adresarea lui Grigore
Tamblac de Taierea capului Sf. prooroc loan

Botezatorul (= Ychkuoenie [Ipenreun).
Inceputul -  ,Taker Iymes  xemaeTs
MIPOPOYECKBISI KPOBE, MAKbI MPOPOKOYOIMCTBOMB
I[I)IHIGTB”.ZQ

Anexa 3. Manuscrisele ruse adunate din
tinutul Olonetc™ de V. 1. Sreznevschii (1913)

La indicele numelor,® la pagina 541 apar doi
Grigore:

Grigore  monahul  si  prezviterul
(=[pucopiti muixv u npeceumepyv) lacasului
Pantocratorului. Cuvintele Iui de lauda:
Prorocului Ilie (Ilpoporu y6o0...) — 87, 91;
despre Prorocul llie — 103; la nasterea lui I.
Botezatorul — 82, 87, 91; Sf. Ap. Petru si Pavel
— 83, 87, 91.

Grigore Tamblac arhipeiscopul
(=I'pueopiu [lambnaxws apx.). Cuvintele lui:  la
Indltarea Crucii — 76; 1a Schimbarea la Fatd a
Domnului — 84, 87, 91; la Adormirea Maicii
Domnului — 85, 91; la Taierea capului lui loan
Botezatorul — 85, 91.

V. 1. Sreznevschii nu scrie ca cei doi
Grigorie ar fi una §i aceiasi persoand, dar
Cuvintele sunt dovada cea mai elocventa in
acest sens. Mai jos vom detalia foarte putin
contextul in care apar Cuvintele.

1. La pp. 86-92 ale Catalogului e
prezentat un Topowcecmseennuks, din a treia parte
a secolului al XVIllI-lea. In cadrul acestuia, la p.
158 apare Cuvintul [ui Grigorie Monahul,

27Cﬂa3}1H0—pycc;<iﬂ pykonucu B. M. Vuoonvckaco.
H3z0anue Mockosckazo Ilyoruunazo u Pymanyeckaeo
Myseesv  onucanHblsl  CAMUMB  COCMABUMENEeMb U
ObIBUUMD B1a0enbYeMb COOpaHia omb Hp. 1-20 no 579-i
Cb npunodicenieMv ouepka cobpamis pykonuceu B. H.
Yuoonvcxkaco e6v  noamomwv cocmase, MockBa, Bb
Yuuepcurerckoii tunorpadin Karkoss u K°, 1870, c.
414,

BCrassano-pycckin pykonucu..., C. 417.

®Ibidem.

%0 Astdzi in Carelia Rusiei, la NE de Peterburg.

*ndicele numelor de persoane, numelor geografice si al
obiectelor (1) si indicele cuvintelor initiale din articole, a
fost intocmit de A. A. Silov (A. A. I1Im1oBs).
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prezviter si igumen al lacasului
Pantocratorului, cuvint de lauda sfintului
proroc vazatorul de Dumnezeu Ilie (20 iulie).
La p. 169 deja e Cuvintul Iui Grigorie,
arhiepiscopul Rusiei, la Schimbarea la Fata
(inceputul — Hebecu noooodmo).

2. La pp. 102-103 e un Prolog din prima
patrime a sec. XVIII. La pp. 538-564 din acesta
apare Cuvint despre slavitul proroc Ilie al lui
Grigorie monahul, fostul igumen al lacasului
Pantocratorului (inceputul — IIpopoysr y60 ecu
sonnowenue) (20 iulie).

3. La p. 82-85 e prezentat un alt
Topoicecmsennuxw, din 1720, in care la pp. 360-
368 se afli In luna iunie in ziua a 24-a, a lui
Grigorie monahul g§i prezviterul, cuvint la
nasterea inaintemergatorului si botezatorului
loan (inceputul: Kpmab onecw).

La pp. 407-418 — [n luna iunie in ziua a
29-a, al lui Grigorie monahul §i prezviterul,
cuvint de lauda sfintilor si supremilor apostoli
Petru si Pavel.

La pp. 454-459 — [n aceiasi zi [6 august]
al lui Grigorie, arhiepiscopul Rusiei la
Schwmbarea la Fata (inceputul — Hebecu
noooodHO).

La pp. 502v-504 — [n luna august in ziua
a 15-a, al lui Grigorie, arhiepiscopul Rusiei
cuvint la  Adormirea  Maicii  Domnului
(Inceputul — I'aspiuna 3pio).

La pp. 530-533 — [n ziua a 29-a, al lui
Grigorie, arhiepiscopul Rusiei cuvint la Taierea
capului lui I. Botezatorul, cinstitului §i slavitului
proroc (Inceputul — ITaku 10des. ..).

4, La pp. 73-76 e un alt
Topowcecmsennuxs, din acelasi an 1720, in care
la pp. 35-38 apare — Septembrie, ziua a 14-a, al
lui Grigorie, arhiepiscopul Rusiei, cuvint in ziua
Inaltarii Sfintei Cruci (Inceputul — Bosnocumes
Ouecw Kkplec]mv).

Anexa 4. Catalogul lui Alexandr
Vostocov (1842)

La indice apar trei Cuvinte de
sarbatoare ale lui Grigorie Arhiepiscopul
Rusiei.

1. Intr-un Topowcecmsennuxv  scris in
semiunciala de secol XVI si avind 576 foi
(apare sub numarul CCCCXXXIV), Ila pp.
436v-440 (iar in Catalog la p. 676) apare: 2
iunie Mucenicia Sfintului §i slavitului mucenic
loan cel Nou care in Velgrad a mucenicit,



copiata [ctiucano] de Grigorie monahul
igumenul lacasului Pantocratorului si prezviter
al Marii [BBemuxou] Biserici a Moldovlahiei.
Inceput — Muosu oyuumencmea uxce 006psw
iakooice 68U 1H0OE3HO NOAHCUBUU(X) WOPeE3LU.

2. Al doilea Topowcecmeennuxs care ne
prezinta interes, e scris In semiunciala de secol
XVIII, are 739 de foi si e la numarul
CCCCXXXVII, pp. 698-705. Acesta contine
cinci Cuvinte care pot fi atribuite lui Grigore
Tamblac, desi autorii epocii l-au retinut sub
nume diferite.

La f. 285 a manuscrisului incepe —
Cuvintul lui Grigorie Episcopul Rusiei la slavita
Inaltare a Domnului nostru lisus Hristos.
Hacmosawjiu  npasonuks, ucnonnenie ecmo
cmompeHisi  edxce @  poos  4i(...)ueckomv
cogepuu eounopoonvimu Coinv b[o]orciu.

Vostocov comenteaza astfel  despre
autorul Cuvintului — Se presupune, cd acest
Grigorie al Rusiei e Grigorie Jamblac al
Kievului. In continuare se mai intilnesc trei
Cuvinte, sub numele lui (la p. 386, 540 si 636) si
citeva Cuvinte ale Ilui Grigorie Igumenul
lacasului Pantocratorului care (dupa Cnosapu
Hcmopuueckuu o Iucamensx J{yxoeHo2o yuna)
e acelasi Grigorie Samblac.

In Biblioteca Sinodali printre cele 20 de
Cuvinte ale lui Grigorie Arhiepiscopul Rusiei si
Grigorie Igumenului de Pantocrator, cuvintul
de Inalare este al 9-lea.*

Deci dupa Cuvintul de la f. 285, la ff.
386-391 (in catalog p. 702), urmeaza Cuvintul
lui Grigorie Arhiepiscopul Rusiei la Indltarea
Cinstitei Cruci. Inceput — Bosuocumcs Ouecw
3cmb U nibHAemcA  adb  NOKIAHAemcs
Xpucmoco.

La ff. 540-543 (in Catalog 704) e
Cuvintul lui Grigorie Arhiepiscopul Rusiei la
[Ha e6ceuecmmnoe npecmasnenie npeciasHbIA
Braoviuuywl nawes Bozopoduubl33]. Inceputul —
lasp. 3pr0 uuHOHauanUKA HA 3eMau HebecHbvls
CUTIbL CO3bIBAIOUA.

La ff. 623-638f (in Catalog la p. 705) e —
Luna iunie in ziua a 29-a (k0) al lui Grigorie

324, BocTtokoBb, Onucanue..., c. 700.

%8 Scris prescurtat — BufoJuy nawes B[o]ywl. Literele
scrise dintre paranteze apar deasupra cuvintelor propriu-
zise. Deoarece nu putem traduce cu exactitate denumirea
Cuvintului, am dat aceasta parte intre parantezele patrate
lungi. Cuvintul e legat de Sarbatoarea Bunei Vestiri.
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monahul si prezviterul Cuvint de lauda Sfintilor
si supremilor Apostoli Petru si Pavel. Inceputul
— Bociawa umamv OHecb C8bMUNA BEIUKASL U
He3axX00UMasl.

La ff. 638v-644 urmeazi — In luna
august ziua a 29-a al lui Grigorie Arhiepiscopul
Rusiei Cuvint la Taierea cinstitului cap al
Sfintului si slavitului proroc si premergatorul
loan. Inceputul — Iaxu wuwdes ocadaemw
nPOPOUECKbIsi KPOBU.

Fragmentele de mai sus sunt extrem de
relevante in ce priveste circulatia operei lui Gr.
Tamblac, persistenta Cuvintelor acestuia in
timp, inclusiv si raspindirea pe scard larga in
Rusia a Cuvintelor ce le-a tinut in Moldova.
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AKTUBM3AIIAA MO3HABATEJBHOM JESATEJBHOCTH YYAIIIUXCS 1 KJTACCA
B IEPUOJ OBYYEHUA I'PAMOTE.

I'ynya B.®.,

YUUTCIIb | HHﬂaKTquCKOﬁ CTCIICHU TCOPCTUYICCKOT'O JIMICA M. II. MOBI/IJ'IB,

r. Knmmmues, MonnoBa, nokropantka III kypca

Kummunesckoro ['ocygapctBenHoro [lenarornyeckoro Yuupepcutera uM. M. Kpsiara

Motivational readiness for training or the
informative motivation developing gradually.
Interest to school accessories and a study outer
side is short and quickly disappears. Then also
there should be an interest to the maintenance of
employment, that is actually informative
motivation. Given article is devoted activization
of informative activity of pupils.

Bpsin 1M KTO NOABEPrHET COMHEHHUIO
TE3UC (6] H606XOI[I/IMOCTI/I HUCIIOJIB30BaHUA
AUOAKTUYCCKUX UTP U HUI'POBBIX CI/ITyaIlI/Iﬁ Ha
YpOKax B Ha4daJIbHBIX KJAaCCax, 0COOEHHO B
nepuoj 00y4eHus rpamoTe.

Urpel cBouM coxaepkaHueM, (Gopmoi
opraHu3anuu, InpaBrujIaMHu n
PpE3yIBTaTUBHOCTELIO CIOCOOCTBYIOT
(hopmupoBaHuio aHATM3UPOBATh,
CpaBHHBATD, COIIOCTaBJIATD, BBIACIIAA
XapaKkTepHbIe 0COOEHHOCTH MPEAMETOB,
coObITHI.  XOpoLIO OpraHU30BaHHBIE WIPHI
AMEIOT TakKe OOJIBIIIONW  BOCIHUTATEIHHBIN
IIOTCHIIUAJI. OHH DOMOTaroT BLIpa6aTLIBaTB
OIPCACIICHHBIC KaduecTBa JIMYHOCTH:
YCUAYUBOCTD, TCPIICHUC, B3aUMOYBAXCHHUC,
B3aUMOTIOMOIIlb, aKKYPaTHOCTE. [2, ¢. 176]

KpOMe TOrO, HUCIIOJIB30BAHUC
JAUOAKTHYCCKUX WUI'P HAa YPOKE ABJIACTCA OJHUM
U3 CpEICTB, COAepXkalux B cebe pealbHbIe
BO3MO>KHOCTH JUIS (hopMupoBaHUs
IIO3HABaTCIJIIBbHOI'O HHTEpECa ,ueTeﬁ,
ACATCIIBHOCTHOI'O OTHOIIICHUA K y‘IG6HOMy
nponeccCy, a TakKe AJid CHUXKCHUSA TCXHUYCCKUX

1 (U3NYECKUX MEPerpy30K HIKOJBHUKOB. [1, c.
130].

yMEHUN

Pa3paboTke MHIAKTHYCCKUX WIrp IS
HaYalbHOU IKOJIBI, METOTUKE ux
WCIIONIb30BAaHUSI B JIUTEpaType  yIemsiercs
Oompmioe BHUManme. Ho, Kkak mpaBumio,
OOJIBIIMHCTBO TPEJCTABICHHBIX B JIUTEPATypPE
UTP CBOAMTCS K TOMY, YTO Ha YpPOK MPHUXOIUT
KaKkoi-mr00 CKa304YHBIN repoit U TpedyeTcs emy
MOMOYb  PEUIMTh MPEUIOKEHHOE  3aJaHue.
Koneuno, camo MOSIBJICHUE KpPacuBoO
BBITIOJTHEHHOTO CKA30YHOTO T'epOsl BBI3BIBACT Y
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nered orpomuslii uHTepec. Ho mpum stom

npe/ylaraeMoe  3aJlaHhie B O0IEeM-TO  He
BKJIKOYAECTCSI B WIpoBOM croxker. IHHTepec
YUEHUKOB COCpeI0TauuBaAETCS IJIaBHBIM

o0pa3oM Ha KapTHUHKE, a HE Ha BBHITIOJHIEMOM
3a/IaHUH.

B 30He BHHMMaHUS TENaroroB JOJIKHBI
OBITH TBOPYECKO-POJIEBBIE UTPHI — MPA3AHUKU U
TeaTpaJM30BaHHbIE WIPhl JUIsI BHEKJIACCHOM
pabotsl. Koneuno, urpa, kak u jroboe apyroe

CPEICTBO oOydeHus, HE SIBJISICTCS
YHUBEPCAIbHBIM, PEIIAIOIIAM BCE MPOOIEMBI
y4eOHOTO nporiecca. Hcnonk3oBanue

AUTAKTUYCCKUX UT'P HA YPOKAX UMCCT KaK CBOU
MOJIOKHUTCIBHBIC, TakK n OTpULATCIIbHBIC
CTOPOHBI. HO3TOMy O4YC€Hb BA>XHO, BKJIIO4Has B

YPOK HWIPy, COOIIOCTH Mepy, TIIATEIbHO
B3BECHUTH " IIPOAHAIU3UPOBATH
MOJIOKUTENbHBIA  3DPEeKT OoT urpel U TE
HEraTUBHBIE  MOMEHTBI, KOTOpPBIE  MOTYT

BO3HUKHYTb.
MoXHO cenaTh BBIBOJ, YTO Ha ypOKe
— Urpe B JIOOOM KJlacCe HayaJbHOM IIKOJbI
JeTsM ropasao uHtepecHee. Ho Bce-Taku urpa
HE [OJDKHA NOJMEHATh YyuelOy, a HUIrpoBOM
MHTEpEC — [MO3HABATENNbHBIN UHTEpPEC. 3, ¢. 96]
be3yciioBHO, B HaudaJgpHBIX KJAccax
UTPOBBIE  MOMEHTHI  BKJIIOYaTb B  YPOK
HEOOXOoAMMO, HO O0Opamarbcs ¢ Urpol B
yueOHOIl JesATeNbHOCTH HYXHO aKKypaTHO,
B3BEIIMBAsl BCE «3a» U «IPOTUBY», TUIATEIHHO
0o0yMBbIBasi CIOXKET WIpbl, OTOMpas 3alaHus,
KOTOpBIE TMOMOTYT JOCTHTHYThH ITOCTABJICHHOM

Ha ypoke LEH C MaKCHUMAaJIbHOU
3¢ (HEKTUBHOCTBIO.
IIpu paszpaboTke wurp HEOOXOAUMO

TIIATCIIBHO HpOIIyMLIBaTL HC TOJBKO xapaKTep
JeITEIBHOCTH y4armerocs, HO n
OpraHu3alrOHHYIO CTOPOHY, yIpaBiIcHUE
UTPOH, CUCTEMY OOpaTHOW CBsi3H. TONBKO TIpHU
TAaKOM B3BCHICHHOM IIOAXOJIC JUJaKTHUECKas
Wrpa BOWAET B IEJIOCTHBIM MEIaroru4ecKuil
Hpouecc, COYCTasCh n JOITIOJIHAA, a HC



MOJIMEHSISI  IpyTUe
BocnuTaHus. [6, c. 13]
JuaaKkTuyeckue Urpbl HA YPOKAaxX PyccKOro
si3pIKka B 1 KJ1acce B mepuo/ 00y4eHust
rpamore.

CoBpemeHHbIE YCIIOBUS
XapaKTePU3YIOTCSI rymMaHHu3anuei
00pa3oBareNbHOro Ipoliecca, OOpalleHueM K
JUYHOCTH peOCHKa, HalpaBICHHOCThIO Ha

dbopmbl  OOyueHUs ©

pa3BUTHE ero JYYIIAX KadecTB u
(dhopmupoBaHue Pa3HOCTOPOHHEH H
MOJHOIIEHHONM JWYHOCTH. Peammzamus >Tou
3aayd  TpeOyeT OT yuYuTelds HavdaJIbHBIX

KJIaCCOB HOBOTO TMOJX0Aa K  OOy4YeHHIO H
BOoCIHTaHUIO neTed. OOydyeHue OKHO OBITh
pa3BUBaOIIUM (4TO M TpeOyeT HAllMOHAIbHBIN
KYPPHUKYIYM), HaNpaBJIeHHBIM Ha
(dbopMHUpOBaHHE MO3HABATEIBHBIX WHTEPECOB H
crocobHocTel ydamuxcs. B cBs3u ¢ 3Tum, Ha
Hall B3MJIs7, 0c000€ 3HAuYeHHE MPUOOpPETaIoT
urposbie  (GopMbl 00ydeHHUs, B YacTHOCTH,
TUTAKTUIECKUE UTPHI.

JlunakTuyeckue Urpbl TMPEACTaBISIOT
BO3MOXKHOCTh ~ pa3BUBaTh y  ydJalIuXcs
MPOU3BOJILHOCT ~ TAaKUX  MPOIECCOB,  Kak
BHUMaHHEe © TaMaTh. WrpoBble 3amaHus
MOJIOKUTEIHHO BIMSIOT HA PA3BUTHE CMEKAIKH,
HaXOMYMBOCTH, COOOpA3UTENFHOCTH. MHoTrHe
UTPbl TPEOYIOT HE TOJNBKO YMCTBEHHBIX, HO U
BOJIEBBIX YCHITHIA: OpPTaHU30BaHHOCTH,
BBIIEP)KKH, YMEHHUSI COO0OIaTh MIPAaBHUIIA UTPHI.
I'maBHOE, 9YTOOBI UTpa OPraHUYECKU COUETATIACH
C CEpbE3HBIM, HAMPSHKEHHBIM TPYJIOM, YTOOBI HE
OTBJICKaJa  OT  YYeHus, a, HaoOopoT,
CHOCOOCTBOBaIa MHTEHCU(PHUKALIUN YMCTBEHHOM
pabotel. [Ipu moxbope AMIAKTUUECKUX HUIP K
ypOKaM pPYCCKOrO s3bIKa CTaBMUJIACh I€JIb He
TOJILKO HEOOXOIMMOCTHIO MTOBBICUTH
MO3HABATEIbHYI0  AKTUBHOCTh U HHTEpeEC
ydalmuxcs, HO W JKelaHueM CcHopMUpPOBAThH
a/IeKBaTHbIE OTHOIICHUS B KOJIJICKTHBE.

CornacHo KOHIENIMK KYPPHKYIyMa,
BeyIIeH 1esbi0 OyKBAapHOTO MEPHOAA SIBIISETCS
¢dopmupoBaHue KOMMYHHUKATUBHOM
KOMIIETEHIIMM Yy MEPBOKIACCHUKOB Ha OCHOBE
pa3BUTUsA MX WMHTEIUIEKTa, WaMsITH, BOIIH,
aMoIui | T.4. [4, c. 67], [3, c. 173]

@doHeTHYEeCKUE 3HAHUS W YMEHUs
HeoOXOauMBI ANl BCEX UEThIpEX BUIOB
JeSITeIbHOCTH YeJI0BEKa: CITYIIaHUS
(aymupoBaHusl), TOBOPEHHUS, YTEHUS U MHUCHhMA.
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ITockonbKy pycckoe MHCBMO 3BYKO-
OykBeHHOe (TouHee, (OHEMHO-OYKBEHHOE),
YUTAIOIIMKA ONEepUpPyeT B MPOLECCe YTEHUS
3Bykamu. Ortcioga TpeOoBaHHME: HCXOIHBIM
IIYHKTOM B OOYYeHMM YTEHMs JOJKHA CTaTbh
OpPHEHTUPOBKA B 3BYKOBOM JE€WCTBUTEIBHOCTH
A3bIKA.

B cootBercTBUHM € KyppHUKYJIyMOM,
oOydyeHne rpamMoTe TI0 Jr0oMy OyKBapio
HauWHAeTCs C JO0OYKBEHHOrO »JTama, Koria
yyaliyecs: 3aHAThl MPAKTUYECKHUM OCBOECHHEM
3BYKOBOH CHCTEMBI PyCCKOTO f3BIKa.

Donemuueckue YyMeHusn -
HeoOxonumast  0asza  UIi  CTAHOBIICHHSA
OCO3HAHHBIX  HAaBBIKOB  IPAaBOIMCAHUA, B
YacTHOCTH, 0€3 HHX Henb3st CcHOpMUPOBATH
opdorpapudeckyro 30pKocTh ydammuxcsa. Ha
¢doHeTHKY ommMpaeMcs W TpU  OOyYCHHH
JeKcHKe, rpammatuke, Mopdemuke. Ocoboe
3HA4YEeHHE MPHOOpeTaoT (POHETUYECKUE 3HAHHS
U yMEHHUs Npu OOYyYEHMH $I3bIKY B YCJIOBHUSX
IBYSI3bIUUS (PYCCKUM, pyMBIHCKUHN SI3BIKH):

1. 3akpenutb yMeHus pa3nuyaTh
CIIOBOPA3JIMYUTEIbHBIE KAayeCTBA COIJIACHBIX
HOMOTYT Pa3HOOOpa3HbIe uepvl co 38ykamu. [7,
c. 86]

Onna u3 Hux, «XOKKei», MOJb3yercs
0c0o00l cuMMIaTHel MepBOKIaCCHUKOB.

CHavasa B 3a/laHHOM YYMTEJIEM CIIOBE
€T TYTEM TMPOTATUBAHUS HAXOIAT TEPBBIH
3ByK. Hampumep, Hanum nepBblid 3ByK B CIIOBE
maifba (mmmmmaiioa). Heckonbko uenoBek 1o
ouepenu MPOU3HOCAT ATOT 3BYK. 3aTEM KJacc
npuctynaer K wurpe. JleTw craBAT Ha NHapThl
COTHYTbIE B JIOKTSX PYKH. OTO XOKKEHHBIE
BOpOTA.

-IIpoBepuM, KTO U3 Bac JIy4IlIHUH
Bpataps. Sl Oyay roBoputh ciioBa. Bce oHmM
HAYMHAIOTCS CO 3ByKa [mI]. DTH CJOBa BbI
JOJDKHBI MPOMYCTUTH yepe3 Bopora. Ho s,
KOHEYHO, TIOCTapaloch 3abpocuTh IIaiily.
[Taii6a y Hac — c10BO, KOTOPOE HAUMHAETCS Ha
Apyroil 3ByK, He [m]. Kak TOJIbKO 5 MONBITAaOCh
3a0pOCUTH «I1aii0y», 3aXJIONBIBAITE BOPOTA.

Havamu: map! Iypux!  mumpmal
Mosnojen! Yro ke Bbl He 3axJI0nHyau Bopota? C
KaKoro 3ByKa HA4MHAETCS CJIOBO «MOJOZEL»?
(BepHo, co 3Byka [M]). 3HauuT, 3TO «mIaida»!

Wrpa noBTOpsieTcss ¢ APYrUMH 3BYKaMu
B Hauyaie cioBa. OcoOEHHO BHUMATEIbHBIMU
JOJDKHBI OBITh Y4YMTENb W IIKOJIBHHUKH, KOTJa
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«IIai00#» CIYKUT COTJIACHBIN 3BYK, UMEIOIIHMA
napy 1o TBEpPAOCTU-MSITKOCTH.

2. Ogna w3 TpyaHocTed B paboTe co
3ByKaMHM  3aKJIIOYaeTcsi B TOM, YTO OT
MPOM3HECEHHUsI CJIOBa HE OCTa€Tcsl HUKAKUX
cinenoB. IloaToMy NICHMXOJIOTM M METOAMCTHI
CTpeMATCS  HaWTH  CpeacTBa,  KOTOpHIE
MO3BOJIMJIM OBl HMCKYCCTBEHHO «OCTAHOBUTBY
3By4aHHE CJIOBa U TpU 3TOM oO0oifTHch 06e3
O0ykB. OTCro/1a pa3HOOOpa3HbIE CXEMBI, MOJIEIH,
UCIIONIb3YEMbIE Ha 3aHATUSAX 10 (OHETHUKeE.
Pabora co cxemamu HauumHaAeTCs TOT/A, Koraa
MEePBOKIIACCHUKMA ydYaTcs [IeJIWTh CcJioBa Ha
CIIOTM M HaxoIuTh yAapHbIA cior. Crorosas
CXeMa BBOAHUTCS OJIHOBPEMEHHO C HaydajJoM
(hopMHUPOBaAHHS CAMOTO TIOHSTHS O CJIOTE.

Caor — ecTecTBeHHas MHHHMallbHAs
MpOM3HOCUTENbHAA eauHuNa. Jletm Jjerko
ocBauMBalOT ciorojaeneHue. OOHApYXUTh CJIOT,
MIO3HAKOMUTBCSI C JIEJICHHEM CJIOBA Ha CIJIOTH
ylo0Hee BCEro B CHUTYyallud, KOTJa 4eJOBEK
HEOCO3HAHHO TME€PEXOAUT Ha IPOU3HECEHHE
CJIOBA IO CJIOTaM. JTa CUTYyallus MOJEIUPYeTCs
B urpe «Ha cragmone». [7, c. 88]

- 3HaeTe JM BBI, YTO Ha (YTOOJIBHBIX U
XOKKEHHBIX MaTdax OOJeNbIIUKNA IOCTOSHHO
n3yvaroT pycckuil s3blk? He Bepure? Ceituac
o0bsacHi0. Kakoe cioBO kpuyar OOJIENBIIUKH,
KOTJla XOTAT, YTOOBl XOKKEUCTHI 3a0Miu roj?
JlaBaliTe W MBI KpHKHEM TakK, KaK KpuU4ar
Oonenpiuky: maii-0y! maii-0y! Bonenbimku
Kpuyar cjaoBo 1o cioraM. Cioru — 3T0 Takue
KYCOUKH, Ha KOTOpPBIE JEIHUTCSA CIOBO, HO BCE
PaBHO €0 MOXKHO y3HaTh Ha CIIyX.

[laBaiiTe cHOBa BepHEMCS Ha CTaJIHOH.
Uro xpuuar OoJnenbIIMKHU, KOIJa KOMaHJa
3abuBaet ron? BepHo, oHM Kpuyat: [Ma-ia-Ibl!
Ma-na-upl!]. (Ilpy npousHeceHuu cioBa IO
cJIoTaM JIOJDKHO COXPAHATHCS Op(o3MUUecKoe
MIPOU3HOIIEHHE CII0BA).

- Tenepp, Korma 3axOTUTE PA3AEIUTh
CIIOBO Ha CJIOTH, MpeAcTaBbTe cede, 4TO BBHI
OOJIETBIIUKYA U KPUUUTE (TOJIBKO HE T'POMKO!)
9TO CcI0BO WrpokaMm. Torgja OHO caMmo
pasnenutcs Ha cioru. [lokaxkeMm JeneHue cioBa
Ha CJOTH Ha CXEME: IOJOCOYKE, pa3iesIEHHON
Ha KYyCOYKHM — CIIOTM. Y MEHs cenlyac JiBe
CXEMBI:

— KaKas{ N3 HUX IIOAXOIUT K C.HOBy
«1aibay, a Kakasi — K CJIOBY «MOJIOJIIBD ?
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3. Bmecre <c¢ oOydyeHuem jgeteit
YWICHEHHIO CJIOBA HA CJIOTU BENETCS paboma no
onpedenenuio yoapuoz2o ciaoza. Jlns Toro,
YTOOBI OOJIETYUTh €r0 HaXOXKACHHUE, YUUTEINs
MpeyiaraloT MePBOKIACCHUKAM «II03BaTh» WM
«CTIPOCUTHY» CIIOBO, TO €CTh MPUMEHSIOT TaKOoe
MIPOM3HOIIEHHE CJIOB, P KOTOPOM BBIJIEISIETCS
yAapHBIA CJIOT. DTO OOBACHIETCS TEM, UTO
YAApHBINA CJIOT B PYCCKOM $SI3bIKE€ TIPOU3HOCHUTCS
Bcerya JUIMTeNnbHee Oe3ymapHoro. B To ke
BpeMsSl YINOpPHO TMpHUMKCHIBaeMas yJIapHOMY
ciory Oosblllasi CcWia HAaydHO HE Bcerjaa
noareepkaaercs. Cuna 3Byka 3aBHCHT HE
TOJIBKO OT €T0 MOJIOKEHUS (MO yIapeHUEM WU
B  Oe3symapHOM  ciore), HO H©W  OT
WHJIUBUIyaIbHBIX KayecTB: 3BYK [a], Jaxe
0e3ymapHbIi, CHIbHEE 3BYKA [Y], HAXOIAIETOCS
Mo/ yAapeHHUEM.

Ecte emé oaumH mnpuéM, moMoraromui
HAay4yuTh  IEPBOKJIACCHUKOB  0€30mHMO0YHO
HAXOIUTh yAApHBIN CJIOT. Jt1o
MOCJIeIOBATEIFHOE TEepEMEIICHUE YIapeHHs B
CJIOBE CO ciora Ha cior. TonbKo Mocie Toro,
KaK MIKOJbHUK HAYYUTCS MPOU3HOCUTH OJHO U
TO K€ CJOBO, HCKYCCTBEHHO IepeMeriast
yAapeHue, MOXXHO CYHTaTh, 4YTO Y HEro
chopMupoBancs croco6 onpeeIeHus
yaapuoro  cmora. Hexotopesie  ywammecs
BHauaje MOTyT CKa3aTb CJIOBO HE TakK, Kak
MPUBBIKIIN, TOJBKO TYTEM HWMHUTALMH PEUYH
yuutens wunau ToBapumied. U, kak Bcerna,
Jaydiiee  CpPeACTBO  MOMOYL  MIIQIIIEMY
IIKOJIBHUKY — BKIIOYUTh €ro B HIPOBYIO
cutyanmio. Hanpumep, oOCBOUTBH JEHCTBUE
MEepeMENICHUs] yIapeHusi B CJIOBE IOMOraeT
urpa «Pycckuit, nonsckuii u gpanuyy3ckuiin.
[7,c. 89]

VYuurenp
COOOIICHUS:

- Bb1, HaBepHOE, 3aMeTUIH, pedsTa, 4TO
B PYCCKOM S$3bIKE yJapE€HUE MOXKET IMaJaTh Ha
m000# cior. A ecTh Takue S3bIKH, B KOTOPBIX
ylapeHue MajaeT BCerga Ha OJUH U TOT JKe
ONPEACIIEHHBIN CIIOT.

Hanpumep, BO ¢paHIly3cKOM f3bIKE
yAapeHue Bcerja MajgaeT Ha MOCIEIHUN CIIOT:
[Tapux, modEp, maneTo U ToMy nomoOHoe. B
MOJICKOM — Ha MPEANOCIIeIHUNA (KOHEUHO, eCIu

Ha4yYuHacCT C KOpPOTKOI'O

B ClIOBe nBa M Oosee cmoroB): Bapmasa,
Kpakos, Bucna.



- ®paHiy3bl, KOT/a y4aTcs TOBOPUTH TO-
PYCCKH, 4acTO IMPOU3HOCAT PYCCKUE CIIOBA Ha
bpanmysckuit  nan: yIapHBIM  JeNaroT
nocienHuit cimor. Hampumep, BMeECTO OBICTPO
(ymapeHue Ha [bI]) TOBOPAT OBICTPO — yAapEeHHE
Ha [o] (Tak, KCTaTh, BO3HUKIO Ha3BaHHE
MaJIeHbKHUX Kade).

- A Teneppb mourpaeM. Bac mpurnacuim
CHUMAThCSI B KWHO, TMPEICTOUT ChITpaTh POJIb
(bpaniry3a, KOTOPBIH TIOXO TOBOPUT MO-PYCCKH:
OH BCE CJIOBa MPOU3HOCUT C yJIapeHHeM Ha
nocneagHeMm  ciore.  IIpouwraiite  cioBa,
HaluCaHHbIE Ha JIOCKE, TaK, KaK MX MPOYUTAET
bpaHIy3: wyka, Kypuya, KyKywKa, myxd, pbioa.

- A Kak NpoYMTaeT UX MOJISK?

4. Cpenu UHTEIJIEKTYaJIbHO
Pa3BUBAIOIIMX HUTP OCOOON MOMYNISIPHOCTHIO Y
JIeTed TOJIB3YIOTCSl UTPHI B 3arajiku. Bei3biBaeT
WHTEpeC Kak caM TMpolecc OTraJbIBaHus
3arajiok, TaK u pe3yibTar 3TOTO
HHTEIIEKTYalbHOTO CBOE0Opa3HOro
COCTSI3aHMsI. 3araJkd pacIIUpsiIOT KPYrosop
JETei, 3HAKOMAT UX C OKPYXKAIOUIUM MHPOM,
SIBJICHUSIMU TIPUPOJBI, 4Yepe3 MEKIPEIMETHBIC
CBS3M Pa3BUBAIOT M obOoramarT peub. Taxxke
OHH MTOMOTAFOT B dbopMuUpOBaHUT
WHTEJIEKTYyalbHBIX KOMIIOHEHTOB CIIOCOOHOCTH
K  TBOPYECTBY: JIOTUYECKOTO  MBINUICHHS
(cTI0COOHOCTD K aHAJIM3Y, CUHTE3Yy, CPAaBHEHHUIO,
COTIOCTABJIEHUIO), 3JEMEHTOB 3BPUCTHYECKOIO

MBIIIJICHUA (CHOCO6HOCTB BBIABHUTI'AaTh
TUITIOTE3hI, FI/I6KOCTI), KPUTHYHOCTH MI)IHIJ'IGHI/IH).
IIo MHCHMHIO COBPEMCHHBIX neagaroros,
«Iponecc OTraabIBaHUsA SABIIACTCA

CBOEOOpa3HON TMMHACTUKON, MOOUIU3YIOIIEH U
TPEHHUPYIOIIEH YMCTBEHHbBIE CHIIBI peO&HKay. [8,
c. 4-13]

B cBow cucremy paboThl Ha ypokax
PYCCKOTO sI3bIKa OBLITN BKJIFOUEHBI Pa3HBIC THUIIBI
3aragok. OTragpIiBaHue UX, KaKk ObLI0O OTMEUYCHO
BBILIIE, MOXHO paccMaTpUBaTh KakK IMpPOIECC
TBOPYECKHUH, a caMy 3araJKy — Kak TBOPUYECKYIO
3amauy. Bce 3araaku ObUTH  pas[eneHbl Ha
HECKOJIbKO TPYIIIL:

1. 3aragku, B KOTOPBIX JAETCA OMUCAHUE
npeAaMeTa WIH SIBJICHUS MYyTEM MepeUUCIICHUS
Pa3IMYHBIX €r0 MPU3HAKOB;

1. mapansl;

2. MeTarpammel;

3. aHarpammsl;

4. pebychr;
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5. MepeBEPTHIIIIH.

Ha Bce Ju OykBbl Dopma 3arajbIBaHUS
3araJiok MOJXKET OBITh pa3Iu4HOI
(MHOMBHITyaTbHOM, (PPOHTANEHOMN, TPYITIOBOI).

IMlapaapl — 3aragkd, B KOTOPBIX
HECKOJIbKO OYKB, CJIOTOB WJIM YacTed CJoBa
BBIJIETIEHBl W OMHCaHbl caMmocToATenabHO. I[lo
HAM ¥ HYXXHO pasrajaTb I€J0€ CJIOBO.
Hampumep: nepBoe — mpeasor, BTOpoe — JETHHA
JIOM, a B IIEJIOM peIIaeTcsi ¢ TpyAoM (3a - j1a4a).
[5,c. 134]

Metarpammsl. Llens TaHHBIX 3aragok —
Pa3BUTh y yUYAIIMXCS MBICIUTENbHBIE ONEpalluu
aHanM3a M cuHTe3a. B merarpamme
3amupoBaHO OMpeneaEHHOe CIIOBO, KOTOpPOE
HY>KHO OTraJiaTh. 3aTe€M yKa3aHHYI0 OYKBY HaJ0
3aMEHUTH APYTOi, HAUTHU APYTO€e CIOBO.

Hanpumep, otragars 3araaxy:

C «m» - cobaku Hajoenwy,

C «0» - HaM B JIETCTBE MECHIO IIEJIH,

C «u» - ceiiuac Mbl BOJY MbEM,

C «m» - B KajieH1ape HauaEM.

(natt — 6ai — uail - mail).

AHarpaMmbl  —  CJIOBa, KOTOpBIE
MOJTy4aloTCs B pe3yjbTaTe MEepecTaHOBKU OYKB
B ciioBe. Hampumep:

Jlerko nplia B MO€H TEHH,

MeHst ThI JIETOM 4acTO XBaJIUIIIb,

Ho OykBBI mepectaBb MoU —

U uenblii 1€C ThI MHOKO CBAJIUIIb.

(muna - nuna).

lens pebycoB — pasBuTHEe Yy JeTei
JIOTUYECKOro  MbIluieHua. Pebycsl — 9310
YAUBUTEIbHAS ~ WTpa, COPEBHOBaHWUE  Ha
CMEKAJIKY; OHM  00JamaloT  OOJIBIIUMHU
BO3MOKHOCTSIMH TUTS HaOIIOACHU I 3a
OKPYKaIOIIUM MHpPOM, MOMOTal0T
COBEPIIICHCTBOBATH PE€Ub, TPCHUPYIOT BHUMAHUE
U MaMATh, PA3BUBAIOT TIO003HATEIHLHOCTD. [4, C.
73]

Jetn m00AT 3aragky, HEOBUIUIBI U
cinoBecHble UTphl. CioBa mJisi HUX — TPEAMET
UTPHI, a 4epe3 Urpy peOEHOK y3HAET SI3BIK U €T
3aKOHBl. B cBOM ypokM s BKIWOYAD U
nepeBéprThilnM. Hanpumep: KOMOK; KOTY Tamar
YTOK.

Co cnoBaMM ¢  HENpPOBEPSIEMBIMHU
HATTUCAHUSIMH MJTaIIIHe [IKOJIbHUKH
BCTPEUAIOTCA TIOYTH Ha KaXIOM  YpOKe.

HayuuTs nucate 3TH cnoBa 06e3 ommOoK — oHa
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W3 CIOXHEHUIINX
YUUTEIICM.

VY KaXJ0ro y4uTens ecTh CBOM apceHas
MpUEMOB CJIOBApHOM pabOThI, CPeau KOTOPBIX
JOJDKHOE MECTO OTBOJUTCS JTUAAKTHUYECKUM
urpaM. lUrpa ocodbenno neo6xoauma B 1 kiacce;
e€ HY)KHO MOCTPOUTH TaK, YTOOBI UCIOJIb30BATh
HaTJISTHOCTD, CTIIOCOOCTBYIONIYIO
dhopmupoBanuio opdorpadudeckoro HaBbIKa:

«IIpuseou xopabaux ¢ nopmy»

Ha  knaccHo ~ 10CKE  NOMEIIEHBI
CTOJIOMKOM KapTOYKH — CJIOBA C MPOIMYIICHHOM
OykBO#, 0003Havarome Oe3yaapHbId TIaCHBINA
(3TO  cnoBa, KOTOpbIE JETH M3y4YaJd Ha
MPEIbIAYIINX YPOKax). ByKBbI INIacHBIX 3BYKOB,
KOTOpBIE HY)XHO BCTaBUTh B CJIOBA, HAIMHCAHBI

3a/a4, CTOAMIMX Tepen

Ha Tmapycax KoOpaOIUKOB, NPUKPEIICHHBIX
3/1€Ch K€ PSAAOM Ha JTIOCKE.
Yuurenr npaér 3amanue: «Toprobie

KopaOiau choemwin B CBOM HOPTHL. Bapyr
Hasletena Oypsi, Hauyaincs wWTopM. Bertep ObLa
TaKOW CWIBHBIA, YTO KOpabiu MOTEpsIIn
ylpaBJIeHHEe, Yy HHUX HCHOPTUJICS KOMIIAC.
[Tomorwure, pebsita, kKanuTaHam KopaoJiei HaNTH
CBOM IIOPTBI-CJIOBA W TPABUJIIBHO JIOCTaBUTH
rpy3 — OyKBY I'IaCHOTO 3BYKa.

Bbe3BaHHBIE K JIOCKE  YYEHHUKH
«TPUBOJAAT KOpPAaOIMK B MOPT» - BCTABIAIOT
HYKHYIO OyKBY B CJIOBO. Cnosa
MIPOYMUTHIBAIOTCA O cioraMm opdorpaduyecky,
3aTeM JETH 3alUCHIBAIOT UX B TETPA/b.

3ajaHre MOXXHO YCIIOKHHTh, TTOMECTHB
Ha JIOCKy Ha OJMH KOpaOiuk Ooiblie, uyem

Tpebyerca.  Torma  mociie  BBITIOJIHEHHS
OCHOBHOTO 3aJ[aHMsI, YYCHHUKAM TMpejJiaraercs
BCIIOMHUTH CJIOBa C HCIIPOBEPACMBIM
HamucaHWeM, KOTOpble MOINIM OBl  CTaTh

«TIOPTOM» JUTS ATOTO KOpabiHKa.

Takue >xe WrpoBble 3aJaHUs OBUIH
IPCATOKCHBI JACTAM B HHIAWBHUYaAJIbHBIX
KapTOYKax JJIsl POBEPKU YCBOCHUS HAlKCAHUS
CIIOBApHBIX CJIOB.

«bykeennulit 002tcob).

Knaccnas J0CKa oopmiena
CIIeyIOIM 00pa3oM: TEMHO-CUHSIA WIH cepast
Tydka B BEpPXHEM YacTH JOCKHM, HUXKE —
KamneJIbKy IO/ ¢ OyKBaMH TJIaCHBIX 3BYKOB. B
CTOPOHE 3alMCAaHO HECKOJbKO CJOB (WM
MIOMEIIIEHbI KapTOYKU-CIIOBA) C MPOITYIEHHBIMU
OykBaMHu, HE MpPOBEPSIEMBIMU  yJIAPEHUEM.
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KonnyecTBo Karmenb M KapTOUYEK-CIOB JOJDKHO
COBIIAJIATh.

Kamarot karmm g0,

B napomky noiimaro ux .

Kakpne wu3 HHUX TONpPOCHUTH.
CJIOBa OKUBUTH?

K.posa, c..n06eu, m..wuna, m..penxa,
..3bIK, 8..mep, 0..24CYPHbIUL.

_ Ha xakue rpynmnsl MOXHO pa3OUTh 3TH

TTomoub

cioa? Kakoili mnpuzHak BBl TNpU  ITOM
HCITOJTH30BaIN? (O0ywesnénnule,
HeoOywienénuvle  —  Kkmo?  umo?;  no

6CcmasieHHol OyKge 21acH020 38YKa).

[lo Takomy ’k€ TPHUHIUIY TPOBOIATCS
urpel  «Bemep — o030pnux», «lloiimaii
A6noukoy u np. Hazpanue urpsl u opopmiieHue
KJIACCHOW JIOCKH 3aBHCHUT TOJBKO OT (paHTa3HH
YUUTEIS.

«Omezaoaii cekpemy.

Ha nmocke HammcaHbl «3aCeKpEUYEeHHBIC)
CJIOBA, B K&KJ0€ U3 KOTOPHIX BCTABJICH JUIITHUMA
clor, Hampumep:  co0aMoKa,  OIEpPCHHA,
COKOIIIPOKa, TTIOpaMM, MaIlIUTOHA.

Hetsim naércs  3anaHue  ONpeNeNuTh

«cekper» cioB. «PaccekpeueHHbIe»  CIIOBa
3alUCHIBAIOTCS B TETpajb, CTaBUTCS 3HaK
ylapeHus, NOMYEPKUBAETCS HEnpoBepsiemas
rJIacHasl.

KoHkpeTHO K »THUM cjlOBaM MOXHO
3a/1aTh CIEAYIOIINE BOTPOCHI:

- CpaBHUTE cCJIOBa 1O COTJACHBIM
3BykaMm. Kakoe u3 Hux numnee? [louemy?

- Kakoe cnoBo Henb3s nepeHecTu?
N3menuTe ero Tak, YTOOBI TMEpPEHOC CTajl
BO3MOKEH.

«IloMoru MeIBEKOHKY.

Ha xmaccHon gpocke — IuUrauymui
MEJIBE)KOHOK, PSAIOM C HHUM JIHCThS KIJEHA,
Oepésbl, nyba wumm Japyrux pacteHuit (3-4
pasHoBuaHOCTH). Ha kaxaom mucte — cimoru. U3
JIUCTHEB OJTHOTO BHJIa MOKHO COCTaBUTbH CIIOBO
C HEMPOBEPSEMBIM HAITUCAHUEM.

Yuutens BBOAUT JeTed B urpy: «/leru,
KTO TyT Iutader? S capliry, psjioM KTO-TO
maver (3aryisiabiBaeT 3a IITOPKY Ha JIOCKE)...
Ha »to meaBexxoHok! Uro cimyuunocs? Jletw,
OKa3bIBaeTCsl, O30pHUK-BETEp pasz0dpocan Bce
CJIOBa, KOTOpbIE MEJIBEKOHOK COCTaBHJI IO
3aJIaHUI0 CBOEro yuutend. JlaBaliTe MmoMokem
MaJIBIIILY.




Hetu cocrapisror cinoBa (3-4 cioBa), a
9ToObI BETEp OMNATh HE HAIAIWI, CIIOBa
3aMUCHIBAIOTCS B TETPAb.

[Toka yuammecsi paboTarOT B TETpaasx,
yU4UTENb  MEHSET  PUCYHOK  IIJIa4yIIero
MEJBEKOHKA Ha Bec€moro ©  oOpamaer
BHUMaHUE JeTel Ha TO, KaKUM BECENbIM CTall
MEJBEKOHOK M KaK XOpPOIIO TOMOYh KOMY-
1m16o0.

«Xeocmoznaen.

ITepen To60rO B CTONIOMKE CITOBA,

XBOCT OJTHOTO — IPyTOMY TOJIOBA.

CnoBa cymeiTe TOYHO MPOYUTATD,

A croBapHBIE CJIOBA — 3aIHCATh:

eazemapa (2azema, mapa)

Homapenka (Homa, mapenxa)

Oepesopona (Oepeso, 60poHa)

- Ha xakume BOmpOCHI OTBEYAOT J3TH
cnosa? Yto 0603Ha4Yar0T?

- HM3menure ciaoBa TakK, 4YTOOLI OHHU
0003HaYaN HECKOJIBKO MPEIMETOB.

«Pacnymaii cnosay.

Bort tak rope! Bot 6exa!

Kak 3anyranucs cnosal

Bce onn u3 Tpéx cioros

Kt0 momoub cioBam roToB?

be Ka 10 paH co Mo pé 0a 2u Ko Ka 3a 6a

(bepéza, kapanoaut, MOn0OKO, cODAKA).

- Kakoe cnoBo nmumnee? [Touemy?

«lTughposxa.

a) «CrnoBapHoe» CJIOBO, C KOTOpPBIM
MO3HAKOMWJIUCh ~ HAa  ypOKE,  3amlKChIBacM
cronbukoM. Ha kaxayro OykBy 3TOro cioBa
BCIIOMHMHAEM paHEe H3y4eHHbIE CJoBa U3
CJIOBapHKa. BozmoxxHO UCIIOJIb30BaHUE
«CrnoBapukay, KOTOPBIHA 3aMOJHSAIOT CaMH JETH.
Hanpumep:

3 —3a600

a — aopec

6 — 80pye

m — mogapuuy

p — paccmosinue

a — asmoobyc

Pazymeercs, 94ToOBI MPEATIOKUTH TAKYIO
paboTy JeTsSM, HY)XHO CHadajga IPOBEPUTH,
JIETH CMOTYT MOA00pAaTh CIIOBA.

0) Ha xiaccHOlM TOCKe HalMCaHbI CJIOBA.
3agaHue: M3 KaXKIOro CJIOBa B3ATh TOJBKO
MEPBBIA  CIIOT M COCTAaBUTh HOBOE CJIOBO,
KOTOpOE CJIeNYET 3amucarh B TETPAIb.

Mawuna, rtucuya, Hapoo.
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Bemep, cems, nonama.

Konoc, poma, sa3za.

Jletn  cocTaBisIOT
geceno, Koposaa.

- Ha kakue Bompochl OTBe4aeT CIOBO?
Urto o603Hauaer?

«Ilomozu naitmu 0omux».

Ha xnaccHOU nocke HapuCOBaHBI JBa
JOMHUKa (MM MPUKPEIUIEHBI COOTBETCTBYIOIIHE
KapTuHKM). Ha ogHOM HamucaHo  CIIOBO
pacmenus, a Ha IPYTOM — HCUBOMHDbIE.

VYuutens mnpenaraer JAETIM TOMOYb
paspickaTh ~ CBOM  JOMHKH  CJEAYIOIINM
npeaMeTaMm (MOKa3bIBAET KAPTHHKHU): COPOKA,
aneibCuM, B0POHA, NUCUYA, OCUHA, NOMUOOP.
JleTu 3ammCHIBAIOT CJIOBA B JIBa CTOJIOMKA, 3aTEM
HAIMCaHWe CIIOB MPOBEpPSIETCS, CTAaBUTCS 3HAK
yaapeHus, Mo uE€pKUBaeTCs TacHasi OyKBa.

Ecnmu B momukax caenate mpopesu, TO
MOXHO BCTaBJISITh JPYTU€ Ha3BaHUS JTOMHUKOB:
kmo? —umo?; o —a; 2 croza — 3 croza u m.o.

«Haitmu owuoKy».

«lloumait 2nacnoier.

Ha xiaccHoil qocke 3amucaHbl ClIOBa C
MPOMYIIEHHBIMU  OyKBamH, 0003HAYAIOIIMMHU
TJIACHBIE 3BYKH. 3aJlaHHE: «TIOMMAaTh» OYKBBI,
MOMECTUTh MX B CIIOBA M 3alUcaTh CIOBa B
TeTpaib.

Pom, xkpuow, ngem,
Kapaunoaw, angasum, 6opooetl).

bonee «xaenoBas» pazHOBUIHOCTh TaKOU
pabotel — mepgoxaptel. B nepdoxaprax
«CTIOBApHBIE» CJIOBA, KOTOPBIC W3YYHIU IETH,
3amucaHbl € TMPOMYIICHHBIM  O€3yJapHbIM
rnacHeiM. CrioBa 3amucaHbl TAKUM 00pa3oM, 4To
MPOIYIIEHHBIE OyKBBI, BEPHEE MECTO MJis HUX,
Haxo#saTcss Apyr mon  gapyroMm. Kaxmomy
YYCHHUKY sI 3aBOXKY TETpaab ISl CIIOBApHOM
pabotel. IlomyunB  mepdokapry, yUEHHK
HaKJIaJbIBaeT €€ Ha CBOOOJHOE MECTO B TETpaau
Y BITUCHIBAET OYKBBHI.

[lepdokapTel  TOMOraroT  MPOBEPSATH
3HAHUS YyYalluXCsi, SKOHOMsI BpeMs Ha YpOKe,
AKTUBU3HPYIOT  CaMOCTOSITENbHYIO  paboTy
nereit. Kpacouno odopmiieHHBIE B BHJC
M300paxeHUs Kakoro-inoo npeamera
(upimiéHka, peIOKM, TOMOpa MW JAp.) TaKue
nepokapTel MPUBICKAIOT BHUMAHHUE JIETEH,
MO3BOJISIIOT C OOJIBIITUM MUHTEPECOM paboTaTh Ha

ypOKe.

clIOBa:  MAQIUHA,

6pou  (paboma,
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6.

DEZVOLTAREA CURRICULEI PEDAGOGICE — INVESTITIE iN
CULTURALIZAREA VIETII SCOLARE SI SOCIALE

The article presents the importance, the
advantages and the long term results concerning
the development of the pedagogical curriculum
through the introduction of the subjects which aim
at the formation of the future pedagogues’
emotional culture, thus, assuring the dissemination
of the school and social culture. Modernizarea
invatamintului, democratizarea si globalizarea —

atribute  esentiale ale dinamicii  societatii
contemporane, provoacd seisme existentiale,
solicitind  reactii  emotionale adecvate 1in

circumstante inedite, generind atitudini tot mai
complexe si mai variate. Daca paradigma
traditionald a educatiei era considerata ideald prin
faptul ca sustinea existenta unei posibile ratiuni
fard emotie, atunci noua paradigma demonstreaza
nevoia coerentei educationale in armonizarea 1Q si
a coeficientului de emotionalitate (QE) in structura
personalitatii. Provocarile ce au contribuit la
schimbarea  paradigmei educationale impun
conceptorilor de curriculum pedagogic universitar
a reactiona prin implicatii de dezvoltare curriculara
pe coordonata formadrii componentei afective a
culturii profesionale a viitoarelor cadre didactice.
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Reiesind din conditiile mentionate, indicator al
calitatii cadrelor didactice devine gradul de
formare a culturii emotionale, ce creaza premisele
dezvoltarii optime si echilibrate a educatilor sub
raport intelectual si emotional, intr-un mediu
educational favorizant culturalizarii si
universalizarii. Relevant 1n aceasta ordine de idei e
faptul ca la nivel european in lista competentelor —
cheie necesare implinirii personale, incluziunii
sociale si profesionale in societatea cunoasterii sunt
incluse competentele emotionale. Cadrul European
de Referintd defineste competentele-cheie in
educatia continua a personalitatii drept “ansamblu
multifunctional, transferabil de  cunostinte,
deprinderi, atitudini de care toti indivizii au nevoie
pentru implinire si dezvoltare personald, pentru
incluziune sociald si munca eficientd”. Astfel
printre “cele opt domenii ale competentelor —
cheie: comunicarea in limba materna si intr-0
limba straind, competenta de a invata sa inveti,
alfabetizarea matematica, competenta digitald,
tehnologica si antreprenoriald, consideram necesar
a evidentia competenta culturala si competentele
interpersonale [1, p. 191]. Deoarece actioneaza ca




fundament  pentru  formarea  continud a
personalitatii, competentele - cheie trebuie formate
si cadrelor didactice in procesul pregatirii initiale.
Progresele stiintifice realizate 1n  definirea
conceptului de competente-cheie, fac posibila o
analizd mai fundamentald a paradigmei traditionale
a educatiei prin relevarea unui curriculum bazat pe
competente, determinante 1n formarea acestora
fiind competentele emotionale. Autorii
dictionarului enciclopedic subliniaza ca prioritar va
fi insa raspunsul politicilor educatiei la intrebarea
“Cum trebuie reginditd pregatirea viitorilor
educatori pentru o practicd scolara capabilda sa
asigure dezvoltarea la elevi a competentelor -
cheie?”. Calitatea vietii in noile conditii globale a
devenit o preocupare responsabild a forurilor
interesate 1n regindirea strategiilor de realizare
personald, asigurarea bundstarii i a existentei
autentice conform normelor culturale si a viitorului
acceptabil prin racordarea trebuintelor umane si a
aspiratiilor si prin reasezarea valorilor. Continud sa
ramina prioritare eforturile pentru dezvoltarea
cadrelor didactice, ce formeaza generatii, si care
prin sistemul de valori promovate lasa loc
semnelor de intrebare privitor la nivelul de

educatie si  cultura sociala.  Multitudinea
conflictelor intra- si interpersonale creaza
necesitatea stabilirii unei noi dimensiuni a

educatiei ce ar spori cultura relatiilor sociale.
Educatia emotionald a personalitifii ar putea
acoperi deficitul de modele comportamentale in
situatiile critice de raportare la sine si la ceilalti,
prevenind problemele generate de stresul cotidian.
In opinia noastrd, formarea prin studii a culturii
emotionale a cadrelor didactice poate asigura
dezvoltarea ulterioara a competentelor emotionale
ale elevilor in vederea culturalizarii vietii scolare si
sociale. Prin cultura emotionala a cadrelor
didactice intelegem o subcomponentd a culturii
profesionale  de  natura  psihopedagogica,
formatiune dinamicd a personalitatii, reflectatd in
unitatea ~ dimensiunilor  intrapersonald  cu
componentele structurale subordonate: imaginea de
sine (consideratia de sine si de altii, asertivitatea),
motivational-normativa (principii, reguli, functii
ale expresiilor emotionale didactice), cognitiva
(cunostinte si experiente emotionale), conotativa
(semnificatii atribuite conduitelor emotionale) si
dimensiunea comunicativ-relationala cu
componentele: discursiva (vizind functionalitatea
strategiilor discursive aplicate), manageriala (arta
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gestionarii  emotiilor), integratoare (ingineria
emotionald declangind premise ale inteligentei
sociale — aptitudini sociale de autorealizare,
autonomie si insertie maxima), axiologica (valori
emotionale pedagogice reflectate in
comportamentul deontic), reprezentate intr-un
sistem de variabile afective, elaborate/adoptate de
profesori pentru maximizarea eficientei
profesionale/sociale,  integrate  intr-un  stil
carismatic de comunicare pedagogica, catalizator
de confort profesional si valori emotionale. Cultura
emotionald a profesorului se subscrie componentei
psihopedagogice ca element autonom, intre acestea
stabilindu-se raport de incluziune, activind celelalte
componente ale culturii profesionale a cadrelor
didactice: filosofica, generala, de specialitate,
necesitind eforturi de autoformare continua
debutind cu studiile universitare. Daca acceptam
ideea despre importanta si necesitatea dezvoltarii
sistemice a componentei afective a culturii
profesionale a cadrelor didactice, subliniem ideea
ca studiul literaturii si demersurile experientiale au
permis confirmarea ipotezelor:

1. reusita intelectuala a studentilor pedagogi
este influentata evident de gradul de cultura
emotionala;

2. cultura emotionald covariaza diferentiat cu
aspiratiile de cariera didactica, cu sporirea
oportunitdtilor si a sanselor de dezvoltare
profesionald acmeologicd, cu adoptarea unui stil
constructiv  si  carismatic de comunicare
pedagogica;

3. sporirea culturii emotionale coreleaza
pozitiv cu gradul de integrare profesionala a
viitorilor pedagogi. ,Profesiunca de educator,
sustine 1. Nicola, ca de altfel orice profesiune, este
rezultatul pregatirii prin acumularea unei culturi
profesionale, 1la nivelul unor competente
specifice”. Cultura emotionalda a profesorului
capata relevantd si pondere in comunicarea
educationala, deoarece prin cultura sa profesionala,
reflectatd in discursurile pedagogice, exceptind
caracterul explicit sau implicit al mesajelor,
cadrele didactice produc nu doar efecte cognitive,
ci mai ales afective (emotional/atitudinale) si
psithomotorii, atit in planul personal al elevilor,
cit §i in planul relatiilor interpersonale. Aceste
efecte apar daca profesorul pastreaza priza de
constiintd cu elevii, mentine ascultarea activa si
motivantd a relatiilor interpersonale §i creaza
rezonanta afectiva. Desi problematica emotiilor, ca
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atare, si problemele legate de rolul emotiilor in
reglarea activitatii cognitive §i a conduitei, au fost
abordate in literatura stiintificd din diverse arii
geografice: K. Hzapo (2008), Jacques Cosnier
(2002), Theodule Ribot (2005), Cristian Turcanu
(2006), II. K. Awoxun, B. K. Bunwonac, @. H.
Tonobonun etc., mai putin studiatd ramine a fi
problema proiectarii §i  dezvoltarii  culturii
emotionale a profesorului.

Avansind in cercetare din perspective
culturalistd si dinamica cu ideea ca profesorii
reprezinta cultura, in cazul nostruse are in vedere
cultura emotionala, devin apoi ,, producatori de
culturd”, inventind noi forme culturale si
promovindu-le in mediul educational, am pornit de
la  conceperea, proiectarea, elaborarea  si
implementarea 1n curricula pedagogicd a anumitor
discipline universitare, care, prin coordonata
teleologica, continutald si strategicd, promoveaza
dezvoltarea culturii emotionale a viitorilor
pedagogi (cultura emotionald a profesorului,
comunicare relationala si discurs didactico-
stiintific emotional), acestea avind statut de cursuri
obligatorii s1 optionale. Din considerente de
optimizare a invatarii disciplinelor vizate, au fost
elaborate suporturi de curs ce confera caracter
aplicativ activitatilor de curs, seminar $i training.
Inovatia stiintifico-didactica descrisa anterior, ne-a
permis a constata interesul si deschiderea
studentilor pedagogi pentru disciplinarea si
culturalizarea vietii emotionale, eficientizind
comunicarea didacticd universitard si scolard in
perioada stagiilor de practici pedagogica. In
procesul evaluarilor formative, studentii pedagogi
aduc suficiente argumente privind nevoia
dezvoltarii competentelor emotionale, pentru
exprimarea unui stil de comunicare pedagogica
marcat de valorile culturii profesionale, fapt ce ne-
a motivat pentru elaborarea in cooperare cu
studentii a unor proiecte de dezvoltare a culturii
emotionale a Vviitorilor pedagogi in procesul
formarii initiale.

Infuzarea unor continuturi de dezvoltare a
culturii  emotionale in  curriculumurile
disciplinare ale cursurilor obligatorii din
modulul pedagogic Teoria si metodologia
generala instruirii §i educatiei, Teoria §i
metodologia generala a educatiel, Etica
pedagogica etc. a constituit o altd directie de
dezvoltare curriculard la care au reactionat
pozitiv si constructiv, in primul rind membrii
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cadrelor  didactice  universitare  pentru
cooperare in implementarea continuturilor
vizate sunt:  existenta §i  perpetuarea
problemelor  emotionale resimtite in

comunicarea didactica universitara §i in
perioada practicilor  pedagogice si
responsabilitatea pentru dezvoltarea
componentei emotionale a culturii pedagogice
la debutul carierei. Astfel, raspunsul de
cooperare a universitarilor la oferta stiintifico-
didactica de dezvoltare curriculara a fost dublu
determinata: in primul rind de constientizarea
importantei $i oportunitdtii amplificarii culturii
profesionale a viitorilor pedagogi prin
relevarea/definirea/proiectarea/dezvoltarea
unei noi dimensiuni ale acesteia, care va
asigura nu doar culturalizarea conduitei
deontice in mediul educational, ci mai ales va
atrage dupa sine reevaluarea sistemului de
valori; in al doilea rind in conditiile societatii
actuale de consum va contribui la modificari
inerente in identitatea personalitatii educatilor
pe directia promovarii si producerii unor
modele culturale adecvate necesitatilor tinerei
generatii.

Cultura emotionala a educatorului,
convertitd in modele comportamente, devine
pentru elevi exemplu unificator de conduita
prin imitare, educatie si autoeducatie, de
difuzare, propagare si influentare. Capitalul
cultural afectiv, abordat de catre Pierre
Bourdeau, concretizat intr-un ansamblu de
valori emotionale poate lua doud forme de
expresie: explicita si implicita. Devine
adecvatd expresia lansata de Fransois Lelord
., simfim emotiile pentru ca sunt determinate
cultural” [2, p. 332]. Profesorul si educatii isi
vor forma cultura sa emotionala implicita
grefatd pe modelele culturale acceptate si
promovate de societate. Dacad , cultura, in
general, fiind un instrument ce permite
depasirea dificultatilor, il orienteaza pe
individ in ansamblul cerintelor si interdictiilor
sociale, 1i ofera instrumente de lectura a
contextului, asigurind articularea la normele
si valorile sociale” [1, p. 244], atunci cultura
emotionala creeazi premise pentru insertia
profesionala a viitorilor pedagogi, succesul
in viatd si angajarea satisficatoare in
cimpul social. Studiile actuale la problema



dezvoltarii culturii emotionale semnate de D.
Goleman (2007, 2008), J. D. Mayer, P.
Salovey (1990), C. Manz (2005), O. M.
Kyne6a (2000) converg spre ideea ca gradul
culturii emotionale reflecta continutul valoric
al personalitatii  profesorului, influentind
caracterul si calitatea activitatii educationale,
in acelasi rind influentind eficienta
interactiunilor comunicative si  calitatea
climatului socioafectiv [3, p. 17]; [4, p. 62];
[5, p. 9]; [6, p. 70]; [8, p. 19]. Interes deosebit
in  demersul de analizd capatd studiile ce
abordeaza problemele emotivitatii pedagogice,
definitd drept competentd profesionalda ce
caracterizeaza continutul (potentialul moral,
orientari  valorice),  calitatea  (starile
emotionale dominante) si dinamica trairilor
emotionale (conferita de specificul proceselor
emotionale). Convingerea lansatd de T. T.
Coipunio “emotivitatea - premisd genetica a

personalitatii  poate fi schimbata prin
dezvoltare  atit in  procesul  evolutiei
cronologice a personalitagii, cit si sub

influenta pregatirii profesionale” o data in
plus demonstreaza necesitatea formarii
sistemice, constiente si coerente a culturii
emotionale a cadrelor didactice prin studii [9,
p. 155].

Ideea promovatd, privind oportunitatea
dezvoltarii culturii emotionale a viitorilor
pedagogi, va obtine amploare in cazul aderarii
cadrelor didactice universitare la travaliul de
culturalizare sociald prin contributii de
dezvoltate curriculara la nivel de continut, cu
scopul de a spori  coeficientul de
emotionalitate in mediul scolar. Sensibilitatea
si stabilitatea emotionald, flexibilitatea,
activismul si  expresivitatea afectiva a
personalitatii, rezistenta la stres, orientarea
pozitiva si optimismul pedagogic reprezintad
doar unele valori ale culturii emotionale a
profesorului, dezvoltarea cdrora, in structura
personalitatii, va  asigura  declansarea
mecanismelor reglatorii, reflexive si evaluative
de management emotional in comunicarea

pedagogica.
Concluzii:
e Noua paradigma a educatiei
demonstreaza nevoia coerentei

educationale in armonizarea IQ §i a QF
pentru formarea unui model echilibrat de
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personalitate atit sub aspect rational, cit
si emotional, coeficientul de
emotionalitate exprimat in cultura
emotionala asigurind succesul in viata
si in cariera profesionala.

Cultura emotionald a cadrelor didactice
poate fi dezvoltatd prin eforturi de
formare profesionald initiald si prin
autoeducatie permanenta.

Dezvoltarea curiculei pedagogice pe
doud coordonate: prin introducerea
noilor discipline si prin infuzionarea
continuturilor de formare a culturii
emotionale reprezintd o investifie pe

termen lung in culturalizarea,
intelectualizarea  si  universalizarea
educationala si sociala.
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IMPACTUL ATITUDINILOR PARINTESTI ASUPRA TIMIDITATII
ADOLESCENTILOR

Educarea si formarea tinerilor in vederea
integrarii lor optime in viata i activitatea
sociala este una dintre cele mai importante
functii ale familiei. Aici, in cadrul grupului
familial, parintii exercita, direct sau indirect,
influente educational-formative asupra
propriilor copii. Cuplul conjugal, prin intreg
sistemul sau de acte comportamentale,
constituie un veritabil model social, care,
fiind, de altfel, primul in ordinea influentelor
din partea modelelor sociale existente, are un
impact decisiv asupra copiilor, privind
formarea conceptiei lor despre viata, a
modului de comportare si relationare, in raport
cu diferite norme si valori sociale.

Parintii  trebuie sa realizeze un
echilibru deplin In ce priveste transmiterea
influentelor lor educative, conturarea
sistemului de cerinte adresate copiilor,
organizarea $i controlul activitdtii acestora,
inldturdndu-se, 1n  special, extremele,
exagerarile in ce priveste strategia educativa
utilizata.

latd, spre exemplu, care pot fi
consecintele imediate si de perspectiva ale
unor atitudini necorespunzatoare ale parintilor
fata de copii:

1. Severitatea excesiva, cu multe
rigiditati, cu interdictii, ne lipsite uneori de
brutalitate, cu comenzi ferme pline de
amenintari, cu privatiune de tot felul, isi lasa
puternic amprenta asupra procesului de
formare a personalitdfii copilului. Parintii
hiperseveri impun un regim de munca pentru
copiii lor, care depaseste limitele de toleranta
psihologica si psihofiziologicd a acestora.
Copii sunt pusi mereu In fata unui volum
mare de sarcini pentru a putea realiza cat mai
repede acele achizitii care sa corespunda intru
totul aspiratiilor parintilor.

2. O alta strategie educativa, cu
consecinte nefaste asupra procesului de

formare si  dezvoltare armonioasd a
personalitatii copilului, este cea
superprotectoare. Parintii  depun mari
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eforturi de a proteja copilul, de a-i menaja,
intr-o  maniera  exageratd  grija  si
afectivitatea parinteasca, constituind o sfera
protectoare cu pereti multipli, prin care el
nu mai poate singur sa iasd cdtre lume,
pentru a-si incerca fortele proprii. Una din
consecintele imediate ale exercitarii
educative in maniere superprotectoare este
detasarea intre imaginea de sine si
posibilitatile reale ale copiilor.

3. Grija exagerata fata de copii Se
manifestd, 1n cazul unor parinti, si in
limitarea excesiva a libertatii si independentei
de actiune a acestora, si in lipsa initiativei in
ce priveste conturarea unui anumit tip de
munca si odihnd, incapacitatea confruntarii
propriului lor program cu al altor copii pentru
a nu se contamina. Drept consecinta, acest
mod de tratare a copilului, produce treptat o
tocire accentuatda a spiritului de initiativa,
genereaza instalarea unor temerti,
nejustificate, de actiune si consecintele ei.

4. Ca un revers al acestei modalitati de
influentare a copiilor este cea practicatd de
unii parinti in scopul formarii libere a
propriilor copii, influenta si controlul
educativ limitdndu-se maximal,  uneori
pana la dirijarea totald a acestora. Tratati
in asemenea maniera, copiii se
indeparteaza, se 1instrdineazd de parinti si,
asemenea unei corabii fard carma, se
indeparteaza tot mai mult de tarmul
asteptarilor si sperantelor parintesti, ramanand
la dispozitia valurilor de influentd educative
exercitate din alte directii, de cele mai multe
ori, necontrolate, cu efecte negative asupra lor.
(Mitrofan, 1984)

Autorii A.  Varga si V.V. Stolin
evidentiazd urmatoarele atitudini ale parintilor
fata de copiii lor:

1. Acceptare — respingere. Continutul
unui pol: parintilor le place copilul asa cum este
el. Parintii respecta individualitatea copilului, il
simpatizeaza, se straduiesc sa petreaca mai mult
timp cu copilul, aproba interesele si planurile



lui. Continutul altui pol: parintii 1si percep
copilul ca fiind rau, inadaptabil, ghinionist, ei
cred ca copilul lor nu va avea succese in viata
scazut, nutresc pentru copiii lor urd, le este
neplacut, nu au incredere in copil si nu-l
respecta.

2. Cooperare — imaginea social dorita a
atitudinii parintesti: parinfii sunt interesati de
planurile si activitatea copilului, se straduiesc in
toate sd-l1 ajute, il compatimesc, 1i apreciaza
manifestd sentimentul bucuriei pentru copil,
incurajeaza  inifiativa i individualitatea
copilului, se straduiesc sa fie egal cu el, au
incredere in copil, 1i accepta punctul de vedere.

3. Simbioza — reflecta relatiile
interpersonale Tn comunicare cu copilul. Parintii
se simt cu copilul ca un tot intreg, se straduiesc
sa satisfaca toate trebuintele copilului, il apara
de greutdtile si neplacerile vietii, sunt mereu
nelinistiti pentru copilul lor. Copilul este pentru
el micut si neajutorat, nelinistea parintilor creste
atunci cand copilul incepe sd fie autonom

vointei imprejurarilor, deoarece, conform
vointei parintilor, copilului nu 1 se da
posibilitatea de a fi independent.

4, Hipersocializarea — autoritara —

reflectd forma si directia controlului asupra
copilului, o atitudine autoritara a parintilor fatd
de copil. Périntii cer o supunere neconditionata,
se straduiesc sd-i supuna pe copii vointelor lor,
lipsindu-i de punctul lor de vedere, autovointa
copilului, este aspru pedepsit. Parintii minutios
urmaresc realizarile sociale si cer succese
sociale de la copil, ei foarte bine isi cunosc
copilul, capacititile individuale, deprinderile,
gandurile, trairile lui.

5. , Micul ghinionist” — reflecta
particularitatile  perceptiei  si  intelegerii
parintilor a copilului lor. Parintii 1i prescriu
copilului lor saracie sociald, ei il vad pe copil
micut 1n comparatie cu varsta cronologica.
Interesele, gandurile, trdirile copilului le par
parintilor copilaresti, neserioase. Copilul devine
inadaptabil, receptiv la influente negative.
Parintii nu au incredere in copil si se straduiesc
sd-1 fereasca de greutatile vietii, si 1i controleaza
strict actiunile. (Stolin, 1987)

Lipsa de dragoste si ingrijire, lipsa de
intelegere, prea multe critici, neglijenta si,
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uneori, violenta - toate pot contribui la
subminarea increderii in sine a copilului si la
instalarea unei timiditati care va persista in
viata adultului, chiar si atunci cand
parintele care a gresit nu se mai afld in
preajma. Pe de altd parte, prea multa protectie
sau o indulgentd exagerata pot face pe un
copil sa fie nesigur de el. Bunicii, de
asemenea, pot fi Invinuiti de prea mult rasfat
sau cicaleala.

Timiditatea este pretutindeni, desi nu
este traitd sau definitd la fel intr-o culturd
sau alta. Cercetarile timpurii ale lui Philip
Zimbardo au aratat diferentele culturale:
studentii japonezi dovedeau cel mai TInalt
nivel de timiditate, iar evreii cel mai scazut.
Autorul afirma ca explicatia timiditatii este
felul in care parintii atribuie recompensa
(lauda si pedeapsa copiilor lor). Deci
timiditatea este apreciata relativ, in functie de
conditionare culturala.

Dar cum poate un copil sa-si respecte
un tata care pierde banii la jocurile de noroc,
carti etc, lasandu-si familia fara o lescaie sau
o mama alcoolica ce 1isi lasa copiii mici
singuri in casa s1 se duce la bar; sau un
parinte care este crud, egoist ori neglijent?
Subiectul poate fi dureros, dar daca vrem sa
ajungem la cauzele timiditafii noastre, trebuie
sd fim onesti si curajosi, in ce priveste
analiza  propriilor noastre  simtdminte:
adeseori parintii zdruncind respectul de sine
al copiilor lor, iar motivul, ca ei se
comportd astfel, se afla in deficientele
propriei lor personalitdfi, incd de pe vremea
cand trdiau parintii lor.

Am realizat o cercetare empirica, pentru
a evidentia impactul si atitudinile parintilor
asupra timiditatii adolescentilor:

21,4% din parinti au atitudine de
acceptare fata de copiii lor. Adica parintelui ii
este drag copilul asa cum este el, i1 respectd
individualitatea, 1l simpatizeaza, cauta sa se afle
cat mai mult timp In preajma lui, ii aproba
interesele, planurile.

Nici un parinte nu adoptd o atitudine
manifestatd din dorintd sociala fatd de copii.
Adicd pdarintii nu manifestd interes fatd de
problemele si planurile copilului, nu cauta sa-I
ajute In toate, nu 1i Tmpartaseste sentimentele,
nu 11 apreciaza capacitatile intelectuale si
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creative ale copilului, nu nutreste mandrie
pentru el, nu stimuleaza initiativa, independenta
copilului, nu incearca sa fie cu el pe picior de
egalitate, nu cauta sa-i impartaseasca punctul de
vedere in chestiunile discutabile.

25% din parinti au atitudine simbiotica
cu copiii lor. Parintele se simte cu copilul un tot
unitar, cautd sa-i satisfaca toate trebuintele, sa-I
adaposteasca de dificultatile si neplacerile vietii,
resimte permanent ingrijorare pentru copil,
acesta parandu-i-se mic si lipsit de aparare.
Ingrijorarea ii creste si mai mult cand copilul
incepe a se autonomiza prin  voinfa
imprejurdrilor, deoarece, din propria vointa,
parintele nu-i ofera independenta niciodata.

La fel, 25% din parinti au o atitudine de
hipersocializare autoritard. Parintele 1i cere
copilului ascultare neconditionata si discipling,
cauta sa-i impuna 1n toate vointa sa, nu e in stare
sd ia In consideratie punctul de vedere al
copilului. Pentru manifestari de independenta, il
pedepseste  drastic, urmadreste  scrupulos
realizarile sociale ale copilului, cerandu-i
succes. Un asemenea parinte 1si cunoaste bine
copilul, capacitatile individuale, deprinderile,
gandurile, sentimentele.

lar 28,6% din parinti isi infantilizeaza
copiii, netindnd cont de varsta lor (adolescenta).
Ei 1i atribuie insucces personal si social, 1si vad
copilul mai mic decat varsta lui reala. Interesele,
gandurile, pasiunile si sentimentele copilului li
se par infantile, neserioase. Isi trateazi copilul
drept  neadaptabil,  neispravit, accesibil
influentelor distructive, nu au incredere in el, ii
supara lipsa de abilitate. Din aceastd cauza
parintele cautd sd-1 fereascd pe copil de
dificultatile vietii, sa-i controleze strict actiunile.

' In figura de mai jos se reliefeaza
atitudinile parintilor a caror copii au nivel Tnalt
de timiditate.
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Valoarea

0 0/- -

Acceptare

Infantilism

Simbioza

Scala

Atitudinile parintilor fati de copiii cu un inalt
nivel de timiditate

Jumatate din parintii copiilor timizi
adoptd o atitudine de infantilizare. Deci atunci
cand paringii i1 trateazd copilul drept
neadaptabil, neispravit, accesibil influentelor
distructive, nu are incredere in el, il supara lipsa
de abilitate, copii lor dezvolta o timiditate Tnalta.
Ei intampina dificultati in stabilirea relatiilor. Se
considera lipsiti de valoare, incapabili, se sfiiesc
in relatiile de comunicare, se cred la un nivel
mai jos decat ceilalti. De aceea, nu vin niciodata
cu initiativa lor. Un procent considerabil de
parinti — 30% au atitudine autoritara fata de
copiii lor. Prin urmare, daca parintii ii pretind
copilului ascultare neconditionatd si disciplina,
cauta sd-i impund n toate vointa lor, nu sunt in
stare sa ia in consideratie punctul de vedere al
copilului, atunci copiii devin timizi. Ei asteapta
la orice pas aprobarea sau dezaprobarea din
partea celor din jur, avand acest stereotip format
din partea familiei. Ei nu Inainteaza initiative,
asteapta asta sd o facd altii, in special, cei mai
mari ca ei.

Majoritatea parintilor lipsiti de timiditate
isi acceptda neconditionat copiii — 58,3%.
Parintelui 1i este drag copilul asa cum este, i
respectd individualitatea, il simpatizeaza, cauta
sa se afle cat mai mult timp In preajma lui, i
aproba interesele, planurile. Iar un numar destul
de mare din ei au relatii simbiotice cu copiii lor.

Aceste date le-am verificat si statistic.

Tabelul: Diferenta statistica dintre rezultatele la atitudinile parintesti ale adolescentilor cu

timiditate inalta §i cei cu timiditate scdzutd.

Timiditate inalta Acceptare Hipersocializare Infantilism
" Timiditate scazuta U p< U p< U p<
Acceptare 32 0,05 ) ) ) )
Hipersocializare - - 28 0,05 - -
Infantilism - - - - 22 0,01

Datele din tabel ne elucideaza diferente
statistice semnificative la urmatoarele scale:

e Acceptare: U=32, p<0,05, valoarea
medie a parintilor celor cu timiditate



inaltd fiind de 56,3, iar a celor cu
timiditate scazuta fiind de 75.
Hipersocializare autoritard: U=28,
p<0,05 valoarea medie a parintilor
celor cu timiditate inaltd fiind de
73,6, iar a celor cu timiditate scazuta
fiind de 56,6.

Infantilism: U=22, p<0,05 valoarea
medie a parintilor celor cu timiditate
inaltd fiind de 77,4, iar a celor cu
timiditate scazuta fiind de 45,2.
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In urma celor analizate mai sus, putem
concluziona ca in cazurile cand parintii au o
atitudine autoritara fata de copii ori 1i considera
mult mai mici decat varsta lor, copiii devin
timizi. lar daca parintii 1i accepta neconditionat,
este mai putin probabil ca li se va dezvolta
aceasta calitate.

Vom prezenta mai jos corelatiile intre
rezultatele de la testul de timiditate si la
chestionarul de atitudini parintesti.

Tabelul: Corelatia dintre rezultatele la timiditate si cele la atitudini pdrintesti.

Acceptare Simbioza Hipersocializare Infantism
. r p< r p< r p< r p<
Timiditatea 5551 001 | 038 | 001 | 042 | 001 | 045 | 001
Coeficientii din tabel ne permit sa children, there is a less probability that the
spunem ca existd corelatie directd 1Intre teenagers would develop timidity.

timiditate si urmatoarele atitudini:

Simbioza: r=0,38, p<0,01.
Hipersocializare: r=0,47, p<0,01.
Infantilism: r=0,45, p<0,01.

Adica, cu cit parintii adoptd mai des
aceste atitudini, cu atit mai inaltd poate fi
timiditatea copiilor lor.

Corelatie invers profesionalda am obtinut
intre timiditate si acceptare: —=-0,52, p<0,01.

Adica, atunci cind parintii 1si accepta
neconditionat copiii, cu toate aptitudinile lor, cu
toate emotiile, trairile, trasaturile caracteristice,
atunci adolescentii pot sa nu-si dezvolte
timiditatea.

Cele relatate ne permit sa concluzionam,
ca atitudinea parintilor fatd de copiii lor poate
determina dezvoltarea timiditatii la copii.

Summary

This article describes the influence of the
education style of the parents, their attitude
towards children on the teenagers’ timidity.
When parents accept unconditionally their
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VALORIZARI CROMATICE iN PICTURA MOLDOVENEASCA DIN ANII 1970 — 2000

Dupa perioada relativ scurta de interpretare
simbolicd a culorii, cromatica picturii
moldovenesti, Ce apartine 1incd texturii
associative, obtine 0 factura lirico-metaforica
(derivata, dupa opinia noastra, din necesitatile
interioare ale plasticienilor). Apelind la 0 noua
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R. Ursachi, doctor in studiul artelor,
lector superior la catedra ,,Pictura”,

Facultatea Arte Plastice si Design
modulatie a limbajului plastic, pictorii 1isi
schimba atitudinea fatd de culoare, pe care,
purificind-0 i eliberind-0 de tonalitatile
impresioniste, 0 inlocuiesc, partial, cu nuante
mult mai discrete.
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Subordonind-0  contextului  tematic,
prezentat in urma patrunderii mai profunde a
artistilor in esenta problematicii umane sub
aspect filozofic, etic, moral, plasticienii cauta
prin nuantele uneori deschise si fine, alteori mai
sobre, sa intruchipeze continutul de idei de
ordin spiritual, intilnit in mituri sau derivat din
subiectivitatea creatoare.

In aceasti perioadd, se resimte o

diferentiere  de  stil, dupa trasaturile
psihoindividuale ale artistilor, mult mai
pronuntata, atit sub aspect formal, cit si

cromatic. Asadar, pictura moldoveneasca poate
avea un colorit fin, transparent, cu textura
spiritualizantd, sau sa fie  exploziva,
temperamentala. Aceste structuralizari specifice
s-ar putea explica si prin constanta umana a
inspiratiei, ce difera la fiecare artist, in
conformitate cu interesele receptarii constiente
sau incongtiente a sursei de influenta si a
sistemului individual de expresie plastica.
Astfel, in creatia plasticienei Eleonora
Romanescu intilnim 0 paleta locala, in care intra
numai culorile fundamentale (rosu, galben,
albastru) si derivatele lor, bazatd, de cele mai
multe ori, dupa opinia noastra, pe un intuitivism
subiectiv, cu surse de inspiratie atit in cromatica
icoanei vechi basarabene [1, pag.8], cit si in
coloristica mediului ambiant in care autoarea a
activat. Fara sa prezinte o rupturd intre perceptie
si interpretarea intelectual-imaginativa, lucrarile
sale nu sunt reproduceri mimetice ale unor
imagini concrete, ci transmit expresia subiectiv-
conventionald a acestei imagini, redata intr-0
cromatica vie de facturd expresionista.

Paralel cu evolutia culorii, axata pe
viziunea lirico-poetica, unii artisti folosesc (in a
doua jumatate a anilor ‘70 inceputul anilor ‘80)
0 cromatica redusa la variatia a doua sau trei
tente (negru, galben si albastru ori verde, alb,
brun s.a.) cu rol pe culoarea neagra, ce
constituie caracteristica cromatica spatiala a
multor lucrari. Aceasta ,modulare esteticd” a
culorii se datoreaza, dupa parerea noastra,
specificului motivului ce tine, cu precadere, de
zona imaginarului intuitiv (cosmosul, vulcanul
s.a.), aplicat in urma unor experiente pe baza de
culoare-materie (nisip, cenusa etc.), 1intr-un
limbaj de factura non-figurativa. Pentru a obtine
un grad mai finalt de inteligibilitate a
continutului lucrarii, artistii recurg la abolirea
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intentionata a culorii vii si sonore, deoarece, din

punct de vedere psihologic, efectul ei
predispune spectatorul la o vitalitate majora si-i
inclind perceptia mai mult spre sfera

emotionalului, decit spre cea a rationalului.
Astfel, mizind, mai ales, pe variatia tonala la
infinit a unui numar extrem de redus de culori
de formatie optica aproape acromatica, dublata
si de vocabularul gestual, plasticienii cautd sa
iasa din planul realitatii obiective, creind chipuri
si idei conceptual simbolice, ale caror spatii de
fond lipsite de mimetism sunt uneori
recognoscibile, iar alteori, doar plauzibile.

In aceiasi parametri se incadreaza si
lucrarea ,, D. Cantemir” de M. Grecu. in scopul
de a atribui idei profund conceptuale o citire
lizibila, artistul foloseste informatia cromatica.
Pentru a reda un motiv ce tine de trecutul
istoric, plasticianul apeleaza la o0 formula
coloristica bazata pe nuantele unui albastru
translucid, realizind, astfel, o atmosfera de
infinit. Fiind cea mai imateriala dintre culori,
albastrul - prin forta sa dematerializatoare -
transforma realul in imaginar, sugerind, in cazul
dat, ideea unei irealitati fenomenale. Astfel, prin
aceastd  tratare  cromatica a  spatiului
compozitional, pictorul 1incearca sa extinda
semnificatia semantica a imaginii, caracterizind-
0 drept simbolism al memoriei, pe care o ridica
la nivel de conceptie filozofica.

in fond, preocuparile artistilor romani
sint orientate spre dezvaluirea unor valori de
esenta spirituala, redate frecvent prin prisma
unei  viziuni  narativ-simbolice. Pentru
transpunerea  imaginilor  cu  rezonante
conceptual-filozofice, pictorii mizeaza pe un
limbaj plastic adecvat, ce include o structura
cromatica idealizata, impulsionatad sugestiv de
ideea tematicii. Aceastd interdependentd
contextual-cromatica 0 intilnim si in lucrarea
plasticianului 1. Vieru ,, Mesterul Manole”
(1981). Lectura dipticului ce poarta reflectii
mitice este facilitata prin folosirea in suprafete
mari a culorilor deschise, axate in jurul albului
nuantat, al carui potential afectiv puternic e
chemat sa accentueze o stare de spirit inalta.

Dupa cum s-a relatat mai sus, culoarea
isi basculeaza semnificatia in functie de idee si
tematica si, intrucit conotatia cromatica nu este
altceva decit o culegere de
asociative, comparative si  selective

e vyt

ale



receptorului, in cazul nostru, ne intilnim cu o
alta fateta semantica a culorii albe. Aici, finetea
albului arhaic corespunde unei stari constiente
de tristete, reflectatd tangential de gravitatea
tulburatoare a continutului. Chiar daca ii putem
atribui culorii un rol primordial in citirea
lucrarii, credem ca, pentru a asigura
comprehensiunea deplina a ideii, este nevoie de
0 completare a  sensibilitatii primare
neconditionate cu O asociatie de ordin rational.
Din structura compozitionala a dipticului, ce isi
propune un eveniment dramatic de natura
atemporald, se pot decodifica conotatiile
,.cerebrale” polivalente ale albului preponderent,
rolul primordial revenindu-i ideii de jertfa,
urmata de semnificatia sugestiva a inceputului si
sfirgitului, a mortii si renasterii [2, pag. 75].
Totodata, albul poate fi semantica puritatii
sufletesti, a afirmarii si renasterii implinite sau
poate simboliza chemarea umanitatii la progres
spiritual [3, pag.78]. Deci si in aceste pinze
solutionarea cromatica este bazata pe dualitatea
logicului si sensibilului, forme care ofera in
procesului fenomenal in arta.

Arta plastica din anii ‘80 inceputul anilor
‘90 se caracterizeaza prin aparitia unor tendinte
si orientari de factura postmodernista, impuse de
viziunile derivate [4] ale noii generatii de
plasticieni. Aceasta manifestare, ce rezida intr-0
mutatie lenta in mentalitatea artistica a vremii
(cu germenii de independenta si originalitate),
duce treptat la o inovare a modalitatilor de
realizare plastica a imaginii artistice.

Raminind axati pe pilonul artei
traditionaliste, pe care il imprumuta uneori
mecanic din afara (prin prisma creatiei altor
pictori), plasticienii incearca sa releve aspectul
spiritual si moral cu niste cote informationale
simbolice al problemei existentiale, abordind, cu
precadere, subiecte eterne si atemporale, dar cu
vadite rezonante in actualitate.

Asadar, si limbajul plastic ce se
desprinde de primatul realitatii empirice este, de
cele mai multe ori, cel al expresivitatii
semantice, ce se caracterizeaza prin denaturarea
formei si modularea registrului cromatic.

Fara a intrerupe activitatea de extindere
si adincire a modalitatilor de exprimare, unii
pictori, dezvoltind o idee (indiferent de forma -
concreta sau abstractd), recurg deseori, in
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aceasta perioada, la elaborarea unor structuri
cromatice (uneori conceptuale) ce au afinitati
directe sau indirecte cu coloristica artei populare
sau a icoanei basarabene. Acest fenomen s-ar
putea explica prin practicarea paralela de catre
unii plasticieni a mai multor genuri de arta [5]
sau prin interesul in crestere fata de valorile
creatiei populare, ce incep sa se manifeste odata
cu transferarea accentului de continut 1in
procesul cultural din perioada respectiva, dar si
prin preferintele individuale ale artistilor, bazate
pe predispozitiile psihice primare fata de
culoare ale intregului popor. Aceasta din urma
predilectie, conditionata socio-cultural, ar putea
justifica inflexiunea pasticienilor  romani
basarabeni la implicatia diferitelor curente
cunoscute direct prin prisma mai multor scoli de
arta (Tallin, Budapesta, Sankt Petersburg,
Moscova s.a.), motiv ce nu o data a devenit
cauza unei dileme.

In ciuda aparentului caracter subiectiv
intuitiv, aceasta germinare cromatica de sorginte
»popularda“ este de multe ori sugerata de
specificul temei (deseori cu implicatii de ordin
social), fiind, asadar, subordonatd logicii, ce o
amplaseaza uneori in limitele unor structuri
conceptual-artistice. Un exemplu concludent pot
fi lucrarile pictorului Andrei Mudrea - ,,Sub
semiluna” (1987), ,,Casa de copii” (1987),
,Eclipsa” (1988) - care, la prima vedere, scot in
evidenta o similitudine cromatica, variata doar
de modulatia tonald. Aceste corespondente
coloristice isi gasesc 0 motivatie plauzibild in
originea aceluiasi continut conceptual ce
exprima, in fond, meditatia filozofica a artistului
despre existenta aproape infernala si lipsita de
sperantd a unor fiinte sau chiar a unui popor,
generalizata sub forma unei drame sociale.
Durerea umana, dezastrul existential provocat
de conditiile sociale (in lucrarile ,,Casa de
copii* si ,,Sub semiluna”) sint usor receptate de
catre spectator, gratie efectului psihologic al
tonurilor discrete de rosu, ocru, brun sau negru;
culori abstracte in raport cu obiectul, insa
concrete in raport cu starea afectiva.

Intr-un  limbaj  cromatico-semantic
analog este prezentata si lucrarea ,,Eclipsa”, a
carei Semnificatie coloristicd este dublata de
resorturi de natura simbolicad ale elementelor
compozitionale distinctive (caii) care, conform
folclorului  european, pot fi deopotriva
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purtatoare de viata si de moarte sau reprezinta
valentele timpului in miscare [6, pag. 225].
Ambiguitatea acestui simbol nu ne permite sa
hotarim care dintre semnificatiile posibile este
cea urmaritd. Reiesind din prezenta paralela a
altor  elemente  expresive in  cimpul
compozitional al lucrarii (soarele eclipsat), am
putea determina un nucleu ce graviteaza in jurul
ideii de catastrofa apocaliptica a
microcosmosului planetar, dar, tinind cont de
perioada efectuarii tabloului, tinem sa precizam
ca imaginea lui traduce un mesaj de ordin social
ce ar corespunde unei miscari in societate, fie
aceasta o revolutie sau un razboi.

Generalizind cele expuse mai sus, putem
conchide ca, desi plasticienii se straduiesc sa se
mentina in limitele unui cromatism ,,national”,
ei practicd un colorit asa-zis ,expresiv
intunecat”, nu atit din considerente subiective ce
ar corespunde cerintelor interioare cu stimulatie
implicationald ale artei populare, cit, mai
degraba, din cele obiective, ale necesitatilor
dictate de timp [7], prezentind, astfel, o
intercalare a cailor de sinteza a artei populare cu
cea culta.

Atunci cind este vorba despre implicatia
factorilor socio-culturali si a celor geografici, cu
actiune mai mult sau mai putin constienta
asupra structurii psiho-afective a individului
creator, trebuie sa remarcam ca rolul principal
in preferinta unor anumite culori in creatie este
atribuit particularitatilor psihoindividuale ale
artistului care, dupa parerea noastra, sunt
influentate, pe linga educatie si gust estetic, si
de interferenta mediului ambiant (de origine
rurala sau urbana, in functie de provenienta
artistului). Totusi, aceasta influenta nu se
manifestd intotdeauna cu un rol dominant in
subconstientul ~ creatorului, (de exemplu,
trasaturile temperamentale sau gradul de cultura
estetica prevaleazi uneori in mod deosebit). in
urma unei analize mai detaliate a acestui
segment complex, se poate constata ca
preferintele de culoare se clasifica pe etape (de
cele mai multe ori, inconstient), in functie de
sentimentele interne care pot fi emotionale (de
criza, tristete, bucurie etc.) sau intelectuale
(framintari asupra unor probleme existentiale).
Drept exemplu poate servi creatia plasticianului
M. Grecu, in perioada anilor ‘60 si 70,
caracterizindu-se fie printr-o explozie de
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culoare, fie printr-o reducere la citeva griuri
nuantate.

Amintind de caracterul irational al
structurii temperamentale a artistului (ce implica
in alegerea, culorii, predispozitia intuitionista),
mentionam ca in procesul analitic el nu trebuie
confundat cu solutionarea rationald a
simbolismului culorii; de exemplu, albastrul-gri
dominant din creatia plasticianului Dumitru
Peicev si albastrul-deschis pal din lucrarea ,,D.
Cantemir” de M. Grecu. In acest context,
credem ca se poate 1incadra §i creatia
,,coloristicd” a pictorului Mihai Tarus, care e
construitd pe 0 permanenta modulatie a culorilor
pastelate de gri colorat axate deseori in jurul
zonei deschise a registrului acromatic. Este
evident ca aceasta valoare estompata
corespunde, cu precadere, temperamentului sau,
viziunii sale asupra universului si nu defineste
trasatura conceptuala a semanticii unei culori (in
cazul dat al albului nuantat, care in toate
perioadele (deceniile 6-inceputul de-ceniului 9)
corespunde semnificatiei de puritate, renastere,
spiritualitate si  poarta pecetea facturii
psihologice a poporului roman).

In baza acestor relatiri, vom incerca s

facem o prezentare generala a particularitatilor
cromatice ale picturii  moldovenesti  din
deceniile 7-9.
In anii 70 si inceputul anilor ‘80, culoarea se
racordeaza unei viziuni estetice a societatii
asupra realitatii existente (inconjurdtoare), ce-i
impune un rol de confirmare a frumusetii
spiritual-poetice a vietii. Variind plastic, in
functie de particularitatile psihoindividuale ale
artistului, care poate fi mai sensibil, mai liric
(Vieru, Rusu-Ciobanu) sau mai rational (Grecu
s.a.), ea atribuie lucrarii caracteristici ideale.

Chiar daca oscileaza in dependentd de
tematica sau idee, simbolismul culorii ramine in
fond axat pe un pilon cu caracteristici
generalizatoare.

In anii 70 - prima jumitate a anilor ‘80,
unii plasticieni folosesc 0 cromatica succesiva
foarte discreta de gri, alb, galben s.a., cu rol pe
culoarea neagra.

In general, pictura din Moldova anilor
‘80-90 se caracterizeaza printr-o cromatica
calda, care variaza doar tonal, in functie de
tematicd si continut, iar natura coloristica
,populara” este sugeratd, dupa opinia noastra,



atit de problematica vietii sociale (ce se
particularizeaza  prin  trezirea  constiintei
nationale), cit si de structura temperamentala a
artistului, ce are la baza implicatia factorilor
socio-culturali cu valente mentale inrddacinate
in psihologia poporului nostru.
NOTE
1 E. Romanescu a condus timp
indelungat atelierele de restaurare ale
Muzeului de Arte Plastice din
Chisinau, unde s-a familiarizat cu arta
icoanei vechi Dbasarabene. Vezi:
Purice L., E. Romanescu, Chisinau,
Literatura artistica, 1983, p. 8.
2. Motiv intilnit frecvent in sistemul
filozofic din aproape toate culturile.
Vezi: J. Chevalier, A. Cheerbrant,
Dictionar de simboluri, vol. I, p. 75.
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diferite scoli de arta ex-unionale
(Moscova, Sankt Petersburg, Tallin
s.a.), implicindu-si, astfel, creatia in
diverse viziuni artistice
fundamentale.

5. I. Platon practica in paralel ceramica
si pictura; A. Negura - tapiseria si
picturd s.a.m.d.

6. J. Chevalier, Idem., p. 225.

7. Sfirsitul anilor ‘80 constituie perioada
democratizarii si trezirii constiintei
nationale in Republica Moldova.

SUMMARY

In the 1970 — 1980 years the colour
moldavian of picture obtains a lirical -
metaphoric, poetic nature thanks to painters who
orientate in the reprezentation of subgect with
philosofical aspect, ethicale, morale. In the
beginning of ‘90 years, moldavian painting is
caracterized through an warm cromatic of
,popular” nature suggested by problemes of
social live.

COMUNICARI

PEDAGOGIA LIBERTATII - O ABORDARE DE ACTUALITATE iN
INVATAMANTUL CONTEMPORAN
Freedom pedagogy- a current approach in contemporary education

3. lbidem., p. 78.

4. Din cauza lipsei de institutii
superioare  de  artd, generatia
plasticienilor din deceniile 7-8 este
nevoita sa-si continuie studiile in
Summary
In a century of pluralism and

differences, of disagreements and

confrontations, fighting for the democratize of
educational institutions is focused on dignity’s
affirmation and on the collectivity members
value, aiming at everyone’s right to be himself,
to decide the solving of problems he comes
across or to take part as a free person in settling
the situations that influence the quality of life.

Rezumat

Intr-o erd a pluralismului si diferentelor, a
dezacordurilor si confruntarilor, lupta pentru
democratizarea institutiillor de Invatamant se
centreazd pe afirmarea demnitatii si a valorii
membrilor colectivitatii, vizand dreptul fiecaruia
de a fi el insusi, de a decide solutionarea
problemelor cu care se confruntd sau de a
participa in calitate de om liber la hotarirea

Iordachescu Grigore Dan

drd., spec. Pedagogie generala, UPS ,I. Creanga
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situatiilor ce-1 determina calitatea vietii.

Criza contemporand a educatiei este una a
lipsei de ideal/proiect uman. Schimbarea
educatiei penduleaza spre pastrarea
traditionalului, cu usoare remanieri, fapt ce a
devenit sursa mentalitatilor generatoare a
problematicii lumii contemporane §i respectiv,
determinand  expectantele  societale  ale
postmodernitatii  [V. M. Cojocariu, p.16].
invétémﬁntul actual continua a fi ,,un model
industrial al producerii de cunoastere” care ofera
persoane pregatite, de fapt pentru un mediu
socio-economic pe cale de disparitie, adica
pentru trecut. Din pacate, scoala tradifionala, al
carui ideal a devenit promovarea, pregatirea
pentru examene $i concursuri, mai mult decat
pentru viata insasi, il cantoneaza pe copil intr-0
muncd strict individuald, contribuind, dupa
opinia lui J. Piaget, la , accentuarea
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egocentrismului spontan al copilului” [Piaget, J,
p. 254], transformindu-1 intr-0 magind de
invatare. Functia de selectie a scolii, subliniaza
autorul, transforma sistemul educativ ,,intr-o0
pista de alergari si studiile intr-o cursa cu
obstacole”. In ritmul procesului de globalizare,
viteza tehnologizarii creste in toate domeniile
socio-economice  §i umanitatea parcurge o
perioada de tranzitie spre un nou orizont al
cursului istoriei; prezentul impune noi urgente
formative, constituind una din conditiile majore
ale unui proces modelator de wvalori si
personalitate printr-o actiune convergentd a
tuturor mecanismelor sociale in directia formarii
constiente a unor noi deprinderi
comportamentale si mentalititi colective. In
general, ultimul deceniu este marcat de eforturi
deosebite pentru definirea unei noi identitati
profesionale a cadrelor didactice in consonanta
CU Nnoi referinte valorice. ,,Accentul deosebit se
deplaseazd pe dezvoltarea liberd, armonioasa,
complexa a personalitdfii, capabila sad-si
faureasca in mod constient propriul destin.
[Balan-Mihailovici, A., p.107-110]. in
aceastd ordine de idei, pentru a scoate In
evidenta axiologia educatiei moderne, N.
Silistraru identificd, in primul rand, valorile
educatiei sociocentriste: libertatea, creativitatea,
umanismul, solidaritatea. Educatia bazatd pe
valori antropocentriste: autonomia,
autorealizarea, individualitatea orienteazd spre
autoafirmare, apreciata ca factor determinant in
asigurarea dezvoltarii sociale. [p. 64]. O
problemd actuald a educatiei, subliniaza N.
Silistraru, este pregatirea generatiei tinere
pentru utilizarea valorii de baza a societatii
democratice - libertatea. Adevarata
spiritualitate se concretizeazd in atitudinea
activd a omului fatd de propriul destin, in
unitatea libertatii si exigentei fata de sine”. [N.
Silistraru, p.62-63] . Stilul activ al persoanei in
dezvoltarea individuald poate fi educat, dacd
insusi profesorul exprimd activism = spre
autoedificarea profesionala. Acest profil al
personalitatii reliefeazd noi tendinte sociale.
Sustinand teza trecerii de la era consumului la
era creatici, Eugen Noveanu [..] ajunge la
concluzia ca ,prin educatie personalitatea
trebuie 1inzestratd cu capacitdfi proiective,
anticipative si rezolutive ce au drept suport
psihologic libera initiativda si increderea in
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sine”. [V. M. Cojocariu, p.5]. Aceasta
deschidere spre noi strategii educationale are in
centrul atentiei omul cu valentele sale
optimizate, printr-o posibila insusire pe termen
nelimitat a valorilor culturale modelatoare,
capabile sa asigure echilibrul psihic,
stabilitatea vietii launtrice, autorealizarea in
ansamblul conditiilor exterioare, 1in care
traieste si se dezvolta fiinta umana -
societatea”. Culturalizarea si universalizarea
sunt obiective importante pentru asigurarea
mobilitatii sociale, cea mai bunid pregaitire
intr-o lume in rapida schimbare ramanand a fi
o educatie libera, clasicd.. In contextul
abordarii libertatii in educatie, O. Reboul
mentioneaza cd problema oricarei educatii este
aceea a asigurarii accesului copilului la cultura
umana, fara a-i ruina propria libertate [Reboul,
O., p. 62]. Autorul atentioneaza asupra
posibilelor efecte distructive ale dezvoltarii
culturale asupra libertdtii  individuale.
Consideram  inadecvat  postmodernitatii
crearea unor limite si determinari in educatia
tinerei generatii. Acestea pot fi inlocuite cu
implicatii educationale in vederea crearii
motivatiel pentru autodeterminare. Debutul
educational, in acest sens, va insemna, mai
intdi, formarea unor atitudini $i convingeri
privind  sistemul actual de valori.
Culturalizarea fiinfei umane nu inseamna
aducerea ei intr-o stare de dependentd, de
manipulare, de Instrdinare, cum lesne s-ar
putea crede la prima vedere, ci, asa cum arata
Geissler, inseamna crearea §i asigurarea
conditiilor ca ea sa devina o individualitate. Cel
mai  mare pericol al educatiei (formale,
institutionale indeosebi) subliniazd E. Key este
uniformizarea [Key, E., p. 90, p. 92.]. Geissler
nu exclude, totusi, faptul cd in procesul
culturalizarii, se pot produce anumite efecte
secundare, anumite deformari, datorate ,,lipsei
de atentie/pregatire a educatorului.[Geissler,
E.E., p.40].

In conditiile in care umanitatea isi arogi o
serie de libertati care duc uneori pina la disperare
si dezorientare axiologica a copilului, factorii
educativi sunt responsabili pentru orientarea
axiologicd a discipolilor, fiind chemati sa
pregateasca  tinerii  pentru  managementul
schimbarilor la nivelul sistemului individual de
valori ca prin acesta sa contribuie la ordinea



sociala. Din aceste considerente schimbarile ce
se produc continuu impun o noud paradigma in
abordarea/construirea  viitorului - paradigma
prospectiva. [V. M. Cojocariu, p.10]. Asa cum
scoala de azi are misiunea de a pregdti generatia
de maine, formarea personalitafii creative,
inzestratd cu largi capacitati  proiective,
anticipative §i rezolutive, cu libere initiative si
incredere in sine, va ramane un deziderat mereu
actual.

In sensul cel mai larg al acestui termen,
subliniaza V1. Paslaru, educatia poate fi definita
drept schimbare a fiintei umane in raport cu un
sistem imuabil de valori si cu unul produs de
chiar Tnsasi schimbarea. Raportarea educatiei la
un sistem de valori 1i confera esenta
teleologica: educatia este o schimbare motivata,
orientatd la un ideal uman / ideal educational /
scop educational / sistem de obiective
educationale. Cei mai multi oameni cred ca
schimbarea fiintei umane se produce / trebuie sa
se produca din bine spre mai bine. Aceeasi
majoritate preferad sa afirme ca doar o parte mica
din oameni realizeaza o educatie, sunt educati in
sens invers, negativ: din bine spre mai putin
bine, reperul pentru bine sau pentru inversul
sau fiind sistemul de valori acceptat de
comunitatea  locala, nationald, regionala,
internationala la momentul proiectarii si realizarii
educatiei. Teleologia pozitiva a educatiei este
intemeiata epistemologic, teoretic si
praxiologic de principiul pozitiv al educatiei.
Or, educatia este o schimbare a fiintei umane in
sens pozitiv. Intreg universul uman ar trebui
recunoscut ca spatiu educational, caci schimbarea
fiintei umane prin educatie este prin definitie o
schimbare de ordin atitudinal in sensul filosofic
al cuvantului, educatia poate fi identificata cu
atitudinea. Educatia este, deci, o schimbare,
formar, dezvoltare de atitudini. Educatia este
si un act universal de comunicare, iar orientarea
pozitiva a educatiei o angajeaza axiologic, adica
educatia se realizeaza prin valori si pentru
valori, insasi fiinfa umana reprezentand valoarea
suprema a educatiei.[Paslaru, V1., p.54-58].
Postulatul care marcheaza esential formarea si
dezvoltarea profesionald a cadrului didactic este
caracterul pozitiv al educatiei [Paslaru, p.160],
adica o astfel de exercitare a activitatii educative
care sa fie orientata spre valorificarea dinamica
a premiselor, pentru formarea identitatii.
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Intr-o erd a pluralismului si diferentelor, a
dezacordurilor si confruntarilor, lupta pentru
democratizarea institutiilor de Invatamant se
centreazd pe afirmarea demnitatii si a valorii
membrilor colectivitatii, vizand dreptul fiecaruia
de a fi el insusi, de a decide in solutionarea
problemelor cu care se confruntd sau de a
participa in calitate de om liber la rezolvarea
situatiilor ce-i determina calitatea  vietii.
»Sistemul valoric al unei persoane reprezinta o
organizare de reguli invatate pentru a face
alegeri si pentru a rezolva conflicte intre doua
sau mai multe moduri de comportare sau intre
doua sau mai multe conditii finale de
existentd. Autorii cercetarii apreciaza ca
viziunea axiologica asupra personalititii nu
numai ca oferd o platforma teoretica explicita,
dar, dat fiind modelul ierarhiei, pe ramuri de
valori, este si o foarte eficientd modalitate de
investigatie si diagnoza psihologica. In cadrul
personalitatii, sistemul de wvalori ocupda o
pozitie  centrald, el reglementand @ si
coordondnd intregul sistem de interactiuni cu
mediul  social. Orientarea  generala a
sistemului de valori raspunde si poate explica
desigur, partial, modul i eficienta
manifestdrilor de personalitate, valoarea
reprezentand cea mai constantd s$i mai
influenta formatiune psihicad, avand un dublu
rol: orientativ-general in viata individului si
executiv-reglatoriu al conduitei personale.
Valorile, subordoneaza atitudinile; in raport cu
valorile ce comportd functii generale,
atitudinile apar ca modalitdfi concrete si
categoriale de raportare a individului la
mediu. Selectarea si manifestarea atitudinilor
se face in functie de valori. Deci, studiul
valorilor poate sugera intreaga structura si
functionalitate = caracteristicd  personalitatii,
apreciazd autoarea, Orientarea valorica a
personalitdtii este definitd de valorile ce ocupa
rangurile superioare in cadrul ierarhiei [Dragu,
p. 108]. Consistenta sistemului de valori
depinde de doua categorii de valori
instrumentale, subordonate valorilor finale, ce
se traduc in comportamentul personalitdfii in
functie de semnificatia primita, de importanta
personald si sociala, valorile sunt susceptibile
de a se organiza in sisteme ordonate ierarhic.
Orientarea valoricd a personalitatii este
determinatd de valorile ce ocupa rangurile
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superioare in cadrul ierarhiilor si creeaza
oportunitati pentru asigurarea libertatii —
valoare primara.

In conditiile democratizarii societatii ce
reclamd un nou model de personalitate,
problema respectarii principiului libertatii in
educatie devine o preocupare necesara i
oportund, in mod special, in nvatamantul
superior, deoarece impune libertatea academica
a cadrelor didactice in formare, care vor asigura
ulterior, la randul lor, formarea personalitatii
autonome ale elevilor.
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PARTICULARITATI SPECIFICE ALE CREATIVITATII ARTISTICE iN
DEZVOLTAREA PERSONALITATII CREATOARE A STUDENTILOR LA
FACULTATILE DE ARTA PLASTICA

Termeni — cheie: particularitati
specifice, creativitate artisticd, procesul
creator, personalitatea creatoare, aptitudini
creatoare, produsul creator, arta plastica.

Abstract: Development of creative
abilities of Art Sciences and Design Faculties
students is a base purpose for the subject of
Fine Arts and we have determined features of
art creativity. Art creativity is determined by
many factors among which we mark the basic:
the organization of creative process, selection
and study of a visual material. The organization
of creative process is reflected: studying of the
theory of vizual language, creation of creative
forms, creation of creative compositions, also
are a necessary condition for development of art
creativity in students in Fine Arts education.

In procesul dezvoltirii creativitatii la
studenti am remarcat particularitati specifice ale
creativitatii artistice. Reflexivitatea realizarilor
artistice este determinatd de multi factori,
printre care mentionam urmatorii: organizarea
creatiei, conditiile impuse de reprezentarea
artistica, selectarea si prelucrarea materialului
vizual, factorii motivationali, caracteriali sunt
cei care sustin activitatea creatoare.

Organizarea creatiei este reflectatd prin:
studiul teoretic a limbajului plastic; elaborarea
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formelor plastice noi; elaborarea compozitiilor
creative prin aplicarea legitatilor §i ritmurilor
specifice; reflectarea psihologica a produsului
creator. Toate aceste procese sunt specifice
activitdfilor creatoare in arta plasticd si1 sunt
conditii necesare pentru dezvoltarea creativitatii
artistice la studentii din cadrul invatamintului
superior.

Abordarea creativitafii artistice este
necesara pentru cunoasterea aspectelor ei
specifice, cit si pentru cunoasterea aspectelor si
legitatilor generale ale creativitatii. Totodata,
cunoasterea aspectelor si legitatilor generale
ajutd la o mai bund intelegere si cunoastere a
creativitatii specifice, la formarea si educarea ei
[7, p117 - 118].

Procesul de creatie este reflectat prin
selectarea, eliminarea si prelucrarea unor
elemente din realitate. Procesul de elaborare
concomitent cu procesul de creatie, n care sunt
evident:

a) viziunea creatoare a personalitafii
creatoare;

b) produsul creator este realizat de
personalitatea creatoare prin experienta i
organizarea imaginii vizuale;

d) prelucrarea materialului vizual, ce
ilustreaza in mod spiritual redarea realitatii.



Procesul de creatie reprezinta
preocuparea de a gisi un echivalent artistic
vietii prin viziunea artisticA a personalitaii
creatoare exprimata de produsul creat prin
selectarea si prelucrarea elementelor din natura.
Totodata, presupune si nevoia de spiritualizare
efectuata ca urmare a acestor operatii (selectare,
prelucrare) — inventarea si aplicarea limbajului
artistic cat si prin manifestarea scopurilor active
ale artei de educare si informare. In acelasi
timp, procesul de creatie reprezinta alegerea si
prefacerea realitdtii In contextul unei gandiri
metodico - creatoare alaturi de legitatile
compozitionale, de proportii, ritm, miscare,
studiul  elementelor limbajului plastic si
formelor noi elaborate in creatia plastica,
constituie baza creativa a artei [1,p.46-47].

In creativitatea artistici se evocd, mai
mult, fondul psihologic a personalitatii creatoare
[5,p.12]. Personalitatea creatoare, in cadrul
cercetarii noastre, este studentul. Este greu de
definit, dupa opinia lui H. Taine: ,,in fiecare
artist implinit exista un fel de filosof
enciclopedist cu vederi largi si complexe"”
[Apudl,p.97].

Principalele caracteristici ale creativitatii
artistice sunt urmatoarele: utilizarea mai multor
tipuri de informatii; implicarea unui ansamblu
de aptitudini si atitudini ( desi exista necesitatea
unui nivel minim de inteligentd (95-100 Ql),
esentiale sunt aptitudinile speciale).

Revenind la modelul  structurii
intelectului elaborat de Guilford (72), amintim
ca el distinge patru tipuri de informatie, care
contribuie la procesul creator: figurala,
simbolica, semantica si comportamentala.

Informatia  figurala este necesara.
Aceasta presupune adica informatia concreta,
senzorial-perceptiva. Printre artistii care depind

de informatia vizual-perceptiva, Guilford
enumera  pictorii, desenatorii,  sculptorii,
proiectantii etc;

Informatia simbolica este necesarad

pentru realizarea produsului creator in domeniul
artelor plastice;

Informatia semantica este implicatd in
munca omului de stiinta, a profesorului, dar si a
creatorului in arte;

Informatia comportamentala este
importantd pentru cei care contacteaza,
nemijlocit, cu alte persoane pe care trebuie sa le
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inteleagd si pe care Incearcd sa-i influenteze.
Acestia sunt profesorii, artisti caricaturistii,
portretistii, sculptorii s.a.

Personalitatea creatoare in domeniul
artelor plastice prelucreaza mai mult decit un
singur fel de informatie, in scopul realizarii
produsului creator. De exemplu, sa conceapa
tema intii, ce le apartin, In forma semantica,
apoi s-o transpuna in forma figurala.

Cercetarea literaturii de specialitate ne
confirma rolul important al aptitudinilor
speciale in diferite domenii ale artei plastice.
Aptitudinile speciale nu pot singure sa asigure
creativitatea. Acest fapt se realizeaza numai
impreuna cu factorii intelectuali, afectivi,
motivationali etc. In arta plastica, de exemplu,
un C.I. cel putin normal este necesar, dar unele
desene (de exemplu desenul simbolic, analitic) -
presupun un coeficient mai ridicat.

In legitura cu aptitudinile pentru arta
plasticd mentiondm cd ele constituie un
ansamblu de aptitudini, care variazd in functie
de specificul activititii din domeniul artelor
plastice.

In acest context, mentionam aptitudini
necesare pentru fixarea-precisa si rapida a
imaginii vizuale a obiectelor: memorie vizuala,
realizarea corecta a legitatilor compozitionale (a
proportiilor, & perspectivei) aprecierea artistica,
abilitatea de a desena, in general, aptitudinea
creativa— (care implicdi un complex sau o
structura de aptitudini, fiind o conditie necesara,
dar nu suficientd pentru reusita in activitatea
artistico-plastica). Pe linga aptitudini speciale
este nulecesar si nivel intelectual minim
(inteligenta artistica) [7,p.115].

Personalitatea creatorului este unica in
functie de modul de imbinare a insusirilor
psihologice si a modului 1n care creatorii sunt
influentati de mediul exterior, creatorii pot fi
diferentiati dupa trasaturile de personalitate si
dispozitiile aptitudinale formate in diferite.

Personalitatea creatoare se caracterizeaza
prin analiza tipologicd a creatorului. Tipul
artistic, categorie in care sunt inclusi poetii,
pictorii, muzicienii, §i tipul ganditor, categorie
din care fac parte cercetatorii, inventatorii, a fost
realizatd si dupd modul 1n care acestia reflectd
realitatea, astfel: tipul artistic reflecta realitatea
prin intermediul unor imagini concret-
senzoriale, cu ajutorul senzatiilor, perceptiilor,
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reprezentarilor, pe cind tipul  ganditor

realizeaza reflectarea prin imagini abstracte,

create cu ajutorul limbajului.

Aptitudinile speciale sunt mult mai
importante in artd si apoi in tehnica, si in cel
mai redus grad in stiinta.

Aptitudinile speciale au un rol esential in
structurarea creativitatii artistice, venind 1in
completarea celor generale (intelectuale,
atitudinale, motivationale). Acestea sunt:
capacitatea de discriminare a aspectelor spatiale;
simful proportiilor; imaginatie bogata; empatie;
memorie vizuala, s. a. Dezvoltarea aptitudinilor
speciale se reflectd prin capacitate creatoare
ridicata; originalitate la nivel superior.

Aptitudinile speciale pot fi valorificate
prin exersare, prin antrenament permanent. in
special in muzica este evident acest fenomen,
unde abilitatile sunt perfectionate prin exercitiu.

Aptitudinile solicitate 1n creativitate in
general si In creativitate artisticd, in special,
sunt: fluiditatea, flexibilitatea, sensibilitatea fata
de probleme, capacitatea de redefinire §i de
evaluare. Trasaturile de personalitate,
dimensiunile nonintelectuale implicate in stiinta
si artd sunt: curiozitate, dorinta pentru munca,
productivitate, spectru larg de interese,
nonconformism, independentd §i inifiativa,
interesul fata de nou si fata de complexitate.

Insusirile specifice creatorului din artele
plastice sunt urmatoarele:

J calitatile  senzorio-motorii  implicate:
spirit de observatie, acuitate vizuald, simtul
luminii si al culorii, simful proportiei, al
ritmului, al formei si volumului;

. abilitatile motrice. dexteritatea manuala,
bunda coordonare a vazului si auzului,
precizie si rapiditate in miscarile mainii;

o abilitatile intelectuale:. coeficientul de
inteligentd (cel putin mediu), imaginatie
bogata;

° insusiri  afective, motivationale  §i
caracteriale: pasiune fata de arta,
sensibilitate, perseverentd si putere de
munca;

. in arta este evocat mai mult fondul

psihologic al creatorului.

Produsul creat prezinta, de asemenea, un
criteriu prin care putem diferentia creatia
artisticd: produsul il exprima pe creator ca
individualitate, cu trasaturile, trebuintele,
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motivatiile §i aspiratiile sale specifice. Criteriul

de validare este cel estetic.

Elaborarea  produsului  creator, in
domeniul artei plastice, deternima unele conditii
ale creatiei: participare a personalitatii creatoare
la realizarea creatieci prin selectarea si
prelucrarea unor elemente din realitate; redarea
realitatii intr-o forma afectiv-rationald creativa,
noud; Infatisarea predispozitiei iconice a
limbajului plastic (norma prezenta atat in fiecare
creatie valoroasa cat si in celelalte reguli
privitoare la creatia plasticd) [1,p.92,93].

in concluzie, vom mentiona
particularitatile  specifice in  dezvoltarea
creativitatii artistice la studenti si dezvoltarea
personalitatii creatoare:

e C(Creativitatea este un sistem ale carui
elemente sunt persoana creatoare, procesul
creator si produsul creator in domeniul
artelor plastice;

e C(reativitatea este o caracteristici a unui
sistem complex in evolutie;

e Creativitatea presupune un dublu demers,
inconstient si constient. ,,Insight-ul” ca
moment cheie in generarea noului, readuce
in prim plan 0 abordare de tip psihaanalist,
in care functiile psihice presupun o
interactiune  dinamicd a  nivelurilor
constient-subconstient-inconstient;

e Creativitatea  presupune  distructurarea
modelelor cunoscute de comportament, de
gandire, depasirea barierelor impuse de
traditiile sociale, gdsirea unor sisteme noi de
evaluare a valorii obiectului;

e Persoana creativa evalueaza. Procesele sunt
instrumente $i mecanisme ale acestei
evolutii;

e Indicatorii precocitatii in artd plastica pot fi
stabiliti prin urmatoarele: viteza in executie,
produsele creative sunt calitativ superioare
fata de cele ale celorlalti colegi, Indemanare
de nivel superior;

e Persoana creativa este in aceeasi masura
capabild sa dezvolte structuri logice si
ilogice, imagini si abstractii;

e Criteriu de validare a produsului creativ in
domeniul artelor plastice este cel estetic;

e Produsele creative se clasifica in functie de
domeniu: semantice, figurale,
comportamentale;



e Proprietatile definitorii pentru produsul
creator sunt: originalitatea, adecvarea la
trebuinte, validitatea;

Prin creatie, in artele plastice, se
incearca o reconstruire a realitatii prin
intermediul personalitatii creatorului. Abordarea
particularitati specifice este o condifie necesara
in dezvoltarea creativitatii artistice la studentii
facultatilor de Arta Plastica.
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JUOOEPEHIHUALIUA IMJAKTUYECKOI'O MATEPUAJIA, OCHOBAHHOI'O HA
IOMOPE, B IPOLIECCE OBYYEHUS AHTJIMACKOMY SI3BIKY

HuddepennrpoBanHplii  MOAXO0A B
00y4eHUU WHOCTPAHHOMY SI3BIKY TIPEIIOJIaract

YMCHHC IperoaaBaTeIsd OIIpEaACIIAATh
WHAUWBUYAJIbHBIC 0COOEHHOCTHU JIMYHOCTH
y4amerocs n HaxoauThb OIITUMAJIBHOC

COUETAaHWE WHAWBUAYAIbHBIX, TPYIIOBBIX H
¢poHTANBHBIX (opM paboThl Ha ypoke. B

nporiecce  OOydeHHMs]  QHTJIMHCKOMY  SI3BIKY
OCHOBHBIMH 3a/iadyamu U epeHIIpoBaHHOTO
moaxoAa K 1moadoOpy — JHIAKTHYECKOTO

Marepuaiga Mbl CUHMTAaE€M  YJIOBJIETBOPEHHUE
[IO3HABATEJIbHBIX MOTPEOHOCTEN U CUJIbHBIX, U
cna0bIX y4daluxcs c Y4EeTOM 170:¢
WHJUBUIyaTbHOU IIOATOTOBJICHHOCTH,
BO3PACTHBIX U MHJIMBUIYaIbHBIX OCOOCHHOCTEM
Ka)KJ10T 0.

beccriopubiM ¢dakToM sBIsSETCS pa3Has
CTENEHb IIOATOTOBJICHHOCTH IIKOJBHHUKOB K
BOCTIpUATHIO y4deOHOro Mmatepuana. [Ipuumnsl
HEPAaBHOMEPHOM  yCIIEBAEMOCTH  Pa3JINYHBI:
OJIMH MIPOIMYCTUIT 3aHATUS TO OOJIE3HM, IPYron
ObLI HEBHUMATEJIbHBIM Ha YPOKE, a TPETHil He
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I'pexy Kanna,

JIOKTOp Nearorn4eckux Hayk

KTTIVY ,,Jon Creanga
HOHAT OOBSICHEHUs NpernoiaBareis. 3a4acTyro
maddepernmanusi B 00ydeHHH HWHOCTPAHHOMY
A3bIKY OCHOBBIBAETCSI HE HAa WHJIUBUAYAJIbHBIX
0COOEHHOCTSIX JIMYHOCTH YYEHHKA, a JIMIIb Ha
MHMBUAYaNbHBIX IpoOenax B ero 3HaHusAX (H.
®. benokyp). CrnocoOHOCTH NIKOJILHUKOB K
M3YyYEHHIO MHOCTPAHHOTO SI3bIKA HE OJJMHAKOBBI:
OJTHUM A3BIK JaeTcd JIErKO, JpPyruM - C
oonpunM TpynoM. Crenyer OTMETUTb M TOT
¢dakT, u9TOo Yy4eOHBI Marepuan Ha pa3HBIX
CTYHEHAX OOy4eHHs MOXKEeT YCBauBaTbCs
yYalMMHUCs OJHOIO M TOro e Kiacca Io-
pasHOMY: OJHM JIerde YCBauBalOT JIEKCHKY B
CHJIy XOpOULIO Pa3BUTON MEXAHUYECKOW MaMSITH,
y Ipyrux 6osee pa3BUTO CIIyXOBOE€ BOCIIPHSTHE,
[I0O3TOMY OHH YCHEIIHO CHpPAaBIAIOTCS C
3aJJaHUAMU 110 ayJUPOBAHUIO, Y TPEThUX
npeobiiajaeT BU3yajibHas namsath U T.1. Kpome
TOrO, Y BCeX JAeTell pas3Hblil CKiIaJ MBIIUICHUS.
N3yueHne  MHTEpPECOB M CKIOHHOCTEU
IIKOJBHUKOB, MX Y4Y€OHBIX BO3MOXHOCTEH, a
TAaKK€ aHaIM3 TNEepPCIEeKTUB Pa3BUTHUS 3TUX
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BO3MOXKHOCTEH JTOJIKHBI MOCITYKUTh UCXOJIHBIM
MOMEHTOM B JU(PepeHIIMPOBAHHOM MOAXOJIE K
O00yUYEHHUI0 MHOCTPAHHOMY SI3BIKY U TOI00DPY
JMTAKTUYECKOTO MaTepuaia.

Kak wm nroboit meTroaumueckuii mpuém
FOMOp B 00y4YeHUHn JTOJKEH OBITh
muddepennmpoBanabM. [loaroroBka Oyaymmx
mpernojiaBaTeNieil  aHIMIMICKOTO  fI3bIKA K
WCIOJIb30BaHUIO IOMOpA MpEIoiaraeT aHalu3
JAHHOTO  CpeACTBa KAk  OCHOBBI  JUIS
JTUIaKTHYECKOTO MaTepuana, UCIOoIb3yeMOro Ha
ypoxke. [Ipy 3TOM y HIKOJTBHUKOB (hOPMUPYIOTCS
YMEHHUsI, CBSI3aHHBIE C OOpalleHHeM K IIyTKE B
COOCTBEHHOW peueBOi MPAKTUKE.

UyBCTBUTENBHOCTH K IOMODY
uHauBHyanbHa. HekoTtopeie netu emie 10
IITKOJIBI CHOCOOHBI BUJIETD CMEIIIHOE,

pearupoBaTb Ha IOMOp U JaXe Cco37aBaThb
COOCTBEHHYIO IOMOPHUCTHYECKYIO MPOJIYKIIHIO.
Ha TOM Jrare UCIIOJIB30BaHUE
IOMOPHCTUYECKUX TOITUYECKUX IPOU3BEACHUN
sByigeTcs 3QPEKTUBHBIM IPUEMOM B OBJIAJIEHUU
MHOCTPaHHBIM SI3bIKOM U TOBBIIIEHUN MHTEpEca
K ero usydenuto. IIpu usyuyenun sizpika padora
co CTUXOTBOPEHUAMH, pupMOBKaMH,
CKOpOTOBOpKamH, OCHOBaHHBIMU Ha
KOMUYECKOM ¢ ¢exTe, COBEPIIEHCTBYET
MIPOM3HOCUTENIbHbIE  HABBIKH, O0OecreYrBaeT
CO3/1aHN€ KOMMYHHUKAaTUBHOM, MO3HABATEIbHOU
W 3CTETUYECKON MOTHBaIUu. B 3aBucumocTH ot
IIOCTABJIEHHOW 1€ IOMOPHCTUYECKUE CTUXH
MO>KHO HCIIOJIb30BaTh JJIsl JIyULIETO YCBOEHHUS
SI3BIKOBOIO MaTepuala, OpPraHMu3allMd J0CYTa,
CHATHSL YCTAJIOCTM Ha YpPOKE, IIOBBIIICHUS
3¢ (EKTUBHOCTH YCBOEHHS HOBBIX CJIOB.
lyTro4yHble CTUXU U PUPMOBKH, UCIOJIb3YEMBIE
Ha ypOKe, CIOCOOCTBYIOT JIYYILIEMY YCBOEHHIO
CTPYKTYpBI MIPEI0KEHU I pa3IMYHBIX
KOMMYHUKATHBHBIX THIIOB, BPEMEHHBIX (OpM
IJ1arojioB, MOJAJIbHBIX IJIarojioB, MECTOMMEHHI
U TpamMMaTHYecKoro wmarepuana. JlaHHbIe
YOpaXHEHUS MOTYT OBITh HCHOJb30BaHbl Ha
Pa3HBIX dTaNax 3aHATHU:

- warm-up activities (peueBas
pa3sMHuHKa 1587051 dboHeTHUECKas
3apsJKa);

- lead-in__activities (BBemenme K

nmocleAyIolIei padoTe Ha YpOKe);

- extra activities (momosHHUTENBHBIC
YIPaKHEHUSI IUIS CHATUSA
YCTaJIOCTH).
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Vxke B HayaJbHOW WIKOJE YyYallluecs
MBITAIOTCS OCBOUTH pasHbIe BUJIBI
CMEXOTBOPYECTRA. OnHako OCO3HAHHO
co371aBaTh IOMOPUCTUYECKHE TEKCThI Ha
AHTJIMMCKOM SI3BIKE€ IIKOJBHUKM HAYMHAIOT B
OCHOBHOM ¢ 5-6 «Kkiacca, T.K. CO3JaHUC
KOMHYECKOTO SIBJIEHUS npearnoJaraeT
oTnpeIeIeHHBIN YpOBEHb BIIAJICHUS
WHOCTPAHHBIM  SI3BIKOM. ITO  HEO0OXOIUMO
YUYUTBIBATh TPU  TOAOOpE  AUJIAKTHUYECKOTO
Marepuasna.

IOMop  kak  ocHOBa  SI3BIKOBOTO
Marepuaia peaju3yeTcs B 2-X HalpaBJICHUSIX:

1) Ha CIO)KETHOM yPOBHE;

2) Ha peUYEBOM YPOBHE.

CucremMa IIOANOTOBKH K  CO3JIaHHIO
FOMOPUCTUYECKOTO BBICKA3bIBaHUSA
OCHOBBIBAETCS HA  y4yeTe BO3PaCTHBIX
OCOOCHHOCTEH  IIKOJBHHKOB M  BKJIIOYAET
CHEAYIOLINE ATaIlbl:

[TepBrIit 3Tall - MOOATOTOBKA K

HAalmMCaHUIO OMOPHUCTHUYCCKOr0 pacCkaza Ha
OCHOBC NPCHJIOKCHHBIX YYHUTCICM CHOKCTHBIX

KapTUHOK, rac ydamumcesa npeajnaracTcsa
3dKOHYUTL pacCkas. y‘laIlII/IeCSI 5 KkIacca
HCMMOCPCACTBCHHBI B  CBOHMX  IIPOSABJICHUAX,

TOOST chymaTh 3a0aBHBIE WCTOPUU, MOITOMY
OBLT BBIOpAaH CKA30YHBIA JIUTEPATYPHBIA Tepoi

1 a) What is Pif doing?
b) What is Pif drawing?

2 a) Does Pif ’s uncle like
the picture? b) Why?

3 a) What does Pif’s uncle
want to do?

b) Who is taking the picture
out of the frame?



4 a) What does Pif ’s
aunt see in picture 4?
b) Why is she laughing?

YPOK'I/IFpa B OCHOBHOM IIPOBOJIUTCA JIA

MJIQIIINX  [IKOJBHUKOB. «JTO OJUH U3
BAXHEHIINX  MPUEMOB npu  oOydeHuu
WHOCTPAHHOMY SI3BIKY. ®dakTopsbl,
COTPOBOXKAAIOIINE HUTPYy, - HHTEpPEC, UyBCTBO
YIOBJIETBOPEHUS, PajOoCTH -  OOJIETYAIOT
oOyuenue. Urpa KOHKpeTHa M COOTBETCTBYET
Pa3BUTHIO MJTaIIINAX IIKOJIbHUKOB.

Bo30ysxnenue, BbI3bIBAEMOE UIPOM, CO3/AET Kak
Obl 30HY TOPMOXKEHHS JUIi BCErO TOTO, YTO
HaxoauTcs BHE UTpby. (A.B.KoHbIesa)

Urpsl - oauH H3 HamOoiee Ba)XKHBIX
METOJIOB W CTHUMYJOB OOy4YeHUS B OSTOM
Bo3pacTe.  lIpemogaBarens MOMET IIMPOKO
WCIOJIb30BaTh MOABUKHBIE, MOIYIOIBUKHBIE U
CTIOKOIHBIE UTPBI TIPU OOBSICHEHUH M YCBOCHUH
HOBOro ydeOHoro Matepuana. Mrpsr moryt
MPUMEHSTBCS C Pa3MYHBIMH  TEJISIMH: TIPH
BBEJICHUM U 3aKpPEIJICHUHM 3HAHUS JIEKCUKU H
MoOJenen WHOCTPAHHOTO SI3bIKA; JUISt
(¢bopMUpOBaHHS YMEHHUW U HaBBIKOB YCTHOM
peun; Kak GopMa CaMOCTOSITEIIBHOTO OOIICHHS
JIeTeii Ha UHOCTPAHHOM SI3bIKE. Y CIIOKHSSI UTPY
B Ipouecce 00ydeHHs, Mbl CcoOI0AaeM
TIPUHIIUIIBI MOCTENEHHOCTH,
MOCTIEIOBATEIBHOCTH M JIOCTYIIHOCTH B
oOyyenun. Ha ypokax MOMKHO HCHOJIB30BaTh
KaK OpHUTHHAIBHBIC WTPHI, CHCIU(PUIHBIC IS
nereit BenukoOpuranuu u CIIA, Tak u urpsl,
y’K€ 3HAKOMBIE IETSM IO COJEpPKAaHUIO, HO C
WHOCTPaHHBIM TEKCTOM.

Jnsg  ydammxcss  cTapmmx — KJIAcCOB
MIPOBOJIAITCSI B OCHOBHOM POJIEBBIE UTPBI, XOTS
MBI HE WCKIIIOYaeM W3 Y4eOHOTO Tporecca H
pa3fIuyYHbIe JIEKCUYECKUE, TpPaMMaTUYECKUE,
opdorpaduueckue UTPBI: OHH TaKKe
WHTEPECHBI CTaplleKIacCHUKaM. B cpennux u
CTapIIMX KjaccaX  YCIENIHO MPHMEHSETCS
TpaIWIIMOHHAS aHTIUKCKas 1mo33usi HoHceHca,
W3YYCHHE aHTIUNCKUX JUMEPUKOB, CTHXOB-
KaJlaMOypoB, MHUrpamMM, ITyTOYHBIX dMUATA(HM,
TaK Ha3bIBAEMOI0O, «4YEpHOro» IomMopa. B
crapmux kimaccax 3¢ GeKTUBHbI padoTa Haxa

XYJA0)KECTBEHHBIM  TIEpeBOJOM, pabora ¢
MIOCJIOBULIAMU M ITOrOBOPKAaMH, OCHOBAHHBIMH
Ha KOMMYECKOM SBIEHUUM - MapajoKce,
LIyTOYHBIMHU 3araJgKamu, COYMHEHUEM
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IOMOPHUCTUYECKUX TEKCTOB, TaKkKe
FOMOPUCTUYECCKUE nebatsl, ypOKI/I-KBH,
KOMUYECKHE ayKIMOHBI, LIyTOYHBIE

MO3THYECKUE KOHKYpchl. Hanpumep, B cpeqHux
U CTapliuX KJIaccax YCHEHNIHO MPUMEHSIETCS
oOy4eHHe HAIMCAHUIO DPACCKa30B HAa OCHOBE
IOMOPDUCTUYECKUX  CIOJKETHBIX  PHUCYHKOB,
MPEUIOKEHHBIX T1€J]aroroM, JIM00 OCHOBAaHHBIX
Ha cobctBeHHOM ombiTe. IloaroroBka k
HaIlMCaHWIO TBOPUYECKON pabOThl CTPOUTCS Kak
aHain3 «llamsaTknm HauyMHamEMy mHUCATh
IOMOPHUCTUYECKUE PACCKAZBI.

IlamsATKa HAYMHAIOIIEMY ITHCATh
IOMOPHUCTHYCCKHEC PACCKa3bl

1. Ilpexxne Bcero, oOIymManTe CHOKET CBOETO
pacckasza, onMpasch Ha MU3BECTHYIO BaM CXEMY
MMOCTPOEHHUS TeKCTa-TIOBECTBOBAHUSI.

2. He 3a0bIBalTE, 9TOo B OCHOBE
FOMOPHUCTHYECKOTO pacckasa JIEKUT
KOMHUYCCKasA chyauI/m NN CMCIITHOC

HepopasymeHue. Co3aaTh UX IOMOTYT:

a) MOSIBJICHUE HEOXKMJIAHHBIX U Tepos
pacckasza yuacCTHUKOB COOBITHIA;

0) HEOKUAaHHBIN TOBOPOT COOBITUH;

B) HEOXKUJaHHAs (mapajioKcaibHas) pa3Bs3Ka.
3. [lomHuTE, YyTO OOJIBIIIOE 3HAUEHUE B paccKase
MMeEeT 3aroJ0BOK U NMPaBUIbHBINA BBIOOP aBTOpa-
MIOBECTBOBATESI.

4. He 3a0yapre, 4TO IOMOp MpPOSBISETCS B
MaHepe  IOBECTBOBaHMS, B  OOPHCOBKE
BHEUIHOCTM M s3bIKa repoeB. B 3Tom Bam
MIOMOTYT SI3bIKOBBIE CPE/ICTBA CO3AAHUSI FOMOpa:
a) UHTEPECHBIN 1ajIor, MOHOJIOT;

0) cMelIHble UMEHa (KJIUYKH), (PaMUIUK FePOEB;
B) aBTOpPCKasi OMOPUCTUYECKAsl OLIEHKA;

I') aBTOPCKHUM CTUIIb.

Cnepyroumii  3tan npezarnonaraer
dbopMUpOoBaHME Yy  ydallUXCsl ~ yMEHHUSA
aHAJIM3UPOBATh JIMYHBIM OMBIT, MO3TOMY Ha
JAHHOM 3Talleé OCYILECTBISIETCS] MOJATOTOBKA K
HaIlMCaHWIO OMOPHUCTUYECKOIO pacckaza o
cebe, 0 CBOUX JIPY3bsIX.

YeM crapuie IIKOJBHUKH, TEM OOJbILIE Yy HUX
JKU3HEHHOTO OIbITa, a 3HA4YUT, TEM MIHpe
BO3MOKHOCTH HCIIOJIB30BaHUS FOMOpA, IO3TOMY
pabota Haj peueBbIMU CpeAcTBaMu
KOMHMUECKOTo (peanu3aius IoMopa Ha peueBOM
ypoBHE) pruoOpeTaeT 0co0yr 3HAYUMOCTb.

Kak noka3zanu pe3ynbTaThl SKCHEPUMEHTAIBHOM
pa®oThl, MNpPH CO3JAHHUH FOMOPHCTHYECKOTO
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BBICKA3bIBAHUS IIKOJIBHUKHU Yalie oOpaliarorcs
K PEUeBBIM CPEJICTBAM KOMUYECKOI'0, BCTYIIHB B
MOJIPOCTKOBBIN BO3pacT. [Ipu 3TOM
OCOOCHHOCTH  WCIIOJIb30BaHMS  lOMOpa  Ha
JTAHHOM JTare XU3HEHHOTO IMYTH 00YyCIIOBIICHBI
W3MEHEHUSIMHU, TPOUCXOSAIINMU C peOSHKOM.

B moapocTkoBOM BO3pacTe  yBENUYHMBAETCA
MHTEpPEC K JMYHOCTH JIPYroro 4ejoBeKa, IOMOp

BBICTYIIACT Kak crnocod BBIABJIICHHUA
WHIAUWBUAYAJIbHOCTHU TOBapHUIa. I[aHHOC
CpeaACTBO IIOMOract IMIOAPOCTKY, COXpaHigsd
JHUCTAHIIMIO, MMpoaHaJIN3UPOBATH

SMOIMOHAIBHBIA KIUMAaT OOIIEHHS, HAIAJNUTh
MTHOBEHHYIO O0paTHyI0 CBsi3b. CTpemiieHue
NOUIYTUTh  OOYCJIOBIEHO  TE€M, 4YTO B
HOJPOCTKOBOM  cpepe oOnajnarens 4YyBCTBA
IOMOpa 4acTO OKa3bIBACTCS B IIEHTPE BHUMAHUS
U TpHOOpeTaeT oOpeos IPUBJIEKATEIbHOCTH.
Kpome TOro, OCTpOYMHBIH IIKOJBHHK MOXET

BBICMECATH HEOOCTaTKu Apyroro, a caM
JOK1aThCs yI100HOTO MOMEHTa JUIS
CaMOpaCKpBITHS. B ciydae HeyJayu

OOJIBIIMHCTBO PeOAT OOpaIaloTCs K JOBOJIBHO
pacipoCTpaHEHHOMY M TIPOCTOMY npuemy: « Thi
YTO, IIYTOK HE TOHUMAETITH 7

TakuM 00pa3oM, HCTIOIB30BAaHUE FOMOpPA
B KauecTBE MAMJIAKTUYECKOTO MaTepuana Ha
ypOKax aHTJIMHCKOTO sI3bIKa IPEAIoJiaracT
nuddepeHIIMPOBaHHBIA MOAXO0A. DTO 3HAYUT,
9YeM BBIIIE YPOBEHb 3HAHWW YYAIIUXCS, TEM
IIMpe BO3MOKHOCTH UCIOJIB30BaHUSI IOMOpa Ha
ypoke. CriefjoBaTeipHO, peann3aius IoMopa Ha
CIOKETHOM YypOBHE (B OCHOBE - CHUTyaIlus,
NCHCTBHE) OCYIIECTBISICTCS HAa BCEX JTamax
oOyueHus; peanu3alus IOMOpa Ha pEYeBOM

ypoBHE (B OCHOBE — HAaMEPEHHOE HapyIICHUE
SI3BIKOBBIX HOPM) OCYHIIECTBIISIETCSI B CTApLIUX

KJlaccax, T.K. HCIIOJIb30BaHUE IOMOpa
IIPEIOJIaraeT xopouiee BJIaJICHUE
MHOCTPaHHBIM S3BIKOM.

Bbuoauorpadgus

1. AMAMJ/DXAH, . T'. Hepasa, yuucsw! -
Mockaa: IIpocBemenue, 1989. - 224 c.

2. TAHEEB, b. T. Ilapaooxkc:
napaookcanibHvle  @vickazvlganus.- Y da:
BI'TIY, 2001. -199 c.

3. TOJIIEHKOB, M. A. JKueou auenutickuil
tomop u uponus. - Mocksa: YePo, 2005. -
208 c.

4, KOHBIIIEBA, A. B. Cospeumenunsie
Memoobl  00yYeHUsl AHSIULICKOM) — A3bIKY.
Munck: TerpaCuctemce, 2005. - 176 c.

5. JIDHAPET, T. JI. Heposas mepanus:
uckyccmeo  omuouteHuti. -  MOCKBa:
Ilegaroruka, 1994. - 368 c.

6. IIETPYCUHCKUM, B. B. MHepw -
obyuenue, mpenune, oocye... - Mocksa:

[Tpoceemenne, 1994. - 136 c.

7. CTPOHUH, M. ®. Obyuarowue uepvl na
Ypoke aHenutickoeo sA3vika. - Mocksa:
[Ipoceemenue, 1984. - 110 c.

8. IIAIIMPO, T. JI. 3uakomcmeo c
aHenutickum  yepes pugmy. - Mocksa:
®dunomartuc, 2004. - 44 c.

9. UIEPBA, IJI. B. Ilpenodasanue s3vikos 8

wKone: obwue B0ONPOCLL MEMOOUKU. —

Mocksa: Akangema, 2002. — 224 c.

DEMUROVA N, M. Topsy-Turvy World. -

Moscow: Progress Publishers, 1978. — 320 p

10.

INCURSIUNE iN PSIHOLOGIA SPORTULUI

Evolutia stiintei si tehnicii, diversificarea
activitatilor umane au adus posibile o serie de
cunostinte cu privire la activitatea corporala si
respectiv a educatiei fizice, ducand in final la
constituirea unei discipline desinestatatoare:
psihologia educatiei fizice si a sportului.

Psihologia educatiei fizice si sportului este
un sistem de cunostinte, ipoteze si metode
desinestatatoare menite a releva nu numai
domeniul complex al activitatilor corporale, a
celor sportive si recreative, dar mai ales
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necesitatea cunoasterii mecanismelor de educare
si formare psihologicdi in conditii de
performanta.

Chiar de la inceput trebuie sd precizam
faptul ca, termenul activitati corporale depaseste
sfera limitatd a educatiei fizice. Activitatile
corporale trebuie sa dezvolte, sa prevind, sa
compenseze si sa corecteze acolo unde
conditiile de munca si activitate nu reusesc sa
pastreze echilibrul personalitatii umane.



Psihologia sportului studiaza legitatile
psihologice a  oamenilor in  conditiile
antrenamentelor sportive si competitiilor.

Psihologia sportului este o subramura
relativ tandrd. Acest concept de psihologie a
sportului a aparut pentru prima data in pasajele
lui Pierre de Cubertaine fondatorul jocurilor
olimpice moderne. Aceste pasaje erau publicate
de la inceputul sec. XX si aveau un caracter
descriptiv. In anul 1913 psihologia sportului a
fost recunoscuta ca ramurda independentd la
congresul international in Loyana, la initiativa
lui Cubertaine.

Acest fapt a servit drept stimul pentru
cercetdri aprofundate in acest domeniu. In
perioada 1920 - 1940 sau facut cercetari
aprofundate in Germania, SUA si alte tari. Dar
nu sa ajuns, totusi, la un nivel teoretic profund
de cercetare, care ar mulfami stiinta despre
sport.

Psihologia sportului a 1inceput sa se
dezvolte intensiv deja dupd al Il-lea razboi
mondial datorita faptului ca au crescut
performantele sportive si cresterea prestigiului
sportului. Acest fapt devenise pregnant 1in
jocurile olimpice si competitiile mondiale.

In 1965, la initiativa federatiei Italiene de
sport, la Roma a fost organizat primul congres
de psihologie a sportului, fiind cobstituitd
Organizatia Internationala a sportului.

Dupa aceasta au fost inaugurate Inca trei
congrese:

In 1968 la Washington, 1973 la Madrid in
1977 la Praga. In 1970 este publicati prima
revistd oficiald internationala de psihologia
sportului.

Crearea Organizatiei internationale a
sportului a servit drept stimul pentru crearea
multor organizatii regionale in domeniul
psihologiei sportului. Asadar in 1967 apare
Organizatia Nord - Americand a Psihologiei
Sportului, In 1969 — Asociatia Europeand a
Psihologiei Sportului. Aceste evenimente au
determinat formarea organizatiilor nationale in
domeniul psihologiei sportului in Canada,
Japonia, Germania, Brazilia, Australia etc.

In momentul de fatad, se efectucazi
cercetari stiintifice in domeniul psihologiei
sportului Tn majoritatea tarilor lumii.

In anul 1927, la Moscova a fost editata si
reeditatd Tn 1930 monografia profesorului
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Neciaev ,,Psihologia culturii fizice”. Tot in
acesti ani au fost publicate lucrarile consacrate
studierii impactului competitiilor de tenis de
masa, intrecerilor de schi asupra sferei psihice a
sportivilor, profesorul universitatii
psihoterapeutice din  Ukraina, Cicimareva
»Influenta orelor de educatie fizicda asupra
functiilor intelectuale a elevilor si putinta de
autocontrol”. In anul 1930 a inceput elaborarea
intrebarilor la psihologia educatiei fizice si a
sportului la Catedra de Psihologie 1n
universitatea consacratd numelui lui Lesgatft.

In anii celui de al II - lea razboi mondial,
psihologii sportivi se ocupau de elaborarea
cailor de recuperare a functiilor sistemului
nervos periferic si central, aparatul locomotor, si
cu recuperarea functiilor psihice superioare
(gandirea, praxis, gnosis, vorbire etc).

Dupa primul Razboi Mondial psihologia
educatiei fizice si a sportului se dezvolta intens.
Tot in aceastd perioada se fac multe cercetari
stiintifice in acest domeniu. Se largeste totodatd
sfera problemelor care nu erau rezolvate pana
atunci. Anumite orientdri includeau in sine
studierea psihologiei personalitatii sportivului si
antrenorului, a particularitatilor psihologice in
activitatea sportiva, particularititilor de educare
si invatare in sport. S-au efectuat studii asupra
bazelor psihologice de pregétire a sportivilor de
competitii, autoreglarii starii psihice Tnainte si
dupd competitii se acorda atentie aspectelor
social psihologice in domeniul sportului si
educatiei fizice, particularititilor de varstd in
sport si educatie fizica.

In 1952 Institutul de Psihologie Puni a
aparat primul in istoria psihologiei teza sa de
doctor pe tema:’Psihologia sportului”. Mai
tarziu au apdarut numeroase monografii de
psihologie a sportului  (Cernicova Puni,
Norakidze Ghelersteina, Gagaeva, Radionava,
Hudadova, Lalaiana si altii. Se editau lucrari de
psihologie a sportului. In anul 1958, in URSS a
aparut primul manual de psihologie a sportului
pentru institutiile de cultura fizica.

In Romania aparitia psihologiei sportului este
influentatd de urmatoarele variabile:

a. de dezvoltarea scolii romane de
psihologie

b. aparitia si evolutia invatamantului
superior de educatie fizica, In 1922 in

planurile de
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invatamant ale Institutului de Educatie fizica
aparea o disciplina numita psihologia
experimentala promovata de Gheorghe Zapan.

c. Evolutia psihologiei sportului s-a bazat
pe cercetari de tip individual

d. Institutionalizarea psihologiei sportului
s-a produs tarziu, exista o comise
romana de

psihologie a sportului in cadrul consiliului
stiinfei sportului din Romania. Existd in
Bucuresti un Institut de Cercetari pentru
Problemele de Sport.

e. profesionalizarea psihologiei sportului,
in 2007 nu exista o asociatic a
psihologilor

sportivi In Romania, nu exista nici o comisie de
psihologie a sportului, din punct de vedere al
formarii cei care activeazd 1n psihologia
sportului au urmatoarele trasee academice:
absolventi din psihologiei, care in timpul
formarii academice au optat pentru cursuri
specifice (psihologia sportului, psihoterapii) sau
licentiati In educatie fizicd si sport, care au a
doua licentd in psihologie sau care au facut un
master in psihologia sportului sau cei care nu au
nici un fel de formare in psihologie.

f. cunostintele Imprumutate din psihologia
devin mai convingatoare in mediul
sportiv
Reprezentati ai psihologie sportive din
Roménia:

- Gheorghe Zapan, 1897-1976, studii,
monografii ,,Teorii asupra jocurilor”,
,Problema exercitiului”, ,,Diferentierea
psihicd Intre sportivi $i nesportivi cu
concluzii pedagogice”.

- Constantin Calovreza, a abordat dintr-o
perspectiva gestaltistd teme cum ar fi:

Lotructura  psihofizicd 1n  dansurile
nationale” , ,,Situatia psihica in jocul de
rugby”.

- Mihai Epuran, a fost profesor intre 1949-
1993, este cel care a inscris Roméania pe
harta psihologiei sportului
internationale, membru fondator al
FEPSAC, a scris ,,Pregétirea psihologica
a sportivului”, ,,Psihologia educatiei

fizice”, »Metodologia cercetarii
activitatii corporale”, ,Psihologia
sportului de performantd: teorii si
practica”.
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- Valentina Harghidan, a elaborat studii
privind metode de psihodiagnostic in
sport

- Irina Holdevici, este cadru didactic la
Titu  Maiorescu si  asociat la
Universitatea din Bucuresti, a scris
,Psihologia succesului”, ,,Autosugestie
si relaxare”, ,,Elemente de psihoterapie”

- llie Vasilescu, fost profesor la Univ.
Bucuresti, acum este in SUA, a scris
,Autodepasirea 1n sport”, ,,Activitatea
sportiva”. ,,Decizie, autoreglare,
performantd”

- Tudos Stefan, este profesor la ANES,
scrie carti despre pregatirea psihologica
a

sportivilor.
Obiectivele si scopurile psihologiei sportului:

Studiul legitatilor psihologice de formare a

sportivilor si a comenzilor aptitudinilor
(capacitatilor)  sportive  necesare  pentru
participarea la  competitiille  sportive  si

elaborarea metodicilor psihologice de pregatire
pentru de competitii (Melnicov)
Mihai Epuran, Psihologia Sportului studiaza
fenomenele psihice i comportamentul
acelora care practica sportul, o activitate
orientata spre performantd, spre depasirea
proprie, a adversarului sau a naturii

Analiza definifiilor sugereaza ca si
psihologia sportului exista trecerea de la
introspectionism la behaviorism etc. ajungand
pana la definitii de tip sintetic integrativ ce fac
referire la elementele interne, comportamente $i

in

In 1996 Federatia Europeani de psihologie a
Sportului a oferit urmatoarea definitie:
Psihologia Sportului este interesatd de bazele
psihologice,  procesele si  consecintele
psihologice ale unei persoane sau ale unui grup
intr-un context de activitate sportiva

atentia cercetatorilor se indreaptd spre mai
multe dimensiuni (cognitiv, afectiv-
motivational, senzorio-motor) activitatea fizica
poate fi realizatda la nivel competitional,
recreational, recuperator, fard ca aceastd
clasificare sa reprezinte un cadru rigid a fost
formulatd urmatoarea intrebare ,Existd o
psihologie a sportului sau mai multe psihologii
ale sportului?”



M. Epuran spune ca existd 5 psihologii ale
sportului corespunzatoare celor 5 tipuri de
activitati corporale:

Psihologia educatiei fizice = studiaza activitatile
sportive corporale gimnice, acele activitati de
educatie fizica ce se desfasoara in context scolar

P. jocurilor = activititile corporale ludice,
jocurile sunt considerate a fi mijloace ce satisfac
nevoile de miscare a oamenilor fiind
caracterizate de  spontaneitate, libertate,

atractivitate si dezinteres material.

P. sportului = activitatile corporale agonistice,
sunt vazute ca fiind activitati de competitie si
obtinere de performanta

P. activitatilor recreative = abordeaza activitatile
recreative cu functii de divertisment, refacere

P. activitatilor compensatorii = vizeaza
activitatile de recuperare §i compensare a
capacitatilor fizice, psihice, sociale ale
persoanei indiferent de contextul in care ele au
fost afectate Tn ceea ce priveste relatie teoretic-
aplicativ se face distinctia intre o teorie a
sportului teoreticd si psihologia sportului
aplicatd in functie de relatia dintre general si
specific, o psihologie a sportului generala
indiferent de ramura sportiva, una specifica ale
carel cunostinte sunt valabile intr-o anumita
ramura de sport.

Obiective practice:

e Studiul impactului activitatii sportive
asupra psihicului sportivilor:

e Analiza psihologica a competitiilor
(generala si concreta pe diferite activitati
sportive);

e Depistarea caracterului impactului a
competitiilor asupra sportivilor

e Impunerea anumitor conditii
psihicului  sportivului in conditii
competitie

e Necesitatea calitatilor volitive, morale,
psihologice necesare sportivilor pentru
participare reusitd la competitii analiza
psihologicd a conditiilor de desfasurare a
antrenamentului

1. Elaborarea conditiilor psihologice pentru
ridicarea eficacitatii antrenamentelor
sportive. Psihologia sportului trebuie sa
descopere legitatile si mecanismele de
perfectionare a capacitatilor, aptitudinilor
sportive, cdi de formare a cunostintelor

asupra
de
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speciale, deprinderilor, ce asigura succesul
sportivilor.

Toate cele enuntate mai sus impun psihologilor:

e (Cautarea noilor cadi si metode de
implementarea cat mai eficientd in
psihologia sportului

e C(Cautarea cailor pentru folosirea
maximala a ilitati
organismului sportivului, dezvoltand
functiile psihice ale acestuia

e Elaborarea anumitor metodici pentru
anumite tipuri de sport, elaborarea
psihogramelor pentru fiecare
activitate  sportivd, metode de
psihodiagnoza a capacitatilor
sportive, climatul psihologic al
echipei, structurii sociale.

2. Elaborarea bazelor psihologice
precompetitionale. In momentul de fata deja
nu e deajuns sd fii bine pregitit de
competitii din punct de vedere fizic si tehnic
(tactic). Incep a avea importantd si
capacitatile intelectuale, de colaborare in
grup. De aceea in pregatirea
precompetitionald are un rol important
starile si  procesele psihice. Creste
importanta factorilor psihologici. Elaborarea
metodicilor §i tehnicilor de pregatire
psihologica a sportivilor de competitii este
una din functiile principale ale psihologiei
sportului.  Realizarea  acestei  functii
presupune:

e Studiul legitatilor de functionare a
psihicului in conditii de competitie si
elaborarea metodelor de ridicarea
capacitatii de rezistenta la activitatea
de competitie

e Studiul starilor psihice ce se dezvolta
inainte de competifie si In timpul
competifiel

e Dezvoltarea psihoprofilaxiei, calirea
psihologica a sportivilor, ridicarea
rezistentei la factorii
psihotraumatizanti

fenomenelor  psihosociale  in

sportiv.  Psihologia sportului
particularitatile. = Acest  fapt

3. Studiul
colectivul
studiaza
presupune:

e Studiul legitatilor de formare a
colectivelor (traditii, emotii),
elaborarea motodelor de conducere a
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colectivelor sportive cu scopul
credrii. unui climat psihologic
favorabil

e Studiul aspectelor psihologice de
comunicarea  interpersonala  in
grupurile sportive, elaborarea
criteriilor de compatibilitatea

psihologica a sportivilor

e Evidentierea  motivelor  social-

psihologice de comportament in
activitatea sportiva
e Studiul impactului personalitatii

antrenorului si stilului de predare a

acestuia  asupra  eficientei  si
psihologiei comenzii sportive.
Summary

The evolution of science and techniques,
as well as the diversification of human activities
has made possible a series of knowledge on the
body work and therefore physical education,
leading ultimately to the establishment of a
discipline in it: psychology of physical
education and sport. Psychology of physical
education and sport is a system of knowledge,
assumptions and methods designed to reveal not
only the complex field of work injury, the sports

and recreation, but it needs the mechanisms for

bringing  knowledge and training in
psychological performance.
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EDUCATIA INCLUZIVA — O NOUA PARADIGMA A EDUCATIEI

Educatia  incluziva, desemnatda de
UNESCO drept vector al viitorului, devine un
indicator al calitatii serviciilor educationale si al
gradului de democratizare a societdtii. Aceasta
induce o noud paradigma educationald bazata pe
filozofia centrarii pe copil. In contextul
Implementarii  Obiectivelor de Dezvoltare
Milenara, educatia  incluziva a devenit o
prioritate a politicilor sociale ale statelor
democratice, inclusiv si Republica Moldova.[4]

Acest proces presupune un demers
permanent de ameliorare a  institutiei
scolare,avind ca scop exploatarea resurselor

existente, mai ales a celor umane, pentru a
sustine participarea la procesul de invatamint a
tuturor elevilor din cadrul comunitatii.

Educatia incluziva se refera la scoli, centre
de invatare si sisteme de Invatamint care sunt
deschise tuturor copiilor. Aceasta presupune
oferirea de raspunsuri adecvate la spectrul larg
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Vinnicenco Elena,
lector universitar la Catedra de
Psihologie si Psihopedagogie Speciala
al nevoilor de invatare in institutiile de educatie
formale si informale. Abordarea data nu vizeaza
modalitatile de integrare a anumitor persoane in
scoli si institutii, ci identificarea cailor de a
transforma sistemul educational, pentru a putea
raspunde diversitatii celor care invata.[3].
Educatia insluziva este orientata spre:
diversitate;
beneficiul celor care invata;
copiii scolarizati care se simt exclusi;
oferirea de acces egal la educatie sau de
resurse pentru anumite categorii de copii
fara a-i exclude.

Drept finalitate s$1 obiectiv major al
educatiei incluzive serveste adaptarea scolii la
cerintele speciale de Invatare copiilor,iar prin
extensie, adaptarea  scolii, 1n general, Ia
diversitatea copiilor dintr-o comunitate,ceea ce
presupune reforma si dezvoltarea de ansamblu a
scolii.[2]

APwnh e



La momentul actual, politica R.Moldova
in domeniul instruirii copiilor cu dizabilitati,
presupune instruirea lor in Tnvatamintul special
sau organizarea instruirii la domiciliu. Un
numar considerabil de copii cu grad de
invaliditate ramin in afara oricaror politici
educationale, nefiind
incadrati 1n sistemul de invatamint.

In R.Moldova existda deja practici de
adaptare a institutiilor de Tnvatamint in vederea

asigurarii  accesibilitagii  persoanelor  cu
dizabilitati. Centrul de Zi ,Speranfa”
implementeaza proiectul ,Incluziunea

educationald a copiillor cu dizabilitati 1n
R.Moldova”, care are drept scop integrarea
acestei categorii de copii in institutiile de
invatamint de culturd generald (scoli, gradinite
de masa). Programul prevede dezvoltarea bazei
fizice a institugiei prin modificarea si adaptarea
mediului scolar la necesitatile speciale ale
copiilor implicati in procesul de incluziune,
tinindu-se cont de Standardele Internationale
privind adaptarile.[4]. Se preconizeaza, la
sfirsitul anului 2011, in baza proiectului sa fie
ajustate 43 de scoli din mun.Chisindu si din
Republica.

Integrarea scolard a copiilor cu cerinte
educationale speciale necesitd transformari la
nivel de institutie educationala. Acestea sint cu
adevarat eficiente doar atunci cind au loc la
nivelul 1intregii scoli: de la strategia de
dezvoltare institutionala la proiectul de lectie, de
la  formarea directorilor la  pregatirea
profesorilor si a personalului administrativ, de la
implicarea activd a elevilor la implicarea
parintilor, de la reutilarea la adaptarea si
reamenajarea fiecarei sili de clasa.

In anul 2003, incluziunea in Scoala-
gradinitd nr.120 a cunoscut un nou impuls
datoritd proiectului ,Incluziunea copiilor cu
situatii de risc, orientat, in special, catre
localitatile rurale”. Scoala-gradinitd  nr.120,
unica institutie ce corespundea tuturor cerintelor
educatiei incluzive, a fost acceptata in proiect ca
exceptie. Concomitent, in cadrul proiectului
realizat cu programul ,,Pas cu pas” si Centrul de
71 ,,Speranta” au avut loc o serie de seminarii de
formare in domeniu, la care au participat toate
cadrele didactice din scoald. Daca, initial,
Scoala-gradinitd avea drept scop integrarea
copilului, ulterior accentul a fost plasat pe
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valorizarea potentialului acestuia, pe
dezvoltarea cunostintelor si a anumitor
abilitati.[1,p.14]

Pind in prezent, mai multe unitati

educationale din capitala si din republica au
acceptat copii cu dizabilitati. Incepind cu anul
2006, Centrul de Zi ,,Speranta” de comun cu
Scoala-gradinita nr.120 (ciclul primar), Scoala-
gradinitd nr.152 (ciclul prescolar) si Gimnaziul
,Pro Succes” (ciclul gimnazial) demonstreaza
ca incluziunea poate fi implementatd in
R.Moldova. Principiul abordarii globale si
individualizate reflectd un aspect esential in
protectia sociald a copiilor cu dizabilitati. Pentru
realizarea acestuia 1in cadrul activitatilor
didactice profesorul urmeaza sa identifice, sa
stimuleze si sa valorifice capacitatile cognitive,
afective si psihomotorii ale elevului. Profesorul
trebuie sa dea dovada de flexibilitate educativa,
adica sa poata diversifica modalitatile de
instruire, sa ajusteze obiectivele curriculare,
continuturile si gradul de dificultate al
instructiunilor didactice in corespundere cu
categoria copiilor cu dizabilitati.[5]

Procesul de integrare a copiilor cu
dizabilitati se dovedeste a fi un proces complex.
Succesul va veni numai in situatia in care
societatea, parinfii si statul vor interactiona
reciproc. Totodata, integrarea sociald a
persoanelor cu dizabilitdfi trebuie sa se Inscrie
printre prioritdfile de politicd nationald. E
necesar ca incluziunea educationala a copiilor
sd fie acceptatd ca model de baza al integrarii in
societate. In acest context, constatam urmatorul
fapt: conceptia ,,Incluziunea copiilor cu cerinte
educative speciale in institutiile de invatamint
preuniversitar din R.Moldova” este
indispensabild dezvoltarii continue a unui sistem
educational bazat pe principii democratice,
racordat la exigentele mondiale de calitate.

Implementarea educatiei incluzive necesita
concretizarea in acte normative a anumitor
aspecte, cum ar fi: prevenirea institutionalizarii,
standardele de functionare si procedurile de
acreditare a scolii incluzive, activitatea cadrelor
didactice de sprijin, adaptarea curriculumului la
nevoile educative ale copilului cu cerinte
educative speciale in scoala generala.

Summary
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The inclusive Education, appoited by
UNESCO as a future vector, becomes an
indicator of the educational service quality and
of the society democratization degree. This
thing is inducing a new educational paradigm
based on philosophy centrated of children.

This process suppose a perpetual step of
improving the educational institution. As the
bigest
objective of the inclusive education serves the
school adaptation to the children special
educational needs, while through extension, the
general school adaptation to the children
diversity, this means the school reform and
dezvoltation.

The politic of R.Moldova in teaching the
children with dificulties means their teaching in
a special education or the organization of their
teaching of home.
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IMPAKTUKA COBMECTHOM PABOTHI BECCAPABCKOI'O 3BEMCTBA U
INEHETEHIIUAPHBIX THCTUTYTOB POCCHUUCKOU UMIIEPUH.

E. Nica's report "Bessarabian "zemstva™s
practice regarding the exile to Siberia based
on the community assemblies’ sentences"
examines for the first time the involvement of
the local public administration (zemstvo) in
solving different issues concerning the local
population, including the thelt of livestock.

According to several cases in Lozova and
Carpineni villages under Chisinau zemstvo,
there was reduced the red tape for passing
community assembly sentences, so as to evict
any of its members deemed harmful. These
"vicious individuals” were exiled at the expense
of the zemstvo while their families refused to
join them. Also the author has estabilished that
the local public administration's expenditure
for this purpose was constantly curtailed and
finally the item's name was changed.

B naHHOM cTratheé MBI PACCMOTPUM
HEKOTOphIE  MOMEHTBl U3  JESATENbHOCTH
36MCTBa, IIOKa3bIBAIOIIME €ro ydacThe B

UCIIOJIHEHUH HaKa3aHUN COIJIaCHO NMPUTOBOpam
obmectB mocensH. Hebe3untepecHo Oyzner
IPOCIEAUTh T€  OCOOCHHOCTH,  KOTOpbIE
HaOJII0JaTUCh IIPU PEILICHUH 3THX BOIPOCOB.
Ha mepBbli B3I MOXKET IIOKa3aTbCs
CTPaHHbIM TO, YTO 3€MCTBO, IO CyTH, OpraH
MECTHOI'O CaMOYIIPaBJICHUS 3aHUMAJICS
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BOIIPOCAMH, CBSI3AHHBIMH C TIPHBHJICHUEM B
UCTIOTHEHUE  CyAEOHBIX  MOCTaHOBIICHUH.
Onnako, 37€Ch HE CIeAyeT yIycKaTh U3 BUILY
TOT  (akT, dYTO  3eMCTBO  HAIPSAMYIO
MOAYMHAIIOCH  MuHucTepcTBy BHYTpeHHHX
Jlen, a ciaegoBaTelbHO TaK WM HMHAYE
MPUHUMAJIO y4yacTue B padore ero opraHos. K
MpUMEpPY, 3€MCTBO MPOU3BOAWIO JICHEKHBIE
OTUUCJICHUSI Ha COJACp)KaHUE 3aKIIIOUCHHBIX U
(UHAHCHPOBAIO  PEMOHTHBIE  pabOThl B
TIOpbMaXx.

Co3ganHoe g TOro, 4ToOBI OOJIEr4UTh
MOJIOKEHWE  HACENIEHUsS  4Yepe3  pEIICHUe
MPAKTHYECKHUX npobiem, 3€MCTBO
HCIIOJIH30BAJIOCh BJIACTHIO KaK MHCTPYMEHT IS
CHSATHSI  COLMAJIbHOW  HAMPSDKEHHOCTH B
obmectBe. Ho ecnm »31a [O€eATENLHOCTL B
ob0nact o00pa3oBaHHMS U 3APAaBOOXPAHEHUS
Haluia CBO€ MECTO B JIUTEpaType, TO BOIPOC
CBSI3aHHBIM C y4acTHeM 3eMCTBa B padore
MEHUTCHIIMAPHOW CUCTEMBI HM3y4YeH Mallo.

[Tstoe ouepennoe KuimHeBCckoe ye3aHOE
3eMckoe coOpanue, co3biBa 1873 roma, B
3acelaHu’ OT 25 OKTAOpPS, 00CYKIaa0 JOKIaa
00 M3BICKAaHUHM MEp K MPEIYNPERKACHUI0 KPaK
CKOTa ¥ IIOCTAHOBHJIO: XOJIaTaliCTBOBAaTh O
cokpamieHnn  (HOpMaTbHOCTE COCTaBICHUS
MHUPCKHX TPUTOBOPOB CEIBCKUX OOIIECTB C



TE€M, 4YTOOBI OHO MOTJIO BBICENIATH KaXXIOTrO
CBOEr0  4jeHa MPU3HAHHOTO  BPEIHBIM.
Pacxonpl Ha BbICceneHHE "MOPOYHBIX JMIT"
Opano Ha cebs 3emctBO. Torma xe B
pacxonHyto cMeTy Ha 1874 rox Oblia BHECEHa
ctaThsl «Ha pacxo/ibl 10 BBICEJICHHUIO U3 CPEJIbI
0GIIIECTB TTOPOYHBIX JTHIL»

EcrecTBeHHO, 4TO BOIPOC TaKOro Maciurada
HE MoOr OBbITh pemieH 6e3  yvacTus
I'yGepHCKOTO 3eMCTBa, KOTOPOE MPEIOKNIO U
JIPYTUM YE3IHBIM 3€MCTBaM, IJI€ CYLIECTBYET
npoOiemMa ¢ KpakaMH CKOTa, IPHHATH BO

BHUMaHuEe onblIT KuilimHeBcKkoW  ye3gHo
2
yTIPaBBbl.

Opnako  cimydau — BBICENIGHHS — OBLIH

JIOCTaTOYHO PEIKH, YTO BHUJIHO Ha TMpUMEpe
BbIIIeyNOMAHYTOW KummneBckoi ympasel. B
1874 romy pacxoloB MO 3TOM CTaThbe HE
nocnenoBano. B cmere Ha 1876 roa HazHaueHa
cymma B 350 pyOneit, a B 1878 romy yxe 200
pyOIieid, B BUAY TOTO, YTO CIIy4aeB BBHICEICHHUS
B KummneBckom yesne ObLIO mano.’ Ha 1884
roJ ObUTO Ha3Ha4YeHo Toyibko 100 pyOrnelt, u 3ta
nudpa purypuposana B cmetax mo 1892 roxa,
Korza B cMmeTy Ha 1893 roxg ona Bouuia He
pacxoloM Ha BBICENIEHHE U3 Cpeabl OOLIeCTB
MOPOYHBIX  JIIOJIEW, a  pacxolioM  «IIO
JOCTaBJICHUIO JIMIl YKYIICHHBIX OCIIeHHBIMU
cobakaMM W JIpyTUMH  JKUBOTHBIM  Ha
0AKTEepUOJIOTUYECKYIO CTaHIMIO U JICYCHHE
HWX», Ha TOM OCHOBaHUHU, 4YTO JICHET Ha
BBICEJICHUE «IOPOYHBIX JIMID» B TEYCHUU
MHOTHX JIET HE TpeOOBaloCh, a CJIeIOBATEIHHO
caM pacxoJ IpHU3HAH CIy4yalHbIM, U MOXET
YIOBJIETBOPSTHCS U3 3aMIACHON CYMMBI.

JIOKyMEHTalbHO ~ MOJKHO  yCTAHOBHTH
HECKOJIBKO CJIy4aeB TMPUMEHEHHUs JaHHOIO
noniokenus. M3 nen ye3gHou yrpaBbl BHIIHO,
4TO beccapabckoe I'y6epnckoe o
MOCEINSTHCKUM fieniaM npucytctBue 20 oKTs0ps
1877 roma yBEIOMWIO YINpPaBy 4YTO OHO
YTBEPAWIO MHUPCKON MPUTOBOP CEIBCKOIO
oOuiectBa cena JI030BO 0 BBICETICHUH U3 CPEbl
obmectBa nocenssauHa ["aBpumnna EBctpartus c
TeM, YTOOBI M3AEPKKH B pasmepe 48 pyOieii
58 Komeek Ha TepeceleHue, ObLIU OTHECEHBI
Ha CYET Ye3IHOro 3eMcTBa.”

Crnenyromuii ciaydaid, Ha KOTOPOM MBI
0ojee MOAPOOHO OCTAaHOBUMCS, MPOU3OIIEN B
1893 rony. Ileporo despans 1893 rona
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COTJIACHO MPUTOBOPY OO0IIEeCTBA MOCENSH cela
Kapnunens! ObpIO pelIeHO BbICHaTh, 3a
MOpOYHOE  ToOBeAeHue, nmnocensH lBana
AmnacraceeBuuya Poraps (I'pocy), I'eoprus
CenuBectpoBUUa Kpery, Bacunus
@unmunnosuya Ilerpsany u Unbu ['eopruesnua
Cemuonena. [Tpuuewm, Kapnmnenckoe
OO0IIIECTBO MOCETSTH MPOCUIIO YE3THOE 3€MCTBO
MIPUHSTH HAa CBOU cyeT nepecenenue B Cubupp
YETBIPEX «IIOPOYHBIX MOCENSIH» U UX CEMEH.

3eMCKUi HadyaJIbHUK, CO CBOEH CTOPOHHI,
IPOCWJI YIpaBy IIOMOYb B pEIIEHUU 3TOrO
BOIIPOCA, €CIM HE B ILIEJIOCTH, TO MO KpailHeu
Mepe TPHHSITH Ha ce0sl TOJOBHHY TOH CYMMBI
KOTOpasi HeoOXoAuMa Juis OTNpPaBKH HX B
Cubupp  aprymMeHTupys 3TO T€M, 4YTO
KapnuneHnckoe cenbckoe 00IIECTBO OTHOCUTCS
K YUCJTY 3KUTOYHBIX, 1 OHO B CHJIaX B3SITh HA
ce6sl ITOIOBHHY PACXOIOB.”

Moxer TmOKa3aTbCsi CTpPaHHOM BecbhbMa
oOrras dbopMmynupoBka 0 BBICEJICHUU
«ITOPOYHBIX JOAC. HeBonbsHo
3ayMbIBaclIbCs, KakKUM  IIOPOKaM  OHHU
NpeJaBAINCh C TAKOM CWJIOM, 4YTO HX
OJIHOCEJIbYAHE pELIWIIM  BBICEIUTh HUX B

Cubups. OmHako, 371€Ch BCE J0 HETPUITUYHS
npocto. [loBogOM MOCHyXHIIO yIUYEHUE UX B
Kpakax Jiomageii u  pabouero  CKora,
npuHsBIIUX B cene KapnuHensl Oonbliue
pa3Mepsl ¥ CTaBIIETO HACTOSIINM O€ICTBHEM.

Teneps, KoTrJa peleHue ObLT0
MIPUHSTO, CleZlyeT  pa3o0parbcsi KaKuM
obpa3oM Jrozieit Bbicessiid B CUOUph, U CKOJIBKO
3TO CTOWJIO, TeM 0oJiee ITO UHTEPECHO Y3HATh
MIOTOMY, YTO KaK BBISCHUJIOCH, CYIIECTBOBAI
0COOBIN MPEeNUCKypaHT TIpe/IararoImi
pazHoOOpa3HbIe CIIOCO0bI STAaNUpPOBaHUS
yenoBeka B CuOupb, 3TOT pacueT ObuI
OpUIOKEeH K  LOUPKymsapy — MuHHCTepcTBa
Buyrpennux Jlen or 17 mapra 1877 roma u
MO/ATBEPXKICH beccapabckum reHepa-
ryoepHaTopom 7 ssaBaps 1893 rona.

CornacHo 3TOMY MOJIOKEHHIO, YETIOBEK MOT
ObITh TepeBe3eH u3 KummneBa B TromeHb, U3
pacyera: KOpMOBBIX-3p.40 KoOI., 32 MepeBo3 MO
*Kese3Hou gopore-8p.70 kor., mapoxoaoM-5p.33
KOIl., Ha nojaBojax-13p.45 kon., Ha onexny U
O6YBGB 1o 3uMHemy-15p.44 xon. Utoro: 46p.32
KOTI.

Taxum
Pa3IMYHBIMU

o0pazom,
BUJIAMU

BCSI TIePEBO3Ka,
TpaHCOpTa, U3
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Kummnea B Tromens crouna 46p. 32 ko,
[IpumepHO CTONBKO MOMyYall 32 MECSI 3eMCKHIA
yuuTenb, paboramommii B beccapabckoit
ryGepHmm.’

Wrak, mnpocienuM dYTO0 KE CTAIo ¢
ooBunsembiMu:  Porappr  (I'pocy), Kpemy,
Ierpsss u CemuoHen Mojanyd KacCalMOHHYIO
xanodby B beccapabckoe  rybepHCKOe
MPUCYTCTBHE HA TOM OCHOBaHUH, YTO OOBUHEHUSI
X B Kpaxe Obun JIO>KHBIMH. Kanoba
Oblla  pacCMOTpeHa, W B pe3yJbTare
CIIEJICTBEHHBIX JICHCTBUI OTKIIOHEHA.

Ha ocHoBanmm cyneGHOTO ITOCTaHOBIICHUS
oOBHHsIeMBble ObUTM BbIcTaHbl B CuOMpb, Ha
MOCEJIeHHe, TpPUYeM HX CEMbH OTKa3alluCh
ciefoBaTh 3a HUMH. Ha BBICBIIKY dYeThIpex
4yeloBeKk MoTpedoBanoch 185 pybOmeir 28
Koneek. Ha oOCHOBaHMM TOro, 4TO CEJIbCKOE
obmecTBO cenma KaprnuHeHB NMpHHAIEKATO K
YHUCIy MHOTOYMCICHHEHIINX M 3a)KUTOYHBIX B
ye3ne, OBUIO pEIICHO pPa3leluTh  CyMMYy.
[lonoBuny 3zamnarar >kutenu Kaprunen, a
MOJIOBHMHY-92 p.64 kom. BHecno KnmmHeBckoe
Y€37IHOE€ 3€MCTBO.

Takum 00pazom, Ha BHIINIE PACCMOTPEHHOM
IpUMEpe Mbl TPOCIEAMIN pOJb 3EMCTBA B
pEIIeHNN TaKWX BOIPOCOB, KaK FWCIOIHEHHE
HakazaHui. Ham yzanoch BBISACHUTB, UTO YE3HOE
3€MCTBO TIPH TTOJJIEPIKKE BBIICCTOSIIINX OPTraHOB
BJIACTH, TakuX Kak [yOepHCKoe 3eMCTBO,

3eMCKHIl HauaJlbHUK W TeHepal-Ty0epHaTop
MIPOBOIMITM MEPOTIPUSITHUS 110 BBICETICHUIO JIIOJIEH,
3aMelIaHHbIX B KpaXkax ckoTta, B CuOHpb.

Kpome Toro, ymanoch y3HaTh, YTO Cilydau
TaKuX TPOLECCOB ObUIM HEMHOTOYHCIIEHHBI, U
OBUTM CKOpee UCKIIOYCHHEM 4YeM TpaBUiioM. B
TOM MOXHO JIETKO YOEIUTHCS, MOCMOTPEB Ha
JTMHAMUKY CPEJICTB 3aJI0’KEHHBIX

36MCTBOM B DPAacXOJHBIE€ CTaTbU, €CIHU
BHAuaje Ha BBICEJICHUE «IIOPOUYHBIX JIIOACH
BeIIeIsuIOCh 300 pyOiei, To TOTOM 3Ta CTaThs
M3MEHWJIa Ha3BaHUE, a pacXo/bl Ha BBICEICHUE
MpU3HAHBl CIYyYalHBIMH M TO3TOMY MOTJIH
MPOU3BOAUTECS W3  3allacHBIX CymMM. B
3aKJIIOYEHHE MOXKHO  CKa3aTb, 4YTO O]
BJIMSIHUEM MECTHOTO HACEeJICHUs 3TU MEphl He

MPUHSIM  IIHPOKOTO  PAaCHpOCTpaHEHUS H
MIPUMEHSIITUCH ATTU30IUYECKU.
HUcTounuku:

1. HAPM.®oux 70 om.1 . 29 1. 90.06.

2. HAPM.®ounx 69 om.1 1.66 n.8.

3. HAPM.®onz 70 om.1 1.29 1.90.00.

4, HAPM.®oung 70 om.1 1. 16 m1.285.

5. HAPM.®oux 70 om 1 1.29 11.89.06.

6. HAPM.®ong 70 om.1 1.29 1.90.

7. HAPM.®ouxg 69 on.1 1.35 1. 17.

Hayuynblii  pyKoOBOAMTE/b:
xaOuiaurar HCTOpPHH,
npodeccop Tynopsay H. JI.

JIOKTOP
YHUBEPCUTETCKUN

ASPECTE TEORETICE PRIVIND CONTINUTUL PREGATIRII PROFESIONALE A
SPECIALISTULUI DE CULTURA FIZICA

Pregatirea profesionald a studentilor din
institutiile de Invatdmint superior a fost §i ramine
una din problemele cele mai actuale pentru
viitorii specialisti din diferite domenii de
activitate. Acest lucru se refera, in mare parte, si
la pregatirea profesionald a studentilor din
institutiile de invatdmint superior de cultura
fizica si sport.

Un sir de cercetari efectuate in ultimul
timp In domeniul culturii fizice si a sportului
permit sd afirmam cd studierea problemei
invatamintului de culturd fizicd nu este cercetata
la un nivel inalt metodologic si nu este sistemica.
Sistemul  procesului  instructiv.  in  sfera
invatamintului de cultura fizica, la nivelul
analizei structurale, se caracterizeaza, ca si
oricare alt sistem, prin continut (set de
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componente) si prin structura (relatiile lor externe
si interne). Orientindu-ne la cercetarile deja
existente, putem evidentia componentele care se
repeta constant si cu sens identic, ale sistemului
procesului de invatamant (1, 2, 5, 8 etc.). La
aceasta se refera subiectul, obiectul, mijloacele,
rezultatul si  conditiile. Cele mai multe
divergente se inregistreaza 1in explicarea
componentelor ,,mijloacelor", aceste divergente
aparand 1n legatura cu folosirea celor doua
aspecte de explicatie.

Primul aspect presupune Iintelegerea
mijloacelor in sens larg filozofic. Totodata, se
subintelege ca acestea cuprind: modurile de
activitate, metodele, formele de organizare,
confinutul invatdmintului si al educatiei. Alt aspect
include explicarea mijloacelor folosite de pedagog



intr-un sens restrins - numai prin modurile de
activitate. In cazul unei astfel de explicatii in
calitate de componente independente (care
largesc continutul sistemului) se evidentiaza
componentele enumerate mai sus: metode si
forme.

Prin subiectul sistemului subintelegem
profesorul, iar prin obiect - studentul. Mijloacele
cuprind continutul Invagdgmintului, metodele,
formele de organizare, modurile de activitate, iar
rezultatele includ specialigti reali, pregatiti in
conditiile functionarii sistemului (4, 7). Modelele
propuse ale sistemului invatamintului superior
de culturd fizicd ne permit sd ne pronuntdm
despre continut pe baza componentei
elementelor evidentiate, dar nu dau practic nici
0 informatie despre structura sistemului. De
aceea, e complicat de a stabili relatiile
determinate, subordonate si alte relatii ale
raportului. Esenta de continut a componentelor
evidentiate este reflectatd incomplet si se
fundamenteaza.

Cu toate ca 1n unele lucrari se observa
contradictiile in structurile conceptuale, ele
merita o  apreciere  pozitivd, deoarece
accentueaza atentia asupra necesitatii solutionarii
problemei si propun moduri de realizare a
acestora. Cu toate neajunsurile mentionate in
toate publicatiile analizate cu privire la
problema continutului pregatirii specialistului
cu studii superioare de cultura fizica, incercarile
de modelare ale sistemului de invatamintului se
caracterizeazd ca pozitive, contribuind la
solutionarea problemei.

Printre neajunsurile de baza ale
modelelor propuse se evidentiaza incdlcarea
logicii analizei sistemice. Aceasta se manifesta
prin lipsa de temeinicie a modurilor, incalcarea
intervalelor in interactiune cu obiectul. De
aceea, modelele propuse trebuie caracterizate ca
informational-posibile  si  nu  conceptual-
constructive. Putem afirma c¢d problema
conceperii teoretice a continutului pregatirii
specialistului de cultura fizica ramine deschisa.

In pedagogie astfel de sisteme de
interactiune, din punct de vedere factologic, sint
considerate ivariate pentru orice mediu
pedagogic (continut, metode de instruire, forme
de organizare, moduri de activitate etc). Acest
fapt este destul de clar fixat in una din tezele
fundamentale ale didacticii determinative a
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procesului de  invagamintului cu scop bine
determinat, schimbind succesiv interactiunea
profesorului (subiectului) si a studentului
(obiectului), pe parcursul desfasurarii careia se
rezolva probleme de invatamintului, de educatie
si de cultura generale ale celor care sint instruiti
(8).

Determinarea citatd a procesului de
instruire, reflectatd indiscutabil in una din partile
semnificative -  sistemul interactiunilor
determinate ale profesorului si studentilor, totusi
nu poate fi considerati completa. intr-adevir,
procesul de instruire decurge, in primul rind,
intr-un mediu pedagogic concret de cunoastere,
care actioneazd nemijlocit asupra structurii si
continutului  sistemelor de interactiune dintre
profesor si studenti, si in al doilea rind, acest
proces se stabileste nu numai interactiuni
binedeterminate si pe multe altele, de exemplu,
student - student, student - mediul pedagogic et.

E evident faptul cad in cadrul mediului
pedagogic de cunoastere nu toate interactiunile
pot fi atribuite la cele constientizate si cu scop
bine determinat. Aceste interactiuni nu pot fi
ordonate nici sub forma unei continuitati liniare.
In cazul dat, existd temei de a presupune ci
procesul instructiv constituie totalitatea dinamica
a interactiunilor de tip diferit dintre studenti si
profesor, intre studenti, dintre studenti si mediul
de cunoastere in general.

Prin urmare putem afirma ca procesul
instructiv este o totalitate unitard de sisteme
interactive de nivel diferit, care alterneaza
progresiv: primar (de bazad) - profesorul si
studentii; secundare (derivate la nivelul
fundamental) - studentii intre ei, studentii si
mediul pedagogic. In timpul acestor interactiuni
multilaterale se  solutioneazd  problemele
instruirii, educatiei si dezvoltarii studentilor.
Evident ca in ceea ce-1 priveste pe profesor,
aceste sisteme interactive intotdeauna poarta un
caracter bine determinat. Referitor la studenti,
nu chiar toate interactiunile au scop bine
determinat, cu toate ca ultimele alcatuiesc,
indiscutabil, majoritatea din numarul general.

Din analiza efectuata rezulta ca procesul
de instruire e biunitar. El genereaza pe de o
parte, mediul de cunoastere, si este pentru
acesta pivotul care uneste intr-un tot unitar
componentele de calitate, iar pe de altd parte,
procesul instructiv reprezinta functia
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caracterizarilor ~ sistemice  ale  mediului
pedagogic de cunoastere, a insusirilor lui, care
apar in rezultatul miscarii mediului in spatiul
temporal.

Procesul de instruire, fiind neliniar, are
calitatea de a se subdiviza in subprocese, care
include in componenta lor, urmatoarele:

» procesele actiunii - predarea si invatarea;
 procesele psihice - motivationale,
emotionale si de gindire;

» procesele autoorganizarii si
autodezvoltarii etc. (3)

Didactica scolii superioare continud sa se
imbogateasca cu principii noi de organizare a
invatamintului, fara evidenta carora pregatirea
specialistului de tip nou e de neconceput. Scopul
umanitar §i  confinutul  corespunzator al
invagdmintului superior necesitd o astfel de
tehnologie de instruire, care ar asigura
indepartarea de la stiinta pedagogica impersonala
si abstract-formala si intoarcerea la una de
colaborare si de umanizare.

Cercetarile referitoare la eficacitatea
invatdmintului se afla in legatura fundamentald
cu argumentarea modelului procesului instructiv.
Largirea cercetarilor in domeniul eficacitatii este
conditionatd de cautarea raspunsului la
intrebarea cum ar trebui sda fie modelul
contemporan al procesului instructiv pentru a
instrui, educa si dezvolta efectiv studentii.
Anume necesitatea elaborarii problemei date,
determinatd de procesele de restructurare in
domeniul invatdmintului, explicd
indispensabilitatea obiectiva a cercetdrilor in
domeniul dat.

Conditiile exprimate mai sus,
structurarea procesului instructiv, organizarea
procesului instructiv in scoala superioara
contemporand de culturd fizicd, perfectionarea
cadrelor responsabile de calitatea de pregatire a
specialistului de culturd fizicd si sport nu se
epuizeazd aici. Totusi analiza confinutului si
structurii procesului instructiv, efectuatd mai
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sus, demonstreaza ca acesta trebuie orientat spre

paradigma umanitara, creativ-culturala,
organizarea unui mediu de invatamint
polivariativ  deschis, eliberarea inceputului
personal 1in procesul instructiv, construirea
procesului  instructiv-educativ. pe  baza
principiilor individuale de activitate i
individual-creative, innoirea  calitativda a

indicilor de pregétire instructiva a specialistilor

de cultura fizica si sport.
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