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Provociri actuale privind integrarea competentelor emotionale in standardele de formare
a cadrelor didactice
Maia Cojocaru, conf. univ., dr.,
UPSC ,,Ion Creanga”

Summary

The article presents arguments regarding the predictive value of the emotional culture in
social integration and successful adaptation to the professional domain, claiming the inclusion of

the emotional competences in the standards of teachers’ professional training.

Noua paradigma a educatiei, bazata pe culturd emotionald, generatd de provocarile lumii
contemporane, amplificd accentuat exigentele privind calitatea cadrelor didactice. Dovezile
stiintifice ale valorii de predictie a culturii emotionale demonstreaza necesitatea dezvoltarii
competentelor emotionale ca cerintd indispensabilda a profesionalizarii didactice la nivelul
standardelor profesionale, asigurand adaptarea de succes, pastrarea sanatatii mentale si a rezistentei
la situatii de stres ocupational.

Integratd in categoria umanismului, subliniazd WM.H. AwnxapeeBa, cultura emotionald
faciliteaza consolidarea profesionalismului pedagogic, creeaza oportunitafi pentru adaptarea
sociala de succes prin intermediul competentelor emotionale, generdnd sporirea nivelului de
cultura profesionala. Din acest unghi de vedere, umanizarea invatamantului pedagogic, in opinia
lui A. Neculau, presupune asigurarea corelatiei dintre cultura si invatamant [5, pp. 43-45].

Raportatd la vechea paradigma a educatiei, considerata ideald prin faptul cd susfinea
existenta unei posibile ratiuni fara emotie, noul model al educatiei bazata pe inteligenta emotionala
demonstreaza necesitatea armonizarii IQ si a coeficientului de emotionalitate (QE), deoarece
neadecvat si artificial de personalitate, declansand probleme intra- si interpersonale. In orizontul noii
paradigme a educatiei, exprimdm convingerea privind necesitatea dezvoltarii CEP, desi traditia
culturala conduce la disocierea aspectelor cognitive ale educatiei de cele emotionale si, ca urmare,

invatamantul traditional se intereseazd preponderent de aspectele rationalitatii si mai putin de



emotionalitate. Aceastd segmentare ar putea fi evitata, daca interesul pentru dezvoltarea emotionala a
pedagogilor, in scopul educatiei emotionale a elevilor, ar deveni o preocupare serioasda a cadrelor
didactice.

Pentru cercetdrile contemporane, este caracteristicd examinarea rolului culturii
emotionale in asigurarea succesului profesional, acesta devenind modul suprem de a aprecia
calitatea unei persoane [6, p. 72]. Dimensiunea socioafectivd a cadrelor didactice insa, afirma I.
Neacsu, nu este luata in considerare, decat rareori, in evaluarea calitatii mediilor educationale [6, p.
56], specialistii Tn domeniul educatiei nu beneficiazd de o pregatire aparte pentru munca
emotionala, ce ar asigura gestionarea competentd a energiei afective, autoinducerea unor trairi
emotionale constructive, in scopul mentinerii unei prezente fizice, intelectuale si afective adecvate
pentru a le produce educatilor o stare de spirit favorizanta invatarii. Principalele dimensiuni ale
muncii emotionale, in viziunea lui B. Downey si H. Jones (1997, 1999), C. Zapf (1999), sunt
suprimarea trdirilor negative, reglarea emotionald, exprimarea trairilor afective pozitive. In acest
sens, subliniem necesitatea pregatirii profesionale in vederea formarii competentelor emotionale

mentionate, specifice pentru munca emotionald in context educational.

Desi mereu supusd redescoperirilor, structura compozitionald a culturii emotionale
include urmatoarele elemente principiale: competente personale (autoconstientizare, acuratefea
autoevaluarii, adaptabilitate, orientarea realizarilor, initiativa); competente sociale (constientizare
sociald, empatie, congtiinta organizationald, orientare in profesie, adaptabilitate).

Propunem un nou model al conceptului de cultura emotionala (figura 1).
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Figura 1. Modelul structural al culturii emotionale a profesorului



Cultura emotionala a cadrelor didactice constituie o formatiune dinamica a
personalitatii, reflectatd in unitatea dimensiunilor intrapersonala si comunicativ-relationald,
prezentate intr-un sistem de variabile afective, elaborate/adoptate de profesori pentru maximizarea
eficientei profesionale/sociale, exprimate prin competente emotionale, integrandu-se intr-un stil
charismatic de comunicare pedagogica, catalizator de confort profesional si valori emotionale.

In aceste conditii, dezvoltarea inteligentei (1Q) are ca finalitate reusita academica, fiind un
factor predictiv al reusitei profesionale, ce variaza intre 10% si 20%. Cultura emotionala creeaza
premise pentru reusita socioprofesionala. Dupa cum afirma D. Goleman, restul 80% se datoreaza
coeficientului de emotionalitate (QE), asa-numitor competente emotionale, ca: automotivarea,
capacitatea de a depasi frustrarile, controlul impulsurilor negative, empatizarea, capacitatea de a
spera etc. [4, p. 79]. Competentele emotionale constituie metacapacitati de care depinde eficienta
valorizdrii inteligentei cognitive (1Q).

Definim competenta emotionala ca fiind rezultanta sporirii QE, un sistem de convingeri
privind importanta disciplindrii comportamentului afectiv, spectrul variat al cunostintelor despre
viata afectiva a individului, ansamblul de capacitdti ce permit gestionarea/canalizarea adecvata a

energiei emotionale, integrarea de succes 1n orice mediu social si crearea unei cariere de rezonanta.
Calitatea competentelor emotionale reflectd nivelul culturii emotionale a personalitatii.
Competentele emotionale specifice profesiunii de cadru didactic integreaza: implicarea
emotionala, contaminarea emotionala, mobilitatea emotionala, orientarea emotionalda pozitiva,
compasiunea emotionald, activismul emotional, expresivitatea emotionald, rezistenta emotionala

la stres, profunzimea perceptiei emotionale, flexibilitate emotionald, creativitate emotionald.

Caleidoscopul inifiat al evolutiei termenului competentd emotionali oferd imaginea
liniilor de gandire ce au aparut treptat in procesul studiului emotiei, in general, si al culturii
emotionale, in special. In cadrul turului de orizont, ne-am limitat si mentiondm doar ideile care
au avut impact pozitiv pentru clarificarea argumentelor privind avantajele integrarii
competentelor emotionale in standardele de formare profesionala a cadrelor didactice.

Interesul pentru studiul culturii emotionale se atestd incd in lucrarea lui C. Darwin din
1872, care mentiona cad expresiile faciale sunt actiuni riziduale ale unor raspunsuri complexe de
comportament afectiv. in studiul Expresiile emotionale la oameni si la animale, C. Darwin
mentiona ca oamenii au fost creati cu muschi faciali unici pentru a exprima emotiile; indiferent de
rasa si culturd, acestia poseda abilitatea de a exprima emotii prin manifestari faciale. Ceea ce 1i
diferentiaza este calitatea acestora, determinatid de nivelul de culturd. Astfel, trairile afective au

grad de complexitate variat, dupa cum arata P.P. Neveanu (1978), si se exprima prin reactivitate
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emotionald, situata la diverse niveluri biologice si culturale. Cultura emotionaldi este perceputda ca
fiind constituita din competente ce asigura gestionarea energiei emotionale (S. Kumar, L. Klimiski
et al., 2002); ca fiind sistemul capacitatilor emotionale de conducere (leadershipul) (N. Ashkanasy,
2002); ca performanta manageriala (management performance) (Slaski si Cartwright, 2002); ca
ceea ce asigura recunoasterea si stapdanirea stresului la locul de munca (perceiving occupational
stress) (Nickolaou si Tsaousis, 2002; Oginska-Bulik, 2005) si ca determinanta a satisfactiei de
viata (life satisfaction), relevata de Palmer, Donaldson si Stough (2002).

In cercetarea lui A.SI. UYebbikun (1999), competentele emotionale au valoare de
constructe structurale ale culturii emotionale. Potrivit opiniei sale, ,,cultura emotionald intruneste
constructele: autoreglarea emotionald, ce implica reactionarea adecvata in situatii emotionante,
dinamica expresivitatii comunicative, orientarea umanista a personalitatii §i activismul emotional
cognitiv. Competenta emotionala este ceea ce imbunatateste performantele personale, relationale
si profesionale si, in cele din urma, ceea ce ne ajuta sa atingem o crestere generala a calitatii vietii

noastre [13, p. 72].

In stiinta contemporani nu existi o viziune univocd asupra conceptului de
competenti emotionali a cadrelor didactice. In analiza culturii emotionale si a coeficientului de
emotionalitate, se acordd importanta substantiala competentelor emotionale, ce determina masura
in care persoana poate utiliza ansamblul capacitatilor individuale pentru a-si gestiona
comportamentul emotional. Cercetarile din aria francofond si anglofond valorificd conceptul
competenta emotionala, utilizand si pluralul acestuia, cu semnificatia de capacitati sau aptitudini
care, prin sinergia lor, la nivel de repertoriu comun, asigura succesul uman.

Componenta competentei emotionale a devenit obiectul investigatiilor semnate de I'.B.
KOcynoga (2006), care defineste competenta emotionala ca fiind un construct ce reflecta maturitatea
afectiva a individului, integrdnd componentele: emotionala, intelectuala si reglatoare, convertite in
procesul de realizare a scopurilor profesionale si aspiratiilor personale. Componentele de baza ale
competentei emotionale sunt autoreglarea, monitorizarea relatiilor interpersonale, reflectia si
empatia, care formeaza blocurile functionale: comportamental, cognitiv intrapersonal si
interpersonal” [12, p. 13]. Este demonstrat faptul ca dezvoltarea competentelor emotionale si
intelectuale se realizeazd pe diverse dimensiuni, iar succesul personal si eficienta profesionald sunt
asigurate, de fapt, de functionalitatea competentei emotionale si anume de blocul comportamental, la
nivelul constructelor autoreglarea si reglarea relatiilor interpersonale. T'. HOcynosa stabileste

dinamica de varstd a competentei emotionale pentru diferite categorii socioprofesionale, valideaza
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sferei afective [12, p. 19]. G. Azzopardi relevd doua competente emotionale esentiale, de care
depinde un bun coeficient de emotionalitate (EQ): autocontrolul emotional si capacitatea de a
descifra semnificatia sentimentelor proprii si ale altora. Autocontrolul vizeaza dozarea emotiilor,
deoarece creierul functioneaza pe baza curentului alternativ; daca emisfera stanga este logica,
rezonabild, ,,pesimistd” prin natura, atunci emisfera dreapta este intuitiva, creativa, ,,optimista” [1,
p. 25]. In mod normal, se trece in permanenti de la una la alta, din care cauzi, pentru a intari
autocontrolul, trebuie si te bransezi mai des pe emisfera dreapta [1, pp. 104-109]. Intruct centrii
emotionali si rationali au evoluat impreuna, acestia se afla intr-o relatie de interdependenta, atat din
punct de vedere structural, cat si din punctul de vedere al proceselor biochimice, intre ei existand
un permanent schimb de informatii. Modul cum ne descurcam in viata depinde de calitatea acestui
schimb, iar rezultatul acestui feed-back permanent, asa cum afirma J. Segal (1999), este aparitia
unor abilitati rafinate, definite in literatura stiintificd drept competente emotionale, precum
stabilitatea emotionald, creativitatea, empatia, sociabilitatea si autocunoasterea [10, p. 29].

Oamenii de succes se deosebesc de cei cu mai putin succes nu atat prin coeficientul lor de
inteligentd (QI), cat, mai ales, prin coeficientul emotional (QE), sustine D. Goleman, demonstrand
stiintific, pe baza cercetarilor moderne ale creierului, efectele coeficientului scazut de emotionalitate
si asupra calitatii comunicarii. Deducem, in acest context stiintific, cd, in linii generale, competenta
emotionald se exprimd prin capacitati de autodisciplinare a vietii afective, iar cultura emotionaldi
mobilizeaza intreg potentialul necesar pentru adecvarea strategiilor de reactionare emotionald
bazate pe valori morale.

Homo communicans al secolului XXI e in stransa prietenie cu calculatoarele, dupa cum
demonstreaza cognitivismul contemporan, dar este, in acelasi timp, un organism dotat cu
afectivitate, fapt ce 1l poate califica drept inferior sau superior. Cei care impartasesc prima parere
spera ca afectivitatea va disparea si ca domnirea gandirii operatorii este aproape; ceilalti,
dimpotriva, doresc ca, intr-o lume din ce In ce mai informatizatd, afectele sa nu reprezinte o specie
pe cale de disparitie, ci sa fie chemate sa joace un rol major pentru salvgardarea umanitatii [11, pp.
23-24]. Din aceste ratiuni, analizand impactul progresului material asupra omului, Dalai Lama
mentiona faptul cd, pentru avansarea omenirii spre culmile perfectiunii, in cazul in care se va
acorda prea multad atentie aspectelor exterioare si prea putind, evolutiei interioare, dezechilibrul

rezultat va da nastere la probleme cu efect devastator asupra personalititii. In acest context, afirma
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emotionalitatii umanului si definitd sintetic de coeficientul emotional (EQ). De exemplu, in luarea
deciziilor si trecerea la actiune, trdirile emotionale conteaza la fel de mult si, adesea, chiar mai mult
decat gandurile, astfel incat suprematia ratiunii — masuratad prin IQ — pierde teren. Inteligenta poate
sd nu duca la nimic, atunci cand emotiile ne stdpanesc, deoarece, in ciuda constrangerilor sociale,
de multe ori, pasiunile coplesesc ratiunea.

Sintetizand, mentiondm cad educatorul modern trebuie sd manifeste responsabilitate
versus relatiile pe care le cumuleaza in activitatea sa (organizator si animator), sa fie persoana-
resursa (expert si metodolog), cercetator (coordonator si experimentalist), tehnician (realizator si
utilizator), evaluator (consultant si controlor) (Andre de Peretti, 2000); expert al procesului de
predare — invagare, agent motivator, ce declanseaza si mentine interesul elevului pentru activitatea
de invatare; lider al clasei de elevi; consilier pentru elevi; model pentru elevi; profesionist
reflexiv; manager al clasei de elevi (1. Nicola, 2006).

I. Cerghit (2002) completeaza acest sir cu rolurile de: planificator, organizator,
conducator si stimulator al elevilor, controlor si factor de decizie, orientator in invdatare,
proiectator al actului didactic, inovator al educatiei. Examinarea rolurilor profesionale ale cadrelor
didactice permite constatarea faptului cad competentele necesare pentru exercitarea acestora sunt de
naturd afectiva si presupun dezvoltarea competentelor emotionale.

Implicit, particularitatea distinctd a dinamicii sferei afective a cadrelor didactice este forta de
contagiune emotionald in cadrul relatiilor interpersonale, ce constd in transmiterea trairilor
emotionale situationale — pozitive sau negative —, pana la cuprinderea intregului grup si cresterea
intensitatii trairilor intr-0 traiectorie de tipul feed-back-ului, fenomen numit de catre psihologii
sociali amplificare afectiva. Un aspect important pentru studiul culturii emotionale a profesorului,
luat in dezbatere stiintifica de catre E. Forger si M. Cropanzano (1998) — disciplinarea emotionali —
, este competenta ce faciliteazd dezvoltarea culturii emotionale constructive, definitd drept cultura
organizationala si apreciata ca o conditie importanta ce ofera posibilitatea de a evalua confortul
emotional la locul de munca. .H. AnnpeeBa accentueaza valoarea competentelor emotionale,
demonstrand importanta maturitdtii afective in cazul dezvoltarii culturii emotionale. Daca cultura
emotionald poate fi abordata ca factor de adaptare la conditiile interne si la influentele sociale,
atunci competentele emotionale asigura eficienta sociala a personalitatii, argument pentru care
consideram necesara introducerea acestora in standardele de formare a cadrelor didactice.

Concluzii:

. In conditiile in care lumea noastra devine tot mai complexa, mai complicati si mai greu de

controlat, competentele emotionale devin din ce in ce mai importante, intrucat manifestarea unor



emotii necontrolate, negative, afirmate fara tact, genereaza blocaje si disconfort; controlul pozitiv
al emotiilor si al starilor afective, intrarea in rezonantd afectiva cu starile altora si comunicarea
acestor trdiri induc, indiscutabil, cresterea fluxului comunicarii §i a motivatiei scolare si sociale,
dezvaluind, astfel, stransele legaturi intre cultura emotionala si performanta individuald in
adaptarea la schimbari sociale.

. Valorile culturii emotionale care sunt promovate in lumea contemporana ca exigente ale
conduitei didactice presupun: interactiuni optime si echilibrare intre emotionalitate, rationalitate,
reactivitate emotionald, implicare si contaminare emotionald, dispozitie generald pozitiva si
satisfactie profesionala.

o Munca emotionald este parte integrantd a prestatiei didactice, ceea ce explica prezenta in
cadrul standardelor de calitate ale profesiunii didactice a competentelor emotionale ca exigente
normative la care profesorii trebuie sa se raporteze si in functie de care sa fie evaluata si
recompensata activitatea lor profesionald. Argumentele relevate capata amploare si revendica
includerea competentelor emotionale in sirul competentelor de baza ale scolarizarii
obligatorii, cu atit mai mult integrarea in sistemul obiectivelor formarii cadrelor didactice,
care, in prezent, sunt recunoscute in spatiul european al invatimantului superior si,

respectiv, implica invatarea emotionala pe parcursul vietii.
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Repere teoretice despre evolutia si definirea conceptului de educatie ecologica

Liliana Saranciuc-Gordea, dr. in pedagogie,
conf. univ., Laboratorul stiintific

Ecoeducatie, UPSC ,,Ion Creanga”

Summary
This article highlights the development of ecological education concept with emphasis on
the growth of teacher’s responsibility in order to realize the pupil’s ecological education.

De-a lungul istoriei sale, societatea umana a avut de infruntat in repetate randuri
adversitatea naturii. Pentru a o invinge, oamenii i-au adus prejudicii care s-au intors adesea
impotriva civilizatiei: pana acum, omenirea a reusit sd neutralizeze si sa depdseasca greutatile
1vite 1n calea sa printr-un spirit comunitar i un consens moral, care, din pdcate, nu se regaseste
in contemporaneitate.

De aceea, in timpul actual, la trecerea spre o noud epoca, se cere o revizuire a cdilor de
gandire, de comportament, in crearea noilor institutii sociale. Situatia datd a pus societatea in fata
necesitatii formarii unei noi conceptii sociale [14, 15, 35].

Pana la inceputul secolului al XXI-lea, la baza societatii s-a pozitionat conceptia despre
lume, consolidata timp de 400 de ani datoritd lui Newton, Bacon si Descartes [apud 51, p. 127].
Pozitia datda a fost interpretatd de mulfi cercetdtori ca o gandire ,,veche”; aceasta ,,impune o

migcare, o tendinta a omului incorecta cum ca el poate si trebuie sd gestioneze gandirea” [4].
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F. Capra (1983), G. Bateson (1972) au promovat ideea despre necesitatea schimbarii
acestei paradigme, trecerii de la o gandire ,,veche” la ,,una noud” [4, 6]. In special savantul F.
Capra (1983) propune sa fie folosit cuvantul ,,paradigma” pentru caracteristica conceptiei despre
lume si a modului de viatd al omului, mentionand ca paradigma este un ansamblu de idei,
perceptii si orientari valorice care determina forma relatiilor fatd de actualitate [6]. Modelul
propus de F. Capra (1983) se caracterizeazd prin unicitate si prezintd corelatia dintre toate
fenomenele 1n naturd — ceea ce si caracterizeaza modelul nou conceptual. Analizand conceptul
»gandire noua”, G. Bateson (1972) ajunge la concluzia ca ,,omul 1si asuma responsabilitatea
pentru tot ce se intampld pe planetd. Omul trebuie sa renunte la modalitatile de comportare
incompatibile cu pastrarea naturii §i sd ia In considerare varietatea cauzelor §i urmarilor,
conducandu-se de formula ,,dragostea fatd de om si naturd”. Capacitatea de a iubi trebuie sa
devina ,,baza” in educatie” [4, 6].

Aceasta noua paradigma a fost numita conceptie holistica sau ecologie addnca, prin
prisma careia actualitatea este perceputd ca un intreg, dar nu ca o adunare de elemente si
fragmente dispersate. Dupa A. Naess, ecologia addnca nu-1 separa pe om de naturd, nu-I
evidentiaza din mediul natural; ea percepe lumea ca pe o legitura a fenomenelor interconexe.
Toate fiintele vii sunt valoroase in sine, iar oamenii sunt o specie din aceste fiinte [31].

Procesul constientizarii faptului cd omenirea este amenintatd de catastrofa ecologica a
inceput in anii 70 ai sec. XX, la Conferinta Internationala asupra mediului ambiant (Stocholm,
1972), cand s-a atras atentia asupra caracterului prioritar al problemelor ecologice, unde pentru
prima data s-a mentionat cd depasirea crizei ecologice este imposibild fard ca societatea sa se
transforme pe sine insasi, sd-si schimbe moralitatea si mentalitatea. Protectia mediului si
dezvoltarea economicd au fost considerate preocupdri complementare, saracia fiind una dintre
cauzele principale ale distrugerii mediului. In acest context, strategiile economice, tehnologice si
juridice trebuie sd fie bazate pe strategii educationale, menite sd formeze o constiintad sociala de
tip ecocentric, pentru ca In viata sociald si in viata personald a fiecarui om sa patrunda ideile si
imperativele ecologice, ceea ce a marcat ideea holismului ecosistemic (din greaca holos —
»intreg”): este logic cd se tinde spre o pastrare a intregului, a stabilitatii, a perfectiondrii
comunitatii biologice.

Pe un asemenea fundal, la inceputul anilor “70 ai secolului trecut, se raspandeste ideea
unei educatii relative de mediu/ecologice, gratie constientizarii pericolelor ce ameninta
umanitatea si patrimoniul sau natural [8, p. 9]. Biologul american B. Commoner constata, in

acelasi timp, o lipsa de maturitate in abordarea problemei si multd confuzie in perceperea
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cauzelor: ecologii ii acuzau pe oamenii politici, oamenii politici dddeau vina pe tehnica, un
istoric Invinovatea religia, unii invinovateau capitalismul, iar ... un observator subtil ii viza pe
toti [ibidem].

Abordarea ecologica in pedagogie, in a doua jumatate a sec. XX, vizeaza o privire
sistemica asupra tuturor interlegaturilor si interdependentelor existente in lume. O atare opinie se
bazeaza pe holism, care cere abordarea oricarei probleme, a oricarui fenomen ca pe o parte
componentd din sistem (A.H. 3axne6nsiii, M.H. Moucees, O.K. [peiiep, B.A. Jloces, L
Bertrand, A. Giordan s.a.).

Prin prisma data, educatia, invatdmantul necesitd o permanenta restructurare, pentru a
tine pasul cu dezvoltarea stiintei si a societdtii. De aceea conferinta interguvernamentala
desfasurata sub egida UNESCO la Tbilisi, in 1977, preciza sensul educatiei referitor la mediu:
»educatia relativd la mediu trebuie, 1nainte de toate, sd urmareasca dezvoltarea gradului de
constiintd si a simtului responsabilitatii tuturor oamenilor fatd de mediu si problemele sale.
Oamenii trebuie sa dobandeasca atitudinile, cunostintele, motivatia, angajarea si instrumentele
necesare pentru a actiona, individual sau in colectiv, in vederea solutionarii problemelor actuale
si prevenirii aparitiei unor noi probleme” [37].

Ultimele secole de progres stiintific si intelectual au reliefat o fundamentare coerenta a
structurilor cunostintelor acumulate de om, care au dus la ideea unei conceptii ecologice si a
dialecticii interdependentelor [50], iar ultimele doud decenii au fost marcate de evenimente care
ne-au atentionat asupra relatiei dintre problemele mediului si cele de natura economica, sociala,
politica. La cea de-a XXV-a Conferintd generald, in 1989, directorul general UNESCO a insistat
pe aceste interdependente, aratand ca batalia pentru mediu va fi castigatd numai Tn masura in
care fa fi fundamentatd pe o nouad eticd a raporturilor omului cu natura. Ultimele decenii au adus
un progres semnificativ in perceperea implicatiilor socioeconomice ale problematicii mediului si
a relatiei esentiale dintre protejarea mediului si dezvoltare [apud 28, p. 133].

Un alt argument pentru necesitatea unei educatii ecologice il constituie prejudecatile care
altereaza relatia dintre individ si mediul sdu de viata [47, p. 128; 40, p. 47].

De aceea, una dintre intrebarile de bazd la care au tins sd raspunda in pedagogia
contemporana cercetatorii in limitele educatiei de mediu a fost: Cum poate fi caracterizata
educatia care este chematd sa contribuie la formarea unei gandiri noi $i a pozifiondrii in
constiinta noastrd a reprezentarilor despre naturd si omenire ca parti ale lumii naturale?

Raspunsul la aceastd intrebare a parvenit din mai multe directii, atat la nivel de politica

educationald, cét si la nivel de proces educational. In legitura cu caracterul global al problemelor
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de criza ecologica, au aparut si s-au dezvoltat organizafii nationale s§i internationale,
guvernamentale si nongurvernamentale, care au ca obiectiv cercetarea stdrii ecologice si
propunerea unor actiuni de prevenire sau solutionare a dezechilibrelor ecologice. V. de
Landsheere [26, p. 331] constata ca, incepand din anii ‘70 ai sec. XX, marile organizatii

internationale guvernamentale s-au mobilizat pentru a susfine actiuni avand caracter educativ:

e programele comune UNESCO — Natiunile Unite, lansate la sfarsitul anilor *70 ai
sec. XX: Le Programme International d'Education relative a I'Environnement
(Education environnementale) — PIEE si Le Programme des Nations Unies pour

I'environnement — PNUE;

e Programul UNICEF Copiii si mediul;

e actiunile Agentiei internationale pentru energia atomica;

e proiectele desfasurate de Centre for Educational Research and Innovation (CERI)
al Organization for Economic Cooperation and Development (OCDE), care
incurajeaza actiunile scolare in favoarea mediului;

e initiativa dezvoltarii de retele scolare interesate de educatia relativa la mediu a
copiilor intre 4 si 14 ani etc.

Alte institutii mondiale sau regionale interesate de problematica mediului si de aspectul
pedagogic al acestei problematici sunt: Uniunea Internationald pentru Conservarea Naturii;
Fondul Mondial pentru Natura, Fundatia Europeana de Educatie si Cultura Ecologica etc.

In cheia conceptului ,.educatie ecologicd” au fost elaborate mai multe lucrari de citre
savantii A.H. 3axne0nsiii, 1.J1. 3BepeB, B.H. Makcumona, A.T. CypoBeruna, M. Momanu, G.
Viideanu .

Educatia ecologica este latura de baza in educatia personalitdtii, deoarece atitudinea
personalitatii fatd de naturd, dupa W.JI. 3BepeB, A.®. JluxomueBckuit, M. Momanu, este un
indice al bazei morale a omului. In aceeasi interpretare, educatia ecologici este considerati o
»actiune sistematic planificatd asupra constiintei si comportamentului oamenilor in scopul
educdrii la ei a culturii ecologice, care se exprima printr-o relatie prudenta cu natura ca o valoare
social-morala de baza in viata societatii [3].

Schimbarile sociale si evolutia obiceiurilor determind raporturi mai suple intre om si
mediu, conferindu-le acestora un caracter indirect. Cu cat mai multe dintre aceste raporturi sunt

indirecte, cu atat complexitatea problemelor ecologice pe plan social creste. Intelegerea
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importantei complexului social pentru identificarea, studierea si solutionarea problemelor
ecologice este evidentd in mediile stiintifice si in dezvoltarea opiniei publice, ceea ce denota si o
congstiinta sociala superioara [14, p. 190].

Introducerea unor elemente de ecologie — in primul rdnd, a celor privind protectia
mediului, coordonarea rationald a resurselor naturale printr-o educatie ecologica edificata pe
valori axiologice universale (ca dreptatea, respectul fatd de mediul Inconjurator, simtul valorii,
modestia, Intelepciunea si curajul) — constituie 0 componentd a contemporaneitatii: mai mult ca
atat, ea tinde sa creeze o bioetica universala [ibidem, p. 192].

Pentru echilibrarea si armonizarea tandemului ecologie — societate, este necesar sa se
formeze si sd se raspandeasca o educatie ecologica prin care, pe de o parte, sd se Inlature
conceptiile eronate despre naturd; pe de altd parte, sa se cladeasca o gandire ecologica cu solide
valente sistemice, cibernetice, polifunctionale si nelineare, care sa se desfasoare intr-un anume
orizont de timp.

In acest sens, problema macroecologiei (Y. Bertrand, P. Valois, F. Justas), care s-a
conturat odatd cu interesele individuale si prin cautarea domindrii unora asupra altora, este
privita de autori printr-un proces de eliberare si rezolvare a cesteia prin: a) a se debarasa de
privirea ingustad a realitdfii, invatand caile dinamice de cunoastere; b) a depune efort pentru
practicarea filosofiilor ecologice combinate; c) a elabora o reevaluare a eticii tuturor
convietuitoarelor Terrei.

Anume un asa proces, in aceeasi interpretare, duce la aparifia comunitatilor unice de viata
si educatie, unde fiecare personalitate poate sa se actualizeze si sa devina real ceea ce este.
Aceste comunitati vitale, care creeazd o plasa in proportie planetard, se ridica la nivelul valorii
senergetice a relatiilor de unitate a tuturor si a diferentelor acestora [22].

De aceea, o atentie deosebita a fost acordata de catre cercetatori si de catre diverse foruri
internationale definirii conceptului ,,educatie ecologicd” si acceptiunii ,.educatie ecologica”.
Primele abordari, concomitent cu cele filosofice (Heraclit, Socrate), ale relatiei dintre educatie si
naturd le gasim la Democrit (460-370 1. Hr.), care a pledat pentru o educatie in armonie cu
natura; natura fiind creata prin transformarea omului in procesul de educatie.

Renasterea marcheaza momentul de conexiune explicitd a educatiei cu studiul naturii,
profiland doua aspecte principale: cresterea liberd in naturd si educarea conforma cu natura.

- LA. Comenius (1592-1670) este autorul primelor generalizari despre necesitatea
familiarizarii cu natura pentru dezvoltarea armonioasa a copiilor. Comenius a fost primul care a

elaborat un sistem desfasurat de instruire si educatie a omului de la nastere pana la maturitate, in
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baza principiilor educatiei conforme cu natura: omul este o parte a naturii; educatia se bazeaza pe
naturd — viata; exista legi generale care actioneaza pe parcursul Intregii vieti, atat In naturd, cat si
in societate [7]. Astfel, Comenius a anticipat postulatul primar al ecologiei despre legatura
inseparabild a omului cu natura.

- D. Cantemir (1673-1723) a transpus ideile lui J.J. Rousseau, proclamand ca scop al
educatiei pregdtirea unor oameni intelepti, care sd aspire la linistea sufleteascd pe calea
cunoasterii naturii [5].

- J.J. Rousseau (1712-1778) a lansat un sistem pedagogic care i atribuia naturii rolul
principal in educatia copiilor, avansand in prim-plan experienta senzoriala ca unica sursa
veridicd a cunoasterii, dezvoltarii cognitive, curiozitatii si activismului. El vedea 1n naturd un
important stimul al educatiei morale, estetice si prin munca [34].

Secolele XVIII-XIX se caracterizeaza prin preluarea si dezvoltarea principiului
conformitatii educatiei cu natura, profiland al treilea aspect al acestuia — respectul fata de natura.

- 1.G. Pestalozzi (1781-1787) a tins spre constructia unei teorii stiingifice a educatiei
intemeiate pe legile naturii. Studierea fenomenelor naturii trebuie sda aiba loc cu ajutorul
observarilor. Evidentierea particularitatilor esentiale ale obiectelor si fenomenelor aflate in
campul observdrilor, verbalizarea celor percepute constient constituie temelia gindirii logice
[33].

- F.A. Diesterweg (1790-1866) a considerat conformitatea cu natura un ideal catre care
tinde omul [12].

- Gh. Asachi (1788-1869) a fondat primul Muzeu al Stiintelor Naturii pe meleagurile
moldave, propunandu-si, prin intermediul exponatelor si materialelor, sa realizeze educatia
tinerilor in conformitate cu natura [11].

- B.I. benunckuit (1811-1848), A.U. T'epuen (1812-1870), H.A. Jlo6pomnto6oB (1836-
1861), H.I'. Yepnsimenckuit (1828-1889) s-au opus studiului formal al naturii, promovarii
atitudinilor utilitariste s1 nemiloase fatd de naturd. Ei au argumentat necesitatea introducerii in
instruirea scolara a unor cunostinte ample despre naturd, cu un impact decisiv asupra formarii
calitatilor morale si a comportamentului individului [11].

- KA. Ymumuckuit (1824-1870) a emis principiul educdrii prin mijloacele naturii,
important pentru constituirea educatiei ecologice. El susfinea ca natura are un rol deosebit in
dezvoltarea gandirii logice si vorbirii coerente, iar cunoasterea naturii trezeste gandirea copilului,

contribuie la dezvoltarea capacitatilor creatoare, il face sa mediteze asupra fenomenelor si
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corpurilor ce-1 inconjoara. El considera logica naturii drept cea mai accesibila, elocventa si
folositoare pentru copil [ibidem].

- M. Montessori (1870-1952) a elaborat un sistem de educatic a copiilor centrat pe
educatia senzoriald mijlocitd de mediul natural. Ea recunostea influenta majora a mediului
natural asupra educatiei fizice a copilului si a dezvoltarii curiozitatii lui si sustinea ca, in procesul
observarilor si al muncii 1n sanul naturii, copiilor 1i se cultiva calitdti morale semnificative, de
exemplu, atitudinea grijulie fata de fiintele vii [29].

Prima jumatate a secolului XX s-a remarcat prin profilarea unui nou aspect al educatiei
conforme cu natura — cel al studiului activ.

- J.H. Kaiiropomos (1846-1924) a inaintat trei principii relevante in directia data:
studierea naturii pe habitate, in baza de excursii si pe principiul sezonier [45]. B.B. [TonoBues a
propus (1907) metoda biologica, conform céreia studiul naturii nu se rezuma la demersuri
descriptive, dar necesita descoperirea de relatii in natura, observabile si accesibile subiectilor
[46].

- P. Span (1860-1911) a delimitat directiile si scopul studierii stiintelor naturii in
baza principiului regional [11].

- O. Ghibu (1883-1972) considera frumusetea naturii drept un cadru eficient pentru
educatie [17].

- B. A. Cyxommuuckuii (1918-1970) a promovat atitudinea protectoare fatd de
naturd in educatia copiilor, sustinand ca natura, in sine, nu educa, educa doar activitatea de
impact in natura [49].

Din reformarea capitalismului si prabusirea comunismului, in a doua jumatate a sec. XX,
decurge proiectul unui nou tip de societate, ce poate fi denumita capitalism social. Exista deci
posibilitatea ca omenirea sa evolueze convergent pe a treia cale — ,.tertium datur”.

Din perspectiva sociologiei actionaliste, A. Touraine constata aparitia societatilor
postindustriale, proces ce prefigureaza viitorul omenirii. ,,Societdfi de un nou tip se formeaza sub
ochii nostri”, spune el. Acestea se vor numi: a. societati postindustriale; b. societati
tehnocratice; c. societiti programate [apud 13].

Indiferent de denumire si tip, aceste societdti vor fi Tn pericol atat timp cat succesul
economic va avea prioritate asupra justiiei sociale si a protectiei ecosferei. Toate prioritatile
trebuie sa se subordoneze exigentelor protectiei mediului inconjurdator — poluarea artificiala
(deteriorarea ecosistemelor prin eroziune, deteriorarea prin supraexploatarea resurselor

biologice: defrisarea padurilor, suprapasunat; supraexploatarea resurselor oceanice; deteriorarea
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prin introducerea de noi specii in ecosistem, deteriorarea prin constructii de baraje si canale;
deteriorarea prin poluare artificiald, ca urmare a dezvoltarii industriei si transporturilor), poluarea
naturald (eruptiile vulcanice, cutremurele, inundatiile, alunecarile de teren, eroziunea solului
produsa de vant si apa, cometele si meteoritii, reziduurile vegetale si animale, incendiile
spontane datorate temperaturilor Tnalte).

In secolul XX, omenirea a constientizat o serie de probleme grave: deteriorarea continua
a mediului, limitarea resurselor naturale, cresterea demograficd vertiginoasd, razboaiele,
pandemiile s.a. Aceste probleme au depasit domeniul de competenta a specialistilor, de actiune a
liderilor din diferite domenii si au devenit probleme concrete pentru toatd omenirea. Astfel, s-a
profilat conceptul de problematica a lumii contemporane, stimulat si oficializat de UNESCO,
care a generat o serie de imperative bine definite: apararea pacii, protectia mediului, promovarea
unei noi ordini economice etc. In mod firesc, sistemele de educatie au ridspuns prin inovatie in
conceperea continuturilor educative. Astfel, au aparut, Noile educatii, printre care si educatia
ecologica (EE). Noile educatii, numite si discipline educative (R. Hubert, 1965), laturi ale
educatiei (V. Tarcovnicu, 1975), dimensiuni ale educatiei (D. Teodoran, 1982; D. Salade, 1997),
componente ale educatiei (1. Nicola, 1990), au fost anexate la continuturile generale ale educatiei
ca niste complementaritati pe axele prezent — viitor, teoretic — practic, continut — strategie.

Acceptiunile actuale asupra educatiei ecologice (EE) s-au cristalizat in cadrul
urmatoarelor foruri:
e 1948 — Conferinta IUCN, Paris, a fost introdus termenul EE.
e 1960 — Termenul educatie ecologica a fost lansat in SUA, in anii '60 ai sec. XX, reluat mai

apoi in anii "70 de reprezentantii clubului de la Roma si de UNESCO. Conceptul dat a fost

propus de Aurelio Peccei ca raspuns la una dintre problemele lumii contemporane [32, 39].

1970 — Reuniunea IUCN, Nevada, a fost formulata definitia: ,,EE este procesul prin care sunt
recunoscute valori si clarificate concepte, pentru a se putea dezvolta abilitdti si atitudini
necesare intelegerii si aprecierii relatiilor dintre om, cultura din care face parte si mediul
biofizic. EE include, de asemenea, exersarea luarii unei decizii si formularea unui cod

propriu de conduitd privind calitatea mediului”[25].

1972 — Conferinta ONU privind mediul urban, Stokholm, a fost remarcata importanta EE.
1975 — Atelier de lucru international UNESCO/UNEP asupra EE, Belgrad, a fost elaborata

Carta de la Belgrad , un cadru de referintd pentru educatia privind protectia mediului. In
acest context, un loc aparte in eforturile UNESCO de aparare a mediului 1-a avut bine-
cunoscutul Marele Program X al UNESCO, care a fost structurat pe mai multe directii
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(resursele de apa, patrimoniul natural, sisteme urbane etc.), dintre care si Programul 9 —
educatia si informatia relative la mediul inconjurdtor —, care are o larga deschidere spre
factorul decisiv ce poate apara mediul: cunostintele si constiinta omului.

Este evident ca apararea mediului Inconjurator presupune o schimbare in mentalitatea
oamenilor si in aceasta directie se inregistreaza progrese. O mentalitate adecvata presupune
Cunoasterea sporita a mecanismului natura — dezvoltare — poluare — viata — om si educarea
tinerei generatii, a oamenilor, in general, in spiritul armonizarii imperativelor dezvoltérii cu
rigorile vietii. In acest sens, UNESCO desfisoard si o strinsa colaborare cu Programul
Natiunilor Unite pentru Mediu in cadrul Programului international de educatie relativa la
mediul inconjurator, pus in practica incepand din anul 1975. Aceasta este, de fapt, principalul
mecanism de cooperare internationald Tn domeniu. Se urmareste ca rezultatele cercetarii
interdisciplinare asupra mediului sd depadseasca cercurile inguste ale savantilor si
specialistilor si sa fie difuzate in toate formele de invatamant, precum si in randul marelui
public, in general [apud 22].

e 1977 — Conferinta interguvernamentala UNESCO pe tema EE, Thilisi, a fost adoptata
Declaratia de la Tbilisi, in care s-a constatat ca EE a fost definita (1970) in mod simplificat,
fiind echivalenta cu invatdmantul formal. Recomandarile acesteia si Declaratia finala au pus
bazele, au precizat obiectivele si au definit principiile pedagogice ale educatiei legate de
protectia mediului ambiant. De aceea s-a completat cu un nou concept — ,,educatia pentru
protectia mediului”, menita ,,sa urmareasca dezvoltarea gradului de constiintd si a simgului
responsabilitatii tuturor oamenilor fatd de mediu si problemele sale. Oamenii trebuie sa
dobandeasca cunostintele, atitudinile, motivatia, angajarea si instrumentele necesare pentru a
actiona, individual si 1n colectiv, In vederea solutiondrii problemelor actuale si prevenirii
aparitiei unor noi probleme” [37].

e 1980 — IUCN/ UNEP/WWF, a fost adoptata Strategia mondiald pentru conservarea mediului.

e 1987 — Conferinta Internationala asupra educarii §i formarii relative la mediul inconjurator,
Moscova, au fost definite prioritatile in educatia ecologica pentru viitorii 10-15 ani. S-a
reliefat caracterul interdisciplinar al educatiei relative la mediu si oportunitatea integrarii
continutului sau in cel al diferitor discipline existente, fara a se institui un nou obiect de
invatdmant distinct [22, p. 147].

e 1987 — Conferinta ONU, Rio de Janeiro, Raportul Brundtland ,,Viitorul nostru comun”, a fost
introdus conceptul de dezvoltare durabila ca ,,un nou gen de strategie umand, conceputa in

viziunea reconcilierii dintre economie si mediul inconjurator, pe o noua cale de dezvoltare,
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care sa sustind progresul uman nu numai in cateva locuri si pentru cativa ani, dar pentru
intreaga planeta si pentru un viitor indelungat™ [36].
1988 — Rezolutia europeana asupra EE a proclamat EE drept ,,un instrument in serviciul
conservarii pe termen lung a mediului In contextul dezvoltarii durabile, rezultate dintr-un
consens al domeniilor economic, social si ecologic ce permit gestionarea diversitatii
bioculturale.” [15].
1991, IUCN, a fost adoptat documentul ,,Grija pentru Pamant: o strategie pentru viata
durabilad”.
1992 — Conferinta Natiunilor Unite asupra mediului si dezvoltarii, Rio de Janeiro, a fost
semnat Planul Global Agenda 21 referitor la dezvoltarea durabila, care stipuleaza drept
principiu fundamental al acestuia ,,ecologizarea cunostintelor, remodelarea mentalitatilor,
reorientarea sistemului educational, etico-moral, cultural, stiintific si tehnologic spre noi
valori intelectuale si spirituale” [1].
1997 — Colocviul international Montréal, a fost redefinit raportul dintre EE si formarea in
domeniul mediului, prin formularea scopului EE 1n invatdmantul general (acest scop ,,sa nu
reprezinte o cunoastere ecotehnicista a relatiilor de cauzalitate proximale, ci sa promoveze 0
largire a viziunii formadrii generale din perspectiva imperativului ecologic”) si in
invatdmantul superior (,,formarea, instruirea specializatd in domeniul mediului pun accentul
pe transmiterea de cunostinte si deprinderi specifice, avand ca obiect pregatirea de specialisti
pentru un nou sector socioeconomic in plina afirmare §i un inedit segment de cercetare
stiintifica.”) [30].
2003 — Fundatia Europeand de Educatie si Cultura Ecologica, a fost redefinit scopul EE
dintr-unul stiintific-conservator in unul sociopolitic: ,,Scopul EE este dezvoltarea constiintei
ecologice, a simtului responsabilitatii, a solidaritatii dintre indivizi pentru pastrarea si
ameliorarea mediului; dezvoltarea capacitdtii de a lua decizii, de a identifica si a pune in
practicd solutii pentru prevenirea si rezolvarea problemelor concrete legate de relatia
individului cu mediul sdu de viatd; pregatirea cetateanului actual si viitor pentru a influenta
pozitiv deciziile politice, economice si sociale cu privire la mediu” [16].
2007 — Reuniunea ministrilor educatiei si mediului ai statelor UE, Belgrad, adoptarea
Declaratiei comune pentru dezvoltare durabila.
2008 — Reuniunea ministrilor educatiei si mediului ai statelor UE, Vilnus, lansarea Strategiei
UNECE de Educatie pentru Dezvoltare Durabila.
Treptat, s-au cristalizat urmatoarele caracteristici de baza ale EE (C. Mihailescu, 2006) :
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- constituie o componenta integrala a planificarii de mediu si a managementului ecologic;

- se refera la toate componentele mediului inconjurator: naturale sau artificiale, personale si
sociale, locale si globale, culturale si economice etc.;

- 1n mare masurd, determind orizontul si evolutia gandirii stiintifice;

- schimba modalitatile estetice si etice de abordare si intelegere a realitatii, precum si motivele
predominante de comportare a fiecarei persoane 1n parte;

- nu este doar o necesitate obligatorie a zilei de azi, ci este criteriul principal al stilului de viata
durabil si unica modalitate de supravietuire a omenirii 1n viitor.

Evolutia acceptiunilor despre scopul EE este aritata in literatura de specialitate ca o
schimbare de la educatia despre si in mediul natural la educatia pentru mediul inconjurator (C.
Bucovala, M. Candea, 2003):

- Educatia despre mediu asigura intelegerea modului de functionare a sistemelor naturale,
a impactului activitatilor umane asupra sistemelor naturale; dezvolta capacitatile investigative si
gandirea critica; sta la baza formarii unui suport cognitiv care sd permitd, apoi, participarea la
luarea deciziilor de mediu.

- Educatia in mediu asigura experienta practica a invatarii, prin contactul direct cu
componentele mediului; dezvolta abilitdti de culegere a datelor si de investigatie pe teren;
stimuleaza preocuparea fata de mediu.

- FEducatia pentru mediu finalizeaza educatia in si despre mediu, dezvoltand sensul
responsabilitatii fatd de mediu, motivatia si abilitatile de a participa la Tmbunatatirea starii
mediului; promoveaza dorinta §i capacitatea de a aborda un stil de viata compatibil cu conceptul
dezvoltarii durabile; le ofera profesorilor sanse sd contribuie, cu elevii, la buna gospodarire a
resurselor naturale, abordand, astfel, componente ale educatiei morale, estetice, politice.

J. Desinger (1983) analizeazd trei perspective ce se includ in scopul EE: evolutie
comportamentald, evolutie individuald, evolutie schimbare sociald. Fiecare perspectivd se
regaseste in procesul de ecologizare a populatiei prin cunostinte acumulate despre mediul natural
si conservarea lui, sensibilitate si responsabilitate pentru actiunile 7rn si pentru mediul
inconjurdtor [apud 13].

Dezvoltarea acceptiunilor despre scopul EE nu a finalizat cu educatia pentru mediu. De
exemplu, M. Jickling (1992) argumenteaza ca educatia pentru mediu este un instrument in
schimbarea societatii in favoarea mediului natural, si nu un rezultat al constiintei umane, iar C.

Hopkins (1993) critica prevederile Agendei 21, sustindnd ca educatia pentru mediu este eronata:
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»educatia pentru un scop particular nu poate mult timp fi considerat educationald, pentru ca
educatia nu este particulara” [1].

In ultimul timp, au inceput si se consolideze si alte acceptiuni asupra scopului EE, in
cadrul unor noi abordari (I. Dragomir, 2008; M. Bleahu, 2008):

- Educatia in perspectiva ecologica — o dimensiune esentiald a educatiei fundamentale,
care implicd dezvoltarea personald si sociald; urmadreste inducerea unei dinamici sociale,
stimuland abordarea colaborativa si criticd a realitdtilor socioeconomice si de mediu, dar si
cautarea autonoma si creativa a solutiilor pertinente.

- Educatia pentru conservarea naturii — recunoaste rolul central al omului in eforturile de
conservare, tinta conservativa fiind focalizata pe problemele biologice si strategiile conservative;
asigurd imbunatatirea cunostintelor membrilor unei comunitati si suportul lor consecvent pentru
dezvoltarea unor politici conservationiste si a unui management adecvat al mediului, formarea
continua a abilitdtilor tehnice ale managerilor care administreaza resursele naturale.

- Educatie in spiritul democratiei biocentrice — se centreaza pe viziunea biocentrica,
bazatd pe ideea ca toate formele de viatd au valoare; urmareste incurajarea subiectilor de a
adopta un comportament ecoprotector individual si comunitar, formandu-le competente de
participare si initiativa n actiuni comunitare ecoprotectoare, de mobilizare, stimulare si angajare
a membrilor comunitatii la actiuni ecoprotectoare.

Scopul EE determina compendiul de obiective ale EE, care subscriu la un proces de eliberare
de sub centrarea excesiva asupra cunostintelor faptice in favoarea insusirii de valori. Obiectivele
EE cunosc formulari diferite, toate intrunind componente comprehensive, comportamentale si
valorice, de exemplu:

V. Landsheere, 1992; T. Cozma, 1996; M. Calin, 1996; G. Vaideanu, 1996; Z. Chac,
1998; S. Hong, 1998:

»alfabetizarea” Tn materie de mediu: dobandirea cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor pe
care fiecare cetdfean trebuie sa le stapaneasca;

- congtientizarea diversitatii §i importantei problemelor ecologice si a diversitdfii
comportamentelor umane care afecteaza mediul;

- intelegerea corecta a raportului individ — mediu;

- dezvoltarea respectului fatd de mediu si a responsabilitatii — ca elemente definitorii pentru
stilul individual de viata;

- analiza criticd a problemelor de mediu la scara locala si mondiala,
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- dezvoltarea capacitatii de a lua decizii care sa influenteze pozitiv raportul individ — mediu
(apud 28, p. 138).
I. Botgros, N. Odoleanu, L. Ursu, V. Bocancea, 2007:
- insusirea unor notiuni, idei, teorii referitoare la mediu;
- dezvoltarea competentelor de explorare/investigare a mediului si a problemelor de mediu;

- formarea unor comportamente active, favorabile echilibrului intre calitatea mediului si a

vietii.
Finalitatile EE se proiecteaza pe cinci elemente — domenii de impact educational [13].
1) Constiinta. Regulile de comportare se formuleaza prin prisma juridicului,

deontologicului si eticului, iar educatia are rolul de a ingloba regulile de comportare sub forma
de constiintd, valorile educative fiind ecouri spirituale ale comportamentelor. EE vizeaza
formarea constiintei ecocentrice: ,,viziune ecologicd asupra lumii, in care valoarea suprema o
reprezinta dezvoltarea armonioasa a omului si naturii; perceperea omului §i a naturii ca parteneri
echitabili 1n interactiune; echilibrul interactiunilor pragmatice si nepragmatice cu natura” [43, p.
37].

2) Cunostintele. Dobandirea de cunostinte incurajeazd subiectii la intelegerea
interrelatiilor din natura, inclusiv a modului personal de interactiune cu mediul, sa sesizeze si sa
prevada problemele de mediu si cdile de prevenire si de solutionare a acestora. ,,Cunostintele
creeaza suportul cognitiv pentru Insusirea valorilor ecologice, care, prin reflectie, in viata
cotidiana vor genera comportamente ecologice” [38, p. 13].

3) Atitudinile. Formarea atitudinilor ecologice este un proces dinamic, ce se desfagoara pe
parcursul intregii vieti. Atitudinile ecologice motiveazd subiectii sd renunte la neglijenta si
indiferenta, sa adopte responsabilitatea si implicarea. EE este o activitate pedagogica
convergentd in formarea atitudini ecologice prin argumente stiintifice, educationale, juridice etc.
Atitudinile superioare de sensibilitate ecologica, responsabilitate ecologica, solidaritate
ecologicd, initiativd ecologicad reprezintd rezultatul evolutiei atitudinilor primare de respect si
grijd fata de naturd [ibidem].

4) Abilitatile si aptitudinile. Este vorba despre dezvoltarea unor abilitati de a folosi
mediul Inconjurator in cotidian cu grija si intr-o maniera durabild, de a deveni eficienti in luarea
deciziilor de mediu (gandire critica, abstractizare, abilitati analitice, capacitate de comunicare si
de observare, capacitate de a negocia si de a lua decizii in situatii conflictuale etc.). Dezvoltarea

aptitudinilor se poate realiza in cadrul unor programe sau proiecte ecologice [ibidem, p. 14-15].
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5) Implicarea. Implicarea incurajeaza tinerii sa-si aplice cunostintele dobandite, sa
participe la luarea deciziilor care determina schimbarea comportamentului individual si social,
contribuind la rezolvarea unor probleme de mediu. ,Disponibilitatea de a participa la
administrarea durabila a mediului provine atat din experienta practica, ce poate fi legata de
necesitatea fizica de a asigura hrana, apa, resurse energetice adecvate, cat si din anumite reactii la
nivel intelectual si emotional” [27].

Toate finalitatile EE au Incarcatura valorica, indiferent de natura lor comprehensiva sau
comportamentald (H. Bayrhuber, 2000), iar valorile insusite se exprima prin comportamente
ecologice, intr-un mod progresiv, corelat cu puterea stimulului (J. Wilson, 2001). Trinitatea
comprehensivitate — valoare — comportament a obiectivelor EE determina trei etape ale EE:
instruirea ecologica; formarea convingerilor ecologice; formarea comportamentelor ecologice.

EE devine, astfel, una din cheile rezolvarii problemelor marilor sfidari ecologice globale
actuale si se profileaza, in mod interconditionat, pe urmatoarele directii, concretizate din
directiile generale ale educatiei (S. Cristea, 2008):

- Directia prospectiva. EE, ca teorie §i practicd, nu poate ramane in limitele realitatii
imediate. Ea trebuie sa se lanseze in prospectarea viitorului, in adoptarea unei viziuni sistematice
inter- si pluridisciplinare, in proiectarea unor strategii si modele. ,,Sistemele educative viabile
vor fi cele care, bazandu-se pe prospectarea evolutiei sociale, vor pregati omul pentru viitor i in
viitor” [10, p.173].

- Directia sociala. EE comporta un caracter deschis, in conditiile in care educatia se
resimte in societatea modernd si postmodernd, ca urmare a actiunii unor factori de natura
economica, politica, culturala.

- Directie permanenta. EE trebuie extinsd ca o aplicatie a educatiei permanente, ca o
directie de evolutie si valorificare a activitétii de formare — dezvoltare a personalitatii.

- Directie deschisa. EE constituie un domeniu de continut integrat In componentele si
dimensiunile generale ale educatiei, ca specializare a educatiei morale, intelectuale, tehnologice,
artistice, la nivelul instrumental-operational, relational-valoric, cognitiv [40].

Realizarea EE se preconizeaza sub toate formele: formal, nonformal si informal.
Realizarea EE in cadrul formal se bazeaza pe urmatoarele principii de natura globala, holistica si
sistemica [9, p. 11]:

e Principiul orientarii axiologice. EE tfinteste un set de valori de maxima generalitate:
- respectul si aprecierea tuturor formelor de viata, a fragilitatii si calitatilor estetice ale mediului;

- acceptarea dependentei vietii umane de resursele finite ale planetei,
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- recunoasterea importantei si a rolului creativitatii umane in eforturile de fundamentare a

dezvoltarii durabile.

e Principiul orientarii pragmatice. EE presupune, in egald masura, finalitati de ordin subiectiv,
dar si finalitati de actiune, adica dezvoltarea unor abilitati, priceperi, deprinderi care sa sprijine
transformarea eficienta a mediului.

e Principiul inter-/transdisciplinaritatii. Deoarece EE este un domeniul care implicd multe
conexiuni intre stiinte (biologie, fizica, chimie, geografie, psihologie, pedagogie, sociologie),
intre sectoarele sociale (invatamant, economie, industrie, sanatate), este recomandabild
utilizarea datelor furnizate de toate aceste domenii si identificarea conexiunilor Educatiei
pentru mediu cu disciplinele date. Fara utilizarea datelor furnizate de aceste domenii, educatia
pentru mediu nu este posibild. Este recomandabila si identificarea conexiunilor EE cu artele
plastice, muzica, literatura. In acest context, b.®. XuasM mentioneaza ci ,,nicio stiinta in parte
nu poate da o descriere completd a biosferei”, iar B.I. AmnanpeB prezintd legatura
interdisciplinara prin prisma studierii problemelor legate de ,,naturd — om”, ,,omenire — natura”
si mentioneazd faptul cd numai In ansamblu ele pot rezolva probleme legate de biosfera, iar
acestea, interpretate filosofic, metodologic si conceptual, vor permite intelegerea locului
fiecarei componente din domeniile cunoasterii si de a evidentia formele lor de interdependenta
[41, 22].

Trebuie subliniat insa faptul ca in domeniul protectiei mediului impotriva poluarii,
degradarii solului, alterarii calitatii alimentare, al stabilirii echilibrului biologic in diferite zone,
al amenajarii teritoriale, al protectiei faunei si florei etc. ecologia este doar pivotul acestor
actiuni. Ea poate fi o aparatoare a naturii numai in masura in care in opinia publica existd o
solida educatie in favoarea protectiei mediului inconjurator. Calea principald pentru ca opinia
publica sa aiba aceastd educatie o reprezinta, desigur, scoala, desi, asa cum vom remarca, aceasta
scoald se va adresa nu numai copiilor si tineretului, ci tuturor cetdtenilor, inclusiv factorilor de
raspundere [ibidem, p. 121].

La toate nivelurile procesului educativ, educatia relativa la mediu — care nu este o0 materie
suplimentara ce trebuie sa se aldture programei existente — pretinde interdisciplinaritate, adica o
cooperare intre disciplinele traditionale, indispensabild intelegerii complexitdtii problemei
mediului si formularii de solutii pentru rezolvarea acesteia [23].

Educatia relativa la mediu trebuie sa fie globald, sa se extindd pe toatd durata existentei
umane si sd reflecte schimbarile intr-un univers in transformare rapida. Ea trebuie sd pregateasca

individul pentru viata gratie intelegerii marilor probleme ale lumii contemporane si sa-i cultive
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calitatile necesare pentru a juca un rol productiv in vederea ameliorarii conditiilor de viata si a
protejarii mediului, tinand seama de valorile etice. Adoptand o formulare holistica, fondata pe o
intelegere larg interdisciplinara, o astfel de educatie creeazd o viziune de ansamblu conforma
realitafii interdependentei dintre mediul natural si mediul social [ibidem, 122].

o Principiul invagarii experientiale presupune experimentarea de catre educati a unor
situatii (pozitive sau negative), in vederea formarii si dezvoltarii:

- abilitatilor intra-/interpersonale: de identificare a informatiilor si a conexiunilor dintre
acestea; de comunicare; de reflectie, de exprimare a emotiilor etc.;

- competentelor de lucru in echipa, de luare a deciziilor, de rezolvare a problemelor,
conducere, rezolvare a conflictelor etc.;

- capacitati de identificare a nevoilor de instruire/educatie si autoinstruire/autoeducatie.

. Principiul actualizarii curriculare se refera la revizuirea, extinderea si adaptarea
permanentd a continuturilor, metodologiilor implicate in EE. Problematica EE este In continua
expansiune, iar instrumentele actionale trebuie sa fie pe masurd, deci sd corespunda principiilor
referitoare la natura unui curriculum (al orientarii filozofice, al individualizarii, realismului si
echilibrului) si principiilor de dezvoltare a unui curriculum (al colaborarii, evaluarii, asigurarii si
al testarii) [11].

diferite tari, pentru a da educatiei o mai mare eficienta si a face din ea un factor de dezvoltare
nationala. Acest scop va fi atins pe deplin numai in masura in care mijloacele necesare implicarii
unei educatii relative la mediu vor fi clar incluse in politicile si in planificarea generala a
educatiei. Astfel, educatia relativd la mediu nu va fi limitatd la un anume grup de oameni,
instituifi sau programe, ci va deveni un element esential al procesului educativ.

Includerea educatiei relative la mediu in educatia formala este, astfel, tratata potrivit unor
modalitati diverse, care implica in grad diferit o abordare interdisciplinard. Aceste modalitati
merg de la simpla introducere de notiuni asupra mediului, in disciplinele traditionale, pana la
totala integrare a acestora la nivelul unui proiect de actiune comuna asupra mediului, trecand
prin convergentele disciplinelor care prezinti unele afinititi de structura si metodologie. in felul
acesta, conceptia de a face din educatia relativa la mediu o materie distincta, care sa se alature
celorlalte deja predate in scoli, devine neoperantd, acest tip de educatie sprijinindu-se in mod
permanent tocmai pe implementarea problematicii mediului in disciplinele clasice [21].

Dezvoltarea educatiei relative la mediu necesitd o metodologie pedagogica specifica. Intr-

adevdr, unele programe educative actuale sunt lipsite de o viziune globald asupra EE si au
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tendinta sa accentueze specializarea si sa favorizeze perceptia Ingusta a realitatii. Adesea ele nu
tin seama de conceptiile educative moderne fondate pe participare, pe cercetare si experimentare
si nici de metodele de evaluare indispensabile unei pedagogii centrate pe practica [18].

O maniera eficientd si recomandabild de a introduce conceptia interdisciplinara este
pedagogia, prin elaborarea de proiecte care pot consta din cercetarea diferitor solutii posibile
referitoare la o problema de igiend, de alimentatie, de poluare, de amenajare a unui spatiu verde
etc. [ibidem].

Exista caracteristici metodologice specifice pentru diferitele niveluri ale invatamantului
formal. Pentru scoala generald, studiul mediului inconjurator al copilului are o importanta
deosebita. El trebuie sd-i dezvolte simtul de responsabilitate si sa fie in permanenta constructiv.
Elevii trebuie sa fie pusi cat mai devreme in fata unor probleme relativ complexe, sa li se ceara
sd propuna solutii, sd participe la activitati de protectie a mediului (amenajarea terenurilor,
plantari, curatenie etc.). La nivelul scolii secundare, elevii trebuie sd cunoasca notiunea de
ecosistem si, de asemenea, legaturile dintre anumiti factori socioeconomici care conduc raportul
dintre om si mediu. La nivel universitar, studentii trebuie sa cunoasca functionarea fluxurilor de
energie din ecosisteme, tehnicile de analizd a sistemelor, inclusiv implicatiile economice si
sociale ale protectiei mediului [ibidem].

Se cuvine, de asemenea, ca educatia relativa la mediu, educatia ecologica sa se gaseasca
si In structura educatiei neformale (extrapolare); ea trebuie sid formeze cetdteni capabili sa
inteleagad responsabilitatea lor fata de mediul inconjurator, tinand seama de diferite
particularitati; in orase, printre altele, trebuie sd-i incite pe citadini sd analizeze calitatea
produselor oferite si sa evalueze efectele acesteia asupra existentei lor. In mediul rural, trebuie si
contribuie la conservarea si utilizarea rationald a pamantului, a resurselor fiziologice, a calitatii
alimentelor primare. In ambele zone, educatia relativa la mediu trebuie s contribuie la formarea
de cetateni capabili sa judece cu spirit critic calitatea serviciilor publice; totodata, acestia trebuie
sd sustind activitatile care raspund cu adevérat nevoilor ameliorarii mediului inconjurator
[ibidem, 18].

Prin raportarea EE la nivelul sistemelor moderne de invatamant, s-au profilat mai multe
demersuri pedagogice institutionalizate. Dupa G. Viideanu, 1986, V. de Landsheere, 1992,
introducerea unor module specifice in cadrul disciplinelor traditionale, care au caracter
interdisciplinar; introducerea sau infuzarea unor domenii ale EE 1in cadrul disciplinelor
traditionale; introducerea EE ca disciplind distincta.

Dupa S. Cristea (2008), se realizeaza patru demersuri:
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e Demersul infuzional angajeaza EE in aria diferitor discipline §i dimensiuni ale educatiei
prin: integrarea informatiilor aferente EE in structura programelor scolare, eliminand
juxtapunerea acesteia doar ca o anexa, la sfarsit de capitol sau manual; realizarea unei sinteze
curriculare Intre diferite tipuri si circuite informationale.
e Demersul modular/disciplinar angajeaza EE in cadrul unor discipline de studiu integrate la
nivelul unor trepte scolare, dar si la nivelul unor dimensiuni ale educatiei, de exemplu, prin
module separate, Tn cadrul unei discipline scolare, la o anumitd treaptd de Invatdmant, cu
obiective specifice unei dimensiuni a educatiei.
e Demersul disciplinar angajeaza EE in cadrul unei discipline scolare distincte integrate in
cadrul planului respectiv de invatamant.
e Demersul transdisciplinar angajeaza EE la nivelul unor sinteze propuse periodic de echipe de
profesori in cadrul unor conferinte tematice, dezbateri, concursuri scolare etc. [10, p. 254-256].
Sistemele educationale nationale cautd solutii pentru a realiza EE in mod original,
respectand conditiile evolutiei prezente si viitoare ale propriilor sisteme economice-sociale. De
exemplu:

- India a optat pentru demersuri disciplinare de EE : disciplina obligatorie Educatia
ecologica se preda la toate treptele sistemului de invatdmant.

- In SUA, se realizeaza un demers disciplinar de EE: disciplina obligatorie Ecologie si
protectia mediului se preda zilnic in tofi anii de liceu. La celelalte trepte ale invatamantului
preuniversitar i universitare se opteaza pentru demersuri modulare.

- In tarile Europei de Est, sunt acceptate demersuri disciplinare prin introducerea unor
discipline optionale de EE in invatamantul preuniversitar si universitar: Education embientelle,
Environmental education, Ecoeconomics, Sustainable development, Cunoasterea mediului,
Educatie ecologica si protectia mediului s.a.

- In Anglia, functioneaza programul ,,Green box”, care prevede demersuri modulare:
introducerea EE in fiecare disciplina preuniversitara si universitara, ca anexa sau capitol separat.

- In Rusia, s-a optat pentru cursuri optionale integrate: Memoodwl sKonO2UUECKUX
uccneodosanuii (Cl. V-V1), Dxonoeuueckasn sxcnepmusa (cl. VII-VII), Aumponoskonozus (cl. 1X),
Okonoeuueckoe nposxkmuposanue (Cl. XI-XII); la treapta universitard — Oxonedacoeuxa,
Dkoncuxonozust, IK01020-X035UCMBEHHASL OYeHKA meppumopuu, IKo102us 4eiosexa.

in Republica Moldova, EE se realizeazi, actualmente, avand ca suport legal Conceptia

dezvoltarii invatdmantului 1n RM, Curricula disciplinara si Curricula de dirigentie :
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- la treapta prescolard — printr-un demers disciplinar in cadrul ariei curriculare Stiinte,
cunoasterea mediului si cultura ecologica,

- la treapta primara — prin demersuri infuzionale si modulare in cadrul disciplinei Stiinte;
prin demersuri infuzionale in cadrul curriculumului de dirigentie; curricula scolard propune
cursurile optionale Educatie ecologica si Omul §i natura, care incad nu sunt acoperite prin
programe adoptate la nivel national;

- la treptele gimnaziald si liceala — prin demersuri infuzionale §i modulare in cadrul
disciplinelor Geografie, Biologie, Fizica, Chimie; prin demersuri infuzionale in cadrul
curriculumului de dirigentie;

- la treapta universitara, principiul intra- si transdisciplinaritatii se realizeaza sub doua
aspecte: al conceperii continuturilor si al proiectarii proceselor didactice. Aceste aspecte
presupun ca fiecare disciplind inclusda in planul de invatdmant universitar tine seama de
disciplinele cu care se afla in conexiune inca de la momentul structurarii, cdnd se stabilesc
capitolele ce vor fi incluse pentru predare.

I. Bumbu (2009) arata ca planul de invatimant al studentilor UTM, prin prisma
ecologizdrii sistemului educational, la specializarea Ingineria mediului, cuprinde o serie de
discipline biologice si ingineresti (Biologia generala, Ecologia generald, Ecologia aplicata,
Depoluarea reziduurilor gazoase si protectia aerului, Ingineria sistemelor de productie s.a.).
Parcurgand aceste discipline, studentul isi poate crea o viziune globala asupra a ceea ce inseamna
interdependenta intre materie, organisme vii s§i factori de mediu, asupra complexitatii
interactiunilor dintre elementele troposferei, precum si asupra relatiilor acestora cu componentele
biosferei. De asemenea, se pune in evidenta aportul incontestabil pe care ecologia il poate aduce
la mentinerea si ameliorarea factorilor de mediu, asigurdnd conditiile de existentd pentru
generatiile prezente si viitoare. In ceea ce priveste ecologizarea sistemului educational, au fost
elaborate si incluse discipline privind problemele actuale ale mediului (Dezvoltarea durabila,
Legislatia ecologica, Controlul si monitoringul mediului s.a.) [2].

La Facultatea de Pedagogie a UPSC ,lon Creanga”, la ciclul I, licenta, studentilor de la
toate specialitdtile li se ofera pachetul de discipline optionale Protectia mediului/Educatia
ecologica, iar la ciclul II, masterat, este studiata, obligatoriu, disciplina Teoria si metodologia
educatiei ambientale [38, p. 14]. Aici, tinem sa mentionam ca la treapta universitara situatia se
deosebeste de la o institutie de invatamant la alta. La majoritatea universitatilor din Republica

Moldova se studiaza discipline legate de mediu, ca cele remarcate anterior.
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Se intalnesc diferite moduri de abordare interdisciplinard in proiectarea programelor de
studiu pentru EE (B.U. 3areu3anckuii, 2000) [apud 43, p.13]:

- de orientare sociala: se acorda prioritate cerintelor sociale fatd de om — ca cetatean si
membru al unor comunitati; finalitatile vizeaza adaptarea la munca social-utila si convietuire in
comunitate, formarea unor atitudini constiente si responsabile fata de natura;

- de orientare continutala: se acorda prioritate continuturilor de invatare, care cuprind
segmente stiintifice §i general-culturale; finalitatile {in de formarea unei conceptii ecologice
despre lume si intelegerea proceselor din natura;

- de orientare procesuala: se acordd prioritate activizarii subiectilor in procesul de
formare prin solutionarea practica a unor probleme de mediu la nivel local; finalitatile tin de
formarea unei atitudini active fatd de mediu;

- de orientare personalizata: se acorda prioritate individualizarii si diferentierii,
considerand predispozitiile fiecarui subiect; finalitatile tin de formarea unor atitudini fata de
natura si fatd de rolul omului 1n natura, intelegand omul ca parte a naturii.

In urma studierii mai multor programe de invatamant pentru disciplinele aferente EE, am
constatat urmatoarele aborddri metodologice:

- conservatoare — invatd subiectii despre importanta folosirii inteligente a resurselor
naturale, managementul stiintific §i necesitatea prevenirii degradarii mediului; se utilizeaza
metode cu predominare a actiunii de comunicare: orald expozitivd (expunerea, naratiunea,
explicatia); orala interogativa (conversatia euristica, problematizarea, brainstorming); scrisa
(lectura explicativa dirijatd, lucrul cu suporturi tiparite); la nivelul limbajului intern (reflectia);

- praxiologice — aplica principiul ,,invata prin practica”, aprofundand holistic conceptul de
invatare; se bazeaza preponderent pe metode cu predominare a actiunii practice: reale (exercitiul,
lucrarile practice, studiul de caz); simulate (jocul didactic, jocul de roluri/dramatizarea);

- explorativ-investigationale — este mai recenta si constd intr-o aprofundare educativa a
metodelor ce incurajeazd folosirea spatiului din naturd ca o alternativa a spatiului din clasa; se
bazeaza pe metode cu predominare a actiunii de cercetare a realitatii: directa (observatia
sistematicd si independentda, experimentul, cercetarea izvoarelor documentare); indirecta
(demonstratia, modelarea).

Studiind opiniile existente (H.Jl. 3Bepes, 2.I". Kyuun, T.B. Kyuep, A.H. 3axne6nslit), s-a
constatat ca scopul EE este de a le forma subiectilor cultura ecologice, care, prin intermediul
aplicarii cunostintelor reale, umanitare, economice si juridice, contribuie la crearea unei noi etici

ecologice in relatie cu natura. In acest context, diverse cercetdri ale specialistilor din filosofie,
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pedagogie si sociologie (B.I'. Adanacees, D. Jlropreiim, F. Cara et. al.) in domeniul ecologiei si
educatiei acorda o atentie deosebitd problemei de formare a conceptiei ecologice despre lume si
insusirea de catre indivizi a unei noi culturi, a unei noi etici 1n interrelatii, in ceea ce priveste
relatiile dintre persoane, dar si relatiile dintre oameni si mediul inconjurator. Patru par a fi
valorile cele mai semnificative care se cer asociate pentru a crea un climat favorabil de
desfasurare a educatiei ecologice, si anume: competenta, seriozitatea, adevarul si curajul [19, p.
37-45].

Intr-o societate, pentru a reduce aria de aplicabilitate a valorilor discutate intr-o
disciplind, competenta este determinatd pentru supravietuire §i progres. Pe baza ei, se
consolideaza realizari trecute si se imagineaza structuri care n-au existat vreodata si care sunt
benefice pentru umanitate. Datoritd competentei, ecologia va gési in toate disciplinele limitrofe
sau contingente profesionalism si eficientd; cum ea este — Tn mare masurd — o stiintd de sinteza,
lucrurile de asamblat vor veni din lumi sigure, create de maestri, fiind deopotriva impulsuri si
exemple [ibidem].

Competenta se capatd inca din scoald, prin insusirea a diverse materii, a cunostintelor
practice si a teoriilor care le Tnsotesc, le premerg sau apar drept concluzii; insusirea se face intr-
un climat de emulatie, de datorie, de exigentd. Nu este insd vorba de competenta profesionald, ci
de siguranta pe care un univers cunoscut t{i-o poate imprima, de intelegerea felului in care se
naste competenta. La acest nivel, intervine seriozitatea, pentru a intelege ca orice lucru facut,
orice cunostinta stocata trebuie sa aiba durabilitate in timp, o importanta ierarhizata.

Competenta si seriozitatea incep in scoald, se dezvolta in scoala, pentru a se manifesta la
toate nivelurile societatii si pentru a se intoarce din nou 1n scoald, ca valoare educativa [ibidem].

Strans legata de profesionalitate si de seriozitate este capacitatea de a milita pentru adevar
si de a avea curajul promovarii acestuia, in conditiile in care calea pe care o indicd adevarul este
totdeauna mai arida si mai plina de obstacole decét celelalte [apud 24].

Aflarea adevarului presupune studii intense si de duratd, rezultate cu totul neprevazute si
uneori dificil de digerat; adevarul ii deranjeaza pe cei care se cred predestinati a avea monopolul
cunoasterii sau al revelatiei divine a lucrurilor; el iritd si pare inutil. Dar o stiintd fara adevar nu
existd; deci n-ar exista nici ecologia, iar ,stiintele” cu jumatate de adevar sunt la fel inoperante
ca si cele fara adevar. Sistemul de valori care formeaza o etica este intrinsec. Profesionismul se
capata intr-o scoald de calitate, prin seriozitate si selectie; profesionalismul devine eficient si
creeaza valori descoperind adevarul si promovandu-l cu curaj. Valorile astfel create devin bunuri

ale societatii si permit diversificarea asociatiilor de valori 1n etici remarcabile, la care se poate
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ajunge printr-o multitudine de educatii, inclusiv cea ecologica, din nou ca parte a unei vaste
educatii — de data aceasta, de o calitate net superioara.

In concluzii, putem mentiona ci identificarea si definirea educatiei ecologice sunt dificile,
dat fiind faptul ca ele constituie adesea parti ale educatiei clasice sau ale unor alte tipuri de
educatie, cum ar fi educatia tehnica si profesionald, educatia morala, estetica etc. Cu toate
acestea, Incercam sa subliniem unele trasaturi caracteristice si repere care fac parte, In viziunea
noastrd, din materialul-matrice al unei educatii ecologice.

e Permanenta actualitate.

e Promptitudinea in ceea ce priveste actiunile antiecologice.

e Cultivarea conexiunilor disciplinare si ecologizarea disciplinelor traditionale.

e Instructia teoretica si ilustrarea ei n practica.

e Educarea educatorilor ca modele.

e Ameliorarea indrumarilor pedagogice prin experimentarea solutiilor propuse.

e Planificarea si coordonarea — alaturi de sprijinul eficient, acordat liberei initiative.

e Promovarea valorii cunoasterii interdisciplinare si a viziunii globale.

e Educatia relativa la mediu este holistica, se extinde pe toatd durata existentei umane si
reflectd schimbarile Intr-un univers aflat in transformare rapida.

Educatia ecologica:

o Se desfasoara la toate nivelurile culturale ale societatii.

e Este ubicvistica, adresandu-se tuturor varstelor.

e Cuprinde ecologizarea programelor de instructie si interfereaza cu sistemul educational
clasic din scoli si institutii.

e Combate prejudecitile, inlocuindu-le cu mentalitati ecologice.

e Creeaza gandirea sistemica dialectica.

e Pune problemele mediului deopotriva in contextul dezvoltdrii umane si in contextul
dezvoltarii social-economice nationale [20].

Referintele stiintifice analizate anterior releva faptul cd, pentru a corespunde ideii noii
paradigme, bazatd pe gandirea in spiritul holismului si ,,ecologiei profunde”, educatia se poate
baza pe principiile care caracterizeazd unicitatea intelectului uman si a naturii, elaborate de
savantii francezi Y. Bertrand, P. Valois, R. Legendre: interdependenta; energia ascunsa,
circularea informatiei §i actiunea ei asupra constiintei; codarea informatiei; clasificarea;

societatea ecologica; dezvoltarea echilibratd. Inaintarea spre o societate ecologica nu are sens
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fara formarea economiei, care asigura stabilitatea producerii si schimbului de produse, avand in
vedere particularitatile specifice ale mediului natural regional. Societatea trebuie sa tind cont de
necesitatea unei echititi economice si ecologice. Percepand lumea ca o pe casd comund,
locuitorii diverselor tari i regiuni vor gestiona gospodaria pe placul lor, in legatura cu
reprezentarile personale despre o dezvoltare echilibrata. Din fragmentele locale, se va forma o
unitate care se va deosebi de celelalte, existente pana acum. Aceste predispozitii de trecere de la
tipul de constiinta antropocentric la cel ecocentric ii inainteazd educatiei o cerinta de formare, de
crestere a unui ,,specialist competent” in o noud perioadd de cunoastere economica [42, 44].
Constituita astfel, educatia ecologica va pune in prim-plan necesitatea pastrarii curate a mediului
ambiant, avantajele reciclarii si refolosirii deseurilor si importanta unui studiu cumpanit, atunci
cand este vorba de amenajarea mediului si de progresul societatii [21]. Aceasta etapa marcheaza
pregatirea cadrelor didactice competente si cu competente de educatie pentru societate in vederea
formarii personalitatii educatorului si ne va da posibilitate sa determindm componentele de baza
ale procesului de pregatire a viitoarelor cadre didactice pentru activitatea in schimbare [19].
Situatia actuald socioculturald si ecologicd determind cresterea esentiald a responsabilitatii
cadrelor didactice, mai ales a celor din clasele primare, pentru rezultatele educatiei ecologice a
tinerei generatii; In felul acesta, se profileaza necesitatea constituirii unui model de competenta
profesionald a Invatatorului — competenta de educatie ecologica a elevilor.
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On linguistic impairment and abnormality

Paulo Sérgio de SOUZA Jr., mr.,

Universidade Estadual de Campinas — Unicamp, Brazil

Résumé

L'histoire des approches conceptuelles du «pathologiquey» nous invite a mettre en place, par

I'ouverture des cadavres — comment a montrée Michel Foucault (1963) — un bouleversement dans les
conditions de production pour comprendre ce que nous pouvons appeler une maladie: spatialisé dans
l'organisme, conformément a leurs propres lignes et zones, les phénomenes pathologiques prennent
I'apparence de processus vivants. La maladie est, donc, une déviation de la vie. (Foucault). Ainsi,
nous avons non seulement I'occasion de nous pencher sur la tension entre normal et pathologique:
nous avons méme ['obligation de porter notre attention sur la maladie selon les modes de vie — et non

pas seulement en tant qu 'un événement, ou comme une nature importées de l'extérieur (Foucault).
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The history of conceptual approaches to what is named pathological calls us to place,
simultaneously with the 'opening of corpses’ — as shown by Michel Foucault in his “The Birth
of the Clinic,” 1963 — an overturn in the proper conditions of production® of what pertains to
the understanding of what might be called to be a disease: ... we must replace (...) the idea of a
disease that would attack life for the much denser notion of pathological life. The morbid
phenomena are to be understood on the basis of the same text of life, and not as a nosological
essence.” (Foucault, 2003 [1963]:188).

Then, not only the excuse for discussing the tension between normal and pathological is
presented to us; we are especially urged to focus our attention on what that measuring of disease
through life tells us, as well — not as an “event or a nature imported from the outside.”
(Foucault, 2003 [1963]: 188), because (Foucault, 2003 [1963]: 6).

Through the vitalism of Bichat, Foucault (2003 [1963]: 189) sets out the new
considerations on the pathological, and points that “life, with its finite, definite margins of
variation, was to play the same role in pathological anatomy as the broad notion of nature played
in nosology: it was the inexhaustible, but closed basis in which disease finds the ordered
resources of its disorders.” In other words, the disease is no more than a manifestation of life; i.e.
the disease moves in a sample space ruled by a syntax given by life — obviously, since it is life

what will guarantee its own genesis and sustenance.

Thus we can, thinking of disorders of language, note that the phenomena seen as
symptoms. Central to the idea of sickness is the diagnostic element of the symptom. Although
many cultures have unique ideologies regarding sickness, healing, and efficacy, these cultures
use the symptom as the primary instrument to maintain their culturally constructed idea of
health. Regardless of the healing system or society, globally, people tend to use the symptom as
a tool to communicate illness to the appropriate medical practitioner. In seeking the healing
action of practitioners and the advice of friends and family, the sick communicate their
symptoms as a way of receiving social legitimization for their illness. Thus, symptoms are also

used by the sick to gain legitimization of the sick role from society (Delea, 2004).

L In science, just as in art and in life, only that which is true to culture is true to nature.” (Fleck, 1979: 35) As mentioned by Safatle Vladimir
(2006) "The pathological have no proper grammar. The way he talks depends on how we organize what is to be seen and heard. " For

Foucault and Canguilhem that matters.
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and the things to which they relate, are inside the linguistic reality, since it is language — but in
its pathological form. We cannot, however, speak about absence of normality, at least because
the body that carries the disease on it cannot be compared with the so called normal body?.
“When we classify isolated symptoms or functional mechanisms as pathological, we forget that
what makes them pathological is their relationship of insertion to the indivisible whole of an
individual behavior.” (Canguilhem, 1995: 65). And that leads us to think that normality is
sometimes what could be seen as pathological. After all, even when you have a sign

The sign is the larger truth that announces and “indicates that which is further away”
(Foucault, 1973: 91). Every culture has rules for “translating signs into symptoms, for linking
symptomatologies to etiologies and interventions, and for using the evidence provided by
interventions to confirm translation and legitimate outcomes” (Telles and Pollack 1981: 245).
The presence and interpretation of these signs indicates underlying truths regarding the

symptoms present (Delea, 2004).

to recognize a disease — e.g. intermittence —, the scaling of their degrees, for example, which

will allow us to separate the normal from the illness, can indeed vary.®

If we think of aphasia, we see that “their” symptoms are not so “their” as well: they are
not exclusive to aphasic people. Paraphasias, hesitations, problems of understanding: we are, as
speakers, attacked by them all the time. We also see that even in people who have severe aphasia
we still perceive the role of phonotactics and prosodic rules of language performing strongly in
the production of meaning — in short, the semiotic prospecting by/with which the human being

constructs itself is also intruded in pathology.

If we understand, then, the body devoted to disease as another body, as Canguilhem did
(1995), — since each body is presented as the “indivisible totality of a individual conduct” — we
might deal with difficulties to understand disease as a delimited entity (detachable, isolatable
from body), especially if we understand that trying to separate the pathology of the diseased

2 For Canguilhem (1995), being ill guarantees a kind of another body to the person.

® Freud gives us an example: “Creative writing and daydreaming” (1908 [1907]), “[...] the victims of nervous illness, forced to reveal their
fantasies, among other things, to the doctor by whom they expect to be cured through mental treatment. This is our best source of
knowledge, and since then we feel justified in assuming that our patients tell us nothing that we cannot also hear from healthy people.
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body does not give us the answer about pathology; i.e. that the equation “sick body less healthy

body” is not equivalent to the disease.

An organism is sick only in relation to the solicitations of the external world, or of
alterations in its functioning or anatomy. ‘After many hesitant steps, medicine is pursuing at least
the only road that can lead it to the truth: observation of the relations between man and external

modifications, and between men’s organs’ (2003 [1963]: 232).

Those impossibilities of i) by comparison with the supposedly-healthy body, isolating
what would be the disease and of ii) considering the fact that disease would be, in the strict
sense, regarded as characteristic for the so considered sick people deny us the guarantee of an
alleged univocal concept of pathological. Concerning to it, Foucault (2003 [1963]: 189) will
mention his belief in the “striking and decisive” way with which that changes affects the clinical
perception. In fact, that new epistemological status of pathological phenomena erases the
guarantee of seeing the truth of the disease on their symptoms: “Life is the immediate, the
present and the perceptible beyond disease”, Foucault says. Furthermore. The abnormal is not
synonymous with the pathological, the ill, or the diseased. The condition is the beginning of the
invention of a medicine of the abnormal, that is, the invention of a paradoxical kind of medical

treatment of those who are not ill, but deviate from a norm (apud Mader, 2010: 8).

Based on that understanding of pathological, death itself shall be presented differently —
understood as something with which life catches an everyday struggle: “Fundamentally, it is
because he may die that a man may fall ill” (Foucault, 2003 [1963]: 191). And the disease will
be seen as being driven by those rules that are not excrescent of life. Thus, now normality plays,
observed in its innermost, the ambiguity of pharmakos: breaking the univocal concept of disease,
what used to be certainly called pathological questions us now, when we see a so considered

healthy body. And what used to be called a priori, standard ... well ... let it go!
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Planificarea actiunilor educative zilnice in gradinita de copii

Natalia Carabet, dr., conf. univ.,
Catedra de pedagogie prescolara,
UPSC ,,Ion Creanga”

Summary

Article argues the importance of planning kindergarten activities. kindergarten
educational activities should be attractive recreational and cognitive. This mission is the

educator who will steer the preschool curriculum.

Gradinita este mediul care intervine in educatia timpurie a copilului. Copilul, la intrarea
in gradinita, are de infruntat dificultatea integrarii intr-un colectiv mare, diferit de cel familial;
trebuie sa invete sa actioneze alaturi de copiii de aceeasi varsta si sa tind seama de indicatiile
educatoarei. Fiind Indrumat de educator, el se obisnuieste sd se joace tot mai mult cu ceilalti,
invatand prin joc si comunicare. Copilul trebuie sd gaseasca la gradinitd un climat de siguranta,
ca sd se poatd simti bine. Dificultatile inceputului sunt absolut normale. Ele nu trebuie nici
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negate, nici minimalizate. De obicei, obiectivele socializarii copiilor in gradinitd urmaresc
familiarizarea copilului cu joaca si cu lucrul in echipa si vizeaza interiorizarea unor valori morale
si a unor comportamente specifice altor grupuri sociale decat familia. Este important ca in cadrul
grupului de prescolari sa se creeze un climat psihoafectiv benefic pentru valorificarea
potentialului fiecarui copil in parte, iar acest lucru trebuie realizat inca de la intrarea copilului in

invatdmantul prescolar.

Cum arata o zi la gradinita?

INTALNIREA DE Este o actiune dirijatd de educator, marcata de bunavointa, de
DIMINEATA dorinta de a se intalni cu copiii, de a comunica si realiza schimb
de informatii, impresii.

AGENDA ZILEI Ea reprezinta planificarea activitatilor zilei de azi. Se pun
intrebari si se fac precizari pana cand se constata ca planul de
activitati a fost Insusit si acceptat.

MESAJUL ZILEI Un mesaj conceput de educator pentru a introduce cunostintele
sau deprinderile noi de achizitionat si de prelucrat pe Centre de
activitati.

NOUTATILE Copiii se inscriu, in genere, prin scrierea numelor lor pe

sevaletul de prezentare, pentru a comunica celorlal{i noutatile
sau experientele personale deosebite. (De la ce i1 s-a iIntamplat
ieri, la ce a visat sau la ce a citit nou, ce experiente de
cunoastere ori emotionale a avut — orice este posibil.)

Noutatile sunt comunicate celorlalti din ,,Scaunul autorului”,
unde copilul va fi valorizat, dar va avea si responsabilitatea
comunicarii, Intrucat urmeaza intrebarile si comentariile

colegilor.
CENTRE DE Pe masa fiecarui centru sunt scrise activitatile tematice
ACTIVITATE specifice. Fiecare centru are pregatite pe masa sarcinile

specifice pentru scriere, citire, stiinte, arte, constructii sau
matematicd. Concepute de educator pentru a exersa abilitdtile de
dobandit sau combinarea lor cu altele asimilate, sarcinile sunt
progresive, astfel incét sa le permita tuturor sa poatd realiza
sarcinile 1n ritmul si la nivelul sau.

EVALUAREA Moment la care iau parte copiii, cu intrebari, sugestii etc.
COPIILOR Lucrdrile care s-au efectuat sunt afisate in grupa; céteva zile
ele constituie un prilej de comparatie si oglindire a
demersurilor mintale, a deprinderilor si dexteritatilor
achizitionate la acel moment.
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Modele de scheme folosite de educatori pentru planificarea activititilor educationale zilnice in
conformitate cu regimul zilei §si continuturile curriculare preconizate:

Varianta |
Zi, data Lucrul Dimineata Tema Plimbarea | Seara Plimbarea
individual activitatii | I
planificat integrate
Varianta a Il-a
Ziua Dimineata Tema si Plimbarea I | Plimbarea Il Seara
saptamanii
centrele
educationale
ale activitatii
integrate
Luni
Marti
Miercuri
Joi
Vineri
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Varianta a lll-a

Modelul schemei unui proiect didactic in care se pune accent pe corelatia dintre
elementele-cheie ale procesului educational
Desfasurarea activitatii:

Etapele 0.0. Continutul Tehnologia didactica Evaluare
activitatii activitatii Forme Metode Mijloace

1.

2.

3.

4,

5.

Model de organizare a MESAJULUI ZILEI (1)

BUNA ZIUA...
Cuvant cu o silaba 2 silabe 3 silabe
Buni Frumosi

CORPII,

ASTAZI ESTE O ZI:

5] =TT
N O
02 U 15O
DIMINEATA A FOST:
1.
2.
ANOTIMPUL PREFERAT DE ELEVI ESTE
a r a \Y
2 3 4 1
VARA iN MOLDOVA ESTE:
1
2
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VARA ESTE PERIOADA

Q-C 31

£-N
€-E
*-D
v-R

Copiii vor descifra cuvantul cifrat in ordinea:
Q1 £ Q € & A3 o1v

DE OBICEI, CONCEDIILE SE ORGANIZEAZA VARA,

LA MUNTE SAU LA MARE

Copiii vor desena traseul lor ghidati de un coleg la alegere, va nominaliza tara in care poate

merge la mare (...), tara in care poate merge la munte (...).

T n

NUMESTE VALUTA TARII (mare — Romania, Bulgaria, Ucraina; munte — Romania). CE
SUVENIRE LE POTI ADUCE PERSOANELOR DRAGI DIN CONCEDIUL PETRECUT
PESTE HOTARELE MOLDOVEI?

DIN CONCEDIU
ADUCEM

BUNEI PRIETENI | | ...
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1% - DE LA MARE SE ADUC, DE OBICEL, ....cocvviririrreireee e,
N- DE LA MUNTE SE ADUC, DE OBICEL.........ccccoviiiiiiiiiiiic,
NE INTOARCEM DIN CONCEDIU:

1.
2.
ACASA NE ASTEAPTA:

1.
2.
VARA, IN MOLDOVA,

PLOILE SUNT:
TEMPERATURILE SUNT:
VANTUL ESTE:

ROUA ESTE:

Se stie cd un lucru bine facut are la bazd o etapa premergatoare. Proiectarea didacticd este o
etapd premergatoare actului didactic. Proiectarea este actiunea de anticipare si pregatire a
activitatilor didactice si educative pe baza unui sistem de operatii, concretizat in programe de
instruire diferentiate prin cresterea performantelor. Proiectarea si planificarea sunt actiuni de
importantd pedagogica si manageriald, de calitatea cdrora depinde calitatea actului educational

propriu-zis.
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Acutizarea si evolutia starilor de conflict in contextul renasterii nationale in RSSM
Ovidiu Turtureanu,
profesor de istorie la Colegiul
Politehnic din Chisindu
Summary

The article ,,Acuteness and development of the conflicts in the context of national revival
in MSSR” represents an analysis of national rebirth in the MSSR process in terms of conflict
theory.

The article represents a socio-political situation in the republic and some factors are
highlight that howe led to the reactivation and deepening of the conflict situations, their
consequences, which probably led to the collapse of the entire "pyramid” MSSR totalitarian
communist society, but also the emergence of a new scandal in Moldovan society - separatism.

Procesul de ,,restructurare”, initiat de M. Gorbaciov, a scos in evidentd problemele care s-
au acumulat pe parcursul deceniilor de existentd a URSS. Una dintre cele mai dureroase
probleme s-a dovedit a fi ,,problema nationala”, consideratd de ideologii sovietici din perioada
prerestructurdrii o problema solutionata (caracteristica societatii burgheze), strdina noului popor
— poporul sovietic. Anume aceastd problema (nationald — n.a.), in cea mai mare masura, a servit
drept catalizator care a dus la acutizarea si escaladarea starilor de conflict din societatea RSSM,
care, paralel cu problemele de ordin economic, au decis soarta finald a statului sovietic. Pentru
RSS Moldoveneasca, ,,problema nationald” a avut caracter specific, diferit de alte republici
neruse din URSS. Comparativ cu Republicile Baltice, care reprezentau natiuni intregi
incorporate in componenta statului sovietic, noi, ,,natiunea moldoveneasca”, ne-am dovedit a fi
rupti din trupul natiunii romane. In scopul ,necesititii” de a se demonstra individualitatea
,natiunii moldovenesti”, in RSSM s-a lovit in cea mai scumpa valoare pentru fiecare natiune —
limba. Anume incercarile de mutilare a limbii populatiei autohtone din RSSM, subminarea ei si

supunerea unui intens proces de rusificare a plasat in fruntea miscarii de renastere nationald din
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republica, ca o conditie primordiala, repunerea ,,limbii moldovenesti” (romana) in drepturile ei
firesti In RSSM.

Centru ideologic si coagulator al miscarii de emancipare nationala a fost Uniunea
Scriitorilor din RSSM, iar schimbarile pe care le aducea restructurarea lui M. Gorbaciov in viata
politica a URSS au determinat conducerea RSSM sa inceapa a tine cont de nemulfumirile
exprimate de scriitori la adunarile lor in problema limbii, adoptand cunoscutele Hotarari ale CC
al PCM si ale Consiliului de Ministri din 26 mai 1987 ,,Cu privire la imbunatatirea Invatarii
limbii moldovenesti in republica”, ,,Cu privire la imbunatatirea invatarii limbii ruse Tn RSS
Moldoveneasca™, ce au rdmas mai mult pe hartie, dupa cum se poate constata chiar din
aprecierile Secretariatului CC al PCM, ficute aproape peste un an.” Este vorba despre o
neindeplinire, In dauna limbii romane, care nu afecta deloc situatia limbii ruse, insd afecta
situatia social-politicd din republica, prin reactivarea starilor de conflict, care ,,mocneau” in
societatea moldoveneasca.

Revolta scriitorilor impotriva conducerii obediente si alegerea la 19 mai 1987 a unui nou
Consiliu al Uniunii Scriitorilor din RSSM si a unui nou redactor-sef al revistei Nistru (D.
Matcovschi), subordonata Uniunii Scriitorilor®, face posibila publicarea, in aprilic 1988, a
eseului Vesmdntul fiintei noastre, de V. Mandacanu.

E prima lucrare tiparitd in RSSM in care dogma ,,limbii moldovenesti de sine statatoare” a
fost supusd unui examen public destul de minutios si s-a spus deschis ca ,inflorirea limbii
moldovenesti”, traimbitata de la toate tribunele, nu este decét o ,,batjocorire”, Insotitd de ,,0sanale
si tamaieri la adresa limbii ruse”. lesirea din impact, pe care o vede autorul, e folosirea limbii
materne nu numai ca ,,limba de utilizare domestica, ci si In toate sferele activitatii umane”,
largirea functiilor ei sociale.” La insistenta CC al PCM, unele parti ale articolului au fost omise,
iar altele au fost ,,cosmetizate”, mai ales acelea unde se vorbea despre necesitatea revenirii la
alfabetul latin. Cu toate acestea, inca Tnainte de a fi publicat, nenumarate copii ale acestui eseu au
circulat prin toata republica, antrenand intreaga populatie in discutii despre limba si alfabet.

La sedinta secretariatului Comitetului de conducere al Uniunii Scriitorilor din URSS, care
a avut loc pe 15 iunie 1988 in or. Moscova, scriitorii din RSSM, in prezenta secretarului CC al
PCM, N. Bondarciuk, au subliniat necesitatea revenirii la alfabetul latin.®

De asemenea, Conferinta a XIX-a a PCUS, care s-a desfasurat intre 28 iunie si 1 iulie
1988, a contribuit la democratizarea regimului, orientand PCUS spre asa- numitele principii ,,cu
adevarat leniniste” in politica nationala. Rezolutia conferintei indemna sa se manifeste ,,mai

multd grija fatd de functionarea activa a limbilor nationale in diferite sfere ale vietii de stat,
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sociale si culturale. Sa incurajam invatarea limbii poporului, al carui nume il poarta republica, de
catre toti cetatenii de alte nationalitdti, care trdiesc pe teritoriul ei...”’

Asadar, din punct de vedere ideologic, parea cd nu mai existau niciun fel de impedimente
pentru satisfacerea cerintelor legate de largirea sferei de functionare a ,,limbii moldovenesti”.
Ceea ce nu dorea conducerea RSSM era sa se renunte la teoria a doud limbi si sd accepte
alfabetul latin, care avea pe datd sa transforme ,,limba moldoveneascd” in limba romana; din
acest considerent, autoritatile comuniste incep sa taraganeze solutionarea respectivei probleme.

Conducerea Uniunii Scriitorilor din RSSM a adresat, pe 5 octombrie 1988, un Apel catre
Biroul CC al PCM, Prezidiul Sovietului Suprem al RSSM si Consiliul de Ministri al Republicii,
cerand ,,consfintirea Tn Constitutia RSSM a limbii materne a moldovenilor ca limba de stat pe
teritoriul republicii”, cum se procedase deja in alte republici (Armenia, Gruzia, Azerbaidjan,
Lituania, Letonia, Estonia) si, ,,concomitent”, ,,revenirea limbii noastre, care este de provenienta
romanicd, la grafia latind”. S-a considerat, de asemenea, ,,necesara confirmarea rolului limbii
ruse ca limba de comunicare intre popoarele URSS si asigurarea dezvoltarii libere si functionarii
limbilor tuturor popoarelor conlocuitoare in Moldova Sovietica™.?

Pe data de 1 noiembrie 1988 a avut loc consfatuirea colaboratorilor Institutului de Limba si
Literaturda al ASM si a mai multor lingvisti notorii din Moscova, Leningrad, Kiev, cu tema
»leoria variativitatii si aplicarii ei la situatia lingvisticd din RSSM”, la care a fost emisd o
rezolutie in care se recomanda:

1. Decretarea limbii nationale din RSSM drept limba de stat in republica;

2. Recunoagsterea unitatii limbilor care functioneazd in RSSM si in Republica Socialista
Romania;

3. Revenirea la sistemul grafic latin.*

Insa decizia lingvistilor de a spune adevarul despre ,limba moldoveneasca” era
intampinata de autoritafi de pe aceleasi pozitii pe care le aparau consecvent pana atunci. Nu mai
putin categoric era respins si alfabetul latin: ,,Istoriceste, s-a stabilit traditia nationala a folosirii
grafiei ruse in scris. Alfabetul rusesc serveste de veacuri cultura poporului moldovenesc, este
obisnuit pentru el, corespunde in ansamblu naturii fonetice a limbii moldovenesti. In afard de
aceasta, de scrisul slav se folosesc si alte natiuni si nationalitati care trdiesc 1n republica.
Trecerea la alfabetul latin va necesita cheltuieli de miliarde, o enorma asigurare materiala, ceea
ce va duce, inevitabil, la zadarnicirea programelor sociale trasate pentru urmatoarele decenii,
va aduce daune bunastarii populatiei, se va rasfrange negativ asupra dezvoltarii ei spirituale, o

va face sa ramdna pe multi ani analfabeta”.
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Cu alte cuvinte, se incerca provocarea reactiei negative fatd de alfabetul latin din partea
populatiei, speriind-o cu ,,viitoarele lipsuri” ce aveau sd vind peste ea In cazul schimbarii
alfabetului.

Pana si solutionarea problemei legate de statutul de limba de stat era amanata pentru alta
data, ca una ,,extrem de complicata si delicata”.*°

Aceastd nedorinta, practic categorica, din partea autoritatilor comuniste, de a satisface
revendicarile 1naintate de scriitori, oameni de cultura etc. a dus la tensionarea si mai mult a
situatiei din republica, facand ca situatia conflictuald sa capete caracter exploziv.

Reactia opiniei publice a fost atat de energica si de negativa (articole in ziare, mii de
scrisori, iesirea studentilor in strada'™), incat nu peste mult timp S. Grosu incearcd si tempereze
spiritele. Intr-un articol numit Timpul actiunilor concrete, aparut la 29 decembrie 1988 in
Moldova Socialista, acesta bate in retragere, pronuntandu-se pentru ,,0 lege speciala” in care
limba majoritatii populatiei ar fi decretati in calitate de limba de stat in RSSM. In ceea ce
priveste trecerea la alfabetul latin, el considera cd problema in cauza ,vizeazd nu numai
intelectualitatea, dar si intregul popor si ea trebuie sa fie rezolvati..., finAndu-se seama si de
parerea lui, si pe etape”. Pentru inceput, S. Grosu recomanda trecerea la grafia latind ,,a unei
gazete si a unei reviste”, publicarea unor lucrari ale ,,clasicilor literaturii moldovenesti”, a unor
dictionare.*

Cel putin formal, PCUS s-a declarat intotdeauna devotat ideii de egalitate a tuturor
popoarelor si poporatiilor de pe teritoriul URSS. Limba gruzina, de exemplu, figura mult Tnhainte
de restructurare drept limba oficiala a RSS Gruzine. Faptul acesta nu prezenta mare primejdie
pentru limba rusa, care domina nu atat prin statutul ei juridic, cat prin cel social. Era
,periculoasd”, din punctul de vedere al autoritatilor, revenirea la alfabetul latin si recunoasterea
identitatii lingvistice moldo-romane, prin care se ajungea la reevaluarea actiunilor URSS in
aceastd zond, la subminarea dreptului ei asupra Basarabiei. in acceptia ,,marxism-leninismului”,
limba comuna este una dintre trasaturile definitorii ale natiunii. Pornind de la aceasta,
recunoasterea faptului ca limba romana este limba bastinasilor din RSSM 1insemna o
recunoastere automatd a identitatii lor etnice cu romanii de dincolo de Prut. Disparitia ,,limbii
moldovenesti” Insemna disparitia ,,poporului moldovenesc” cu genezd si istorie aparte, cu
literatura sa, cu datinile si folclorul lui, deosebite de cele ale poporului roman. Or, lucrurile
acestea erau fixate in documentele PCM, in Constitutia RSSM, in manualele scolare, se
propagau zilnic prin toate mijloacele de informare in masa, se afirmau de la toate tribunele,

pentru fundamentarea lor lucrau o serie de institutii academice, universitare si de partid, astfel
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incat o buna parte a populatiei Incepuse sa le creadd. Orice picatura de adevar in problema
identitatii lingvistice moldo-romane punea in pericol intreaga piramida a falsurilor construite de
ideologii sovietici pentru a-i deznationaliza si a-i f{ine 1n supunere $i fdcere pe romanii din
RSSM.

La acea ora insa, CC al PCM incetase a mai fi unicul factor de decizie in republica. Pe zi
ce trecea, lua amploare organizatia ,neformald” ,Miscarea democraticd in sprijinul
restructurarii”, transformata, la 20 mai 1989, la primul congres, in Frontul Popular din Moldova.
Mitingurile Miscarii Democratice, apoi ale FPM, sedintele cenaclului ,,A. Mateevici” adunau
zeci de mii de oameni. Cenacluri si grupuri de sprijin ale Miscarii Democratice activau in
majoritatea centrelor raionale.™

Taraganarea de catre autoritatile comuniste de la Chisinau a solutionarii problemelor
stringente din republica a dus, In consecinta, la scaparea situatiei de sub control. Inifiativa devine
din ce In ce mai puternica din partea organizatiilor ,,neformale”, care se bucurau de un puternic
sprijin din partea maselor populare. in felul acesta, strada devine o fortd reald care a miscat
lucrurile din loc, determinand starile de conflict sa intre in faza activa.

Astfel, un val de nemultumire fata de autoritati s-a ridicat dupa plenara CC al PCM din 23
februarie 1989, care i-a confirmat in functii pe o serie de activisti de partid detestati de mase. La
26 februarie, circa 15000-25000 de oameni au scandat in fata sediului CC: Vrem limba si
alfabet!, Opriti migratia!, Dati-ne istoria noastra!, Jos mafia!, Jos birocratial, Am pierdut
increderea! etc. Simion Grosu, incercdnd sa calmeze spiritele, a promis cd timp de doua
saptamani vor fi publicate proiectele de legi cu privire la limba de stat.

La 3 martie 1989 a avut loc Adunarea generala a scriitorilor, care a propus sugestii pentru
viitorul proiect privind functionarea limbii de stat. Prozatorul Vladimir Besleaga a citit in fata
scriitorilor un discurs de gandire si de istorie. Problemele acumulate pe parcursul deceniilor,
indbusite, musamalizate, ignorate, estima scriitorul, au ajuns, prin tensiunea lor, la cel mai inalt
grad, cind cer de urgentd rezolvare. In caz contrar, de continud amdnare, catastrofa este
iminenta! Sa recunoastem cu mdna pe inimd: catastrofa, de fapt, s-a si produs. Catastrofa
ecologica: pamdntul, Nistrul, rdurile mici, fantanile, padurile abia isi mai trag suflarea...
Catastrofa spirituald: demoralizarea, coruptia, degradarea valorilor moral-etice, criminalitatea,
dezraddacinarea in proportii nemaivazute a oamenilor. Catastrofa demografica: amestecarea
neamurilor §i limbilor, aparitia periculoasei tensiuni in relatiile dintre natiuni, disparitia unor
orientari si criterii sandtoase, de veacuri §i milenii, in convietuirea dintre bastinasi si alte

semintii... Intr-un moment de disperare, declara Vladimir Besleagi, noi, scriitorii,
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intelectualitatea, iar acum §i paturile largi de la sate si orase, am pornit intr-o larga miscare
intru apararea limbii stramogesti, deci a insusi sensului nostru de a exista pe acest pamant, de a
face parte dreapta si demna din marea familie a popoarelor tarii, a lumii intregi. Spre deosebire
de Republicile Baltice, care solutioneaza efectiv problema limbii de stat, noi, moldovenii,
remarca scriitorul, continuam a ne zbate de un an §i jumdtate (dacd nu punem la socoteald
deceniile cu regim totalitar, cu teroare stalinista si neostalinista), luptam, tot scriind gi
discutand, organizand comisii §i paracomisii, unele cu un bun rost, altele de adevarata
batjocura, carul insa tot acolo sta — in baltal™

In pofida elaborarii mai multor proiecte de legi privind functionarea limbilor pe teritoriul
RSSM, problemele ramaneau nesolutionate. Iar nesolutionarea lor acutiza in continuare starile
de conflict, care capatau tot mai mult conotatie interetnica.

Ingrijorata de tensionarea climatului social-politic, dar si din cauza invinuirilor aduse din
partea autoritatilor comuniste, la 24 martie 1989, Adunarea generald a scriitorilor a adoptat o
Adresare catre cetatenii din RSSM, in care declara ca nu impartaseste niciun fel de intentii ostile
fatd de nimeni, nu pune problema transmutarii cu forfa a nimanui si nu cheama organizatiile non-
formale sd aplice violenta. Angajatd in opera de desteptare a propriului popor, Uniunea
Scriitorilor mentiona ca problema statutului de limba de stat al limbii moldovenesti si a folosirii
alfabetului latin pentru aceasta limba nu poate fi un obiect de vrajba intre diferite grupuri
etnice, nu poate servi drept cauza a ingrijorarii pentru paturile populatiei de alte limbi, fiindca
fiecare popor este liber sa-si rezolve problemele asa cum crede el de cuviinta, iar problema
limbii este un aspect al drepturilor fundamentale ale fiecarui popor. Scriitorii susfineau
aspiratiile legitime ale minoritatilor etnice din RSSM, in particular ale gigauzilor, in ceea ce
priveste pastrarea specificului national §i redobandirea constiintei nationale. In calitate de
organizatie obsteascd, Uniunea Scriitorilor declara ca nu are la dispozitie arme si detasamente
speciale, ci opereaza numai si numai cu unica arma ce-i este posibild, cu cea a cuvantului, fiind
dispusa sa contribuie plenar la succesul Restructurarii. Scriitorii au apelat la toti locuitorii din
RSSM sa-si uneasca eforturile in lupta impotriva ultimei citadele a stagnarii de pe teritoriul tarii
noastre."

In cele din urma, la 19 mai 1989, Prezidiul Sovietului Suprem a dat publicitatii proiectul de
lege Cu privire la trecerea scrisului limbii moldovenesti la grafia latina. Potrivit rezultatelor
anchetei sociologice privind aceasta chestiune, din cele peste 100 000 de persoane care au
completat chestionarele, 99,3% au sustinut trecerea la grafia latind. Proiectul declara nevalabila

legea RSSM din 10 februarie 1941 Cu privire la trecerea scrisului moldovenesc de la alfabetul
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latin la alfabetul rus (art. 6). Toate cheltuielile legate de trecerea la scrisul cu litere latine au fost
estimate la cel putin 90 milioane de ruble. Cheltuielile pentru implementarea legii, potrivit
estimdrilor Ministerului de Finante, aveau sa fie chiar mai mici decat cele indicate, urmand ca
mijloacele financiare sa fie obtinute din fonduri suplimentare, ceea ce nu putea nicidecum sa
afecteze situatia sociala din RSSM.

Insa daca, la moment, situatia sociald nu era afectatd, atunci in sfera politici parveneau
schimbari. Din momentul aparitiei ei pe scena politicd, Miscarea Internationalista Edinstvo
(Unitatea) si-a fixat drept scop principal ,, intdrirea prieteniei si fraternitatii intre popoarele
RSSM si ale intregii Uniuni”. Edinstvo se declara adept al Perestroikai, al democratizarii si
modernizarii economice, al prosperarii RSSM in cadrul Uniunii Sovietice — unite, puternice si
marete! Salutdnd — pana la o anumita limitd — procesul de renastere nationald a moldovenilor,
Edinstvo respingea acuzatiile potrivit carora toate nenorocirile suportate s-ar fi datorat unei
singure natiuni — celei ruse — , subliniind ca adevératii vinovati de cataclismele sociale erau
stalinistii, liderii din epocile voluntarismului si stagnarii, sistemul administrativ de comanda.
Condamnand verbal nationalismul si sovinismul, Grupul de Initiativd al Miscarii
Internationaliste declara ca nu va permite nimanui sa depuna la muzeu Drapelul nostru rosu —
acel drapel sub care s-a infaptuit revolutia, sub care au mers in lupta tatii si bunicii nostri in
timpul Razboiului civil §i in anii Marelui Razboi Pentru Apararea Patriei,* prezentandu-se,
astfel, ca o forta ostila fata de renasterea nationala a moldovenilor.

In scopul justificarii pretentiilor de a oficializa limba rusa, ideologii Edinstvo, in marea lor
parte nomenclaturisti, au lansat idei privind structura polietnica a RSSM, indicand asupra
divizarii republicii pe criterii etnice si recunoscand rolul conducator al PCUS. Miscarea
Internationalistd se aratd decisa sa lupte Tmpotriva tuturor prejudecatilor etnice, lingvistice si
sociale in numele patriei comune — URSS —, pentru unirea in baza unei egalitdfi autentice a
populatiei multinationale a RSSM.

Evident ca inceputul procesului de renastere nationald, pentru mulfi nomenclaturisti i nu
numai, s-a soldat cu pierderea posturilor inalte, fapt care insa nu i-a descurajat. Fiind buni
cunoscatori ai sistemului, unii dintre ei au jucat cartea retragerii in Tiraspol si in alte orage-satelit
ale complexului militar-industrial din estul Moldovei. Gratie posturilor-cheie pe care le-au
detinut si cunoscand realitatea moldoveneasca, ei s-au orientat cel mai bine, punand in actiune
tertipurile Moscovei pentru a mentine teritoriul respectiv in continuare sub influenta stapanului
care i-a pregatit. Cu aportul Moscovei, ei au purces la construirea spectacolului politic despre

incilcarea drepturilor vorbitorilor de limba rusa.'’
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In acest context, Miscarea Edinstvo, in stransa legatura cu Gagauz Halki (miscare politica
din raioanele cu populatie preponderent gigauzad), duc o ampld activitate propagandistica
antinationald printre populatia transnistreand si gdgduza (una prea sovietizatd si alta prea
rusificatd), soldata cu tulburari sociale (greve, mitinguri) indreptate Impotriva proiectelor de legi
de ordin lingvistic.

In felul acesta, intreaga societate moldoveneascd era zguduiti de tulburdri sociale, iar
revendicdrile politice ale Chisindului, pe de o parte, si ale Tiraspolului/Comratului, pe de alta
parte, capatau un pronuntat caracter conflictual.

Intr-o rezolutie a mitingului FPM din 23 iulie 1989, se reitera opinia ci tergiversarea
premeditata a rezolvarii problemelor vitale ce tin de soarta limbii moldovenesti constituie un
factor de destabilizare cu repercusiuni neprevizute pentru situatia politica din republica.™®

Incercand si salveze aparentele, la 29 iulie 1989, plenara CC a PCM l-a recomandat pe
Mircea Snegur, membru al Biroului CC si secretar al CC al PCM, in functia de presedinte al
Prezidiului Sovietului Suprem al RSSM. in aceeasi zi, la recomandarea lui S. Grosu, sesiunea
extraordinard a Sovietului Suprem 1-a ales pe M. Snegur presedinte al Prezidiului Sovietului
Suprem al RSSM, 1n locul lui A. Mocanu.™®

In noua sa calitate, M. Snegur a participat, chiar a doua zi, la un miting la Teatrul de
Vari, organizat de FPM. In fata participantilor la miting, presedintele Snegur a pledat pentru
oficializarea Limbii moldovenesti si revenirea la grafia latind, pentru tratarea impartiala a
trecutului istoric, ameliorarea climatului ecologic, reglementarea proceselor migrationiste,
trecerea republicii la autofinantare. Prezenta sa pe scena Teatrului de Vard a trezit admiratia
publicului, punandu-se, astfel, temeliile unui dialog constructiv cu noile autoritati de stat. 20

Noul Prezidiu al Sovietului Suprem, in frunte cu M. Snegur, a luat in dezbatere proiectele
de legi Cu privire la statutul limbii moldovenesti, Cu privire la functionarea limbilor in teritoriul
RSSM si Cu privire la revenirea limbii moldovenesti la grafia latina, redactate de comisiile
respective ale Sovietului Suprem, care au tinut cont, in sedintele din 17-18 august, de sugestiile
si observatiile sosite pe adresa lor din momentul publicéarii proiectelor. La discutiile asupra
proiectelor au participat reprezentanti ai PCM, FPM, Edinstvo, ministri, deputati, conducétori ai
organelor administrative locale si de partid din Tiraspol, Bender si Réabnita, directori ai
intreprinderilor si instituiilor, oameni de cultura si stiinta. Prezidiul Sovietului Suprem a aprobat
proiectele si a decis s le propunad spre examinare Sesiunii a XIII-a, ce urma sa fie convocata pe

29 august 1989. Prezidiul a hotarat publicarea proiectelor si desfasurarea, la 27 august, a unor
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adunari ale populatiei la locul de trai, pentru o mai buna explicitare a esentei lor si sondarea
atitudinii opiniei publice fatd de aceste initiative legislative.”*

La Tiraspol insa, Sesiunea extraordinara a sovietului ordgenesc din 14 august 1989 a cerut
amanarea sesiunii Sovietului Suprem, prelungirea dezbaterilor publice asupra proiectelor de legi
cu privire la limbi, cu votarea pe articole in cadrul colectivelor de munca si desfasurarea unui
referendum. Anume la aceasta sesiune 1si facea aparitia pe scena politica 1. Smirnov, directorul
uzinei Electromas, producitoare de echipamente militare. In Tiraspol, isi ficea cunoscutid
filosofia de homo soveticus viitorul lider separatist, care mentiona ca trdiesc de putin timp (din
noiembrie 1987 — n.a.), dar eu trdiesc in Uniunea Sovietica.?® Astfel, evolutia vietii sociale ii
scotea in prim-planul vietii pe tehnocratii cu putere economica reald, necompromisi in structurile
sovietice de partid, in spatele carora se aliniau intr-un spirit de solidaritate proletara coloanele de
muncitori, prea putin initiati in continutul propriu-zis al proiectelor de legi.

In pofida necontenitelor greve si proteste din partea populatiei rusofone, pe 27 august
1989, la Chisinau, a avut loc convocarea celei dintdi Mari Adunari Nationale, in ajunul
deschiderii lucrarilor sesiunii Sovietului Suprem.

Sintetizand lozinca fierbinte a zilei — Limba! Alfabet! —, Marea Adunare de la Chisindu a
dat glas aspiratiilor profunde ale romanilor moldoveni de a-si vedea limba materna instalata la
locul ei legitim, de a beneficia plenar de totalitatea drepturilor politice si nationale.

Participantii la Adunare (in numar de circa 500 000-800 000) au adoptat un Apel catre
sesiunea Sovietului Suprem al RSSM, ce urma sa ia in dezbatere chestiunea limbii oficiale, in
care s-a cerut ca articolul Constitutiei privind limba de stat sa fie redactat in felul urmator:
,Limba de stat a RSSM este limba moldoveneasca, ce e folositd in viata politicd, economica,
sociald si culturala si este limba de comunicare interetnica pe intreg teritoriul republicii”.23

In debutul sedintei sesiunii a XIII-a a Sovietului Suprem al RSSM, deschisa la 29 august
1989 si care avea pe agenda zilei chestiuni cu privire la situatia social-politicd si discutarea
proiectelor de legi cu privire la functionarea limbilor in teritoriul RSSM, forul legislativ a
adoptat 0 Adresare catre oamenii muncii din republicd, in care se afirma ca destabilizarea
situatiei se agraveazd, pe de o parte, prin mitingurile care nu inceteaza, prin cerintele ultimative
neintemeiate, iar pe de alta parte, prin cresterea valului de greve, toate acestea conducand la
intensificarea confruntarii, ingustarea terenului de intelegere reciprocd, subminarea economiei.
Alesii poporului, decisi sa tina cont de toate propunerile sosite la adresa Sovietului Suprem, au
chemat populatia sa rezolve problemele care s-au acumulat pe calea compromisurilor

rezonabile.?*
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In comunicatul prezentat sesiunii, presedintele Prezidiului Sovietului Suprem, Mircea
Snegur, declara ca reglementarea la nivel de stat a folosirii limbilor este necesard pentru
democratizarea societatii noastre, pentru asigurarea echitatii sociale, suveranitatii si intereselor
legitime ale poporului moldovenesc si ale populatiei gagauze, precum si a intereselor
reprezentatilor altor natiuni si nationalitati. Un stat suveran, 1si rezuma presedintele pozifia in
chestiunea limbii oficiale, trebuie si aibd o limbd de stat drept garantie a perpetudrii natiunii. In
RSSM, aceasta limba trebuie sa fie limba moldoveneasca, adica limba poporului care a dat
numele republicii.?® Subiectul identitatii lingvistice moldo-romane nu a fost prezent in raportul
presedintelui M. Snegur.

Faptul ca in cadrul sesiunii nu s-a insistat asupra includerii in lege a glotonimului limba
romana a fost 0 miscare tactica, urmarindu-se ca scop neagravarea situatiei social-politice, dar si
neatragerea furiei din partea autoritatilor comuniste, atat de pe loc, cat si centrale.

Este important sa mentionam ca primele situatii de conflict in partea stanga a Nistrului
(unde domina populatia de etnie ucraineana si rusd) si in sudul republicii au aparut in contextul
nedorintei din partea nomenclaturistilor rusolingvi si a unui mare segment al populatiei
vorbitoare de limba rusa de a cunoaste limba poporului care i-a primit. Este ceva absurd si nu
este adevarat, cum vor declara mai tarziu liderii separatisti de la Tiraspol si Comrat, ca aparitia
conflictelor a fost determinata de faptul ca Moldova se reorienta spre o eventuald unire cu
Romdnia. Pana la finele anului 1989 nimeni nu vorbea despre nicio unire cu nimeni, iar procesul
de renastere nationala avea loc doar sub acoperirea moldovenismului.

In cadrul sesiunii a XIII-a a Sovietului Suprem de la Chisindu, pe data de 31 august 1989,
au fost adoptate doua legi fundamentale: Cu privire la statutul limbii de stat a RSS Moldovenesti
si Cu privire la functionarea limbilor vorbite pe teritoriul RSS Moldovenesti,® prin care s-a
revenit la folosirea alfabetului latin pentru /imba moldoveneasca si care ofereau garantii privind
folosirea limbilor ucraineand, rusa, bulgard, gagauzd, tiganeasca etc., a limbilor altor grupuri
etnice care locuiesc pe teritoriul republicii, pentru satisfacerea necesitatilor national-
culturale.”’

In pofida compromisului realizat in plenul legislativului, grevele politice impotriva limbii
nu au incetat. Catre inceputul lunii septembrie 1989 erau in greva circa 200 de colective de
munca, cu aproximativ 200 mii de angajati. Pierderile zilnice ale intreprinderilor erau evaluate la
6,5 milioane de ruble.?®

Referitor la declansarea acestei Crize, eminenta cercetatoare Ana Pascaru mentioneaza ca

...lipsa dorintei alolingvilor de a se incadra in mediul comunitar se datoreaza atat vechiului
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sistem, care i-a favorizat prin 82% din posturile de conducere, locuri de munca bine remunerate,
pensii pe potriva nevoilor, cat si greselilor ce s-au comis in cadrul miscarii de renastere
nationala.

In ceea ce tine de greseli, in primul rind trebuie mentionati incapacitatea manifestata de
liderii reformisti de la Chisindu in directia unei conlucrari constructive cu reprezentangii
minoritatilor etnice, in scopul de a evita aparitia sindromului de conflict interetnic in republica.
Prin urmare, in loc ca alolingvii sa fie atrasi n activitdtile de desprindere de sistemul sovietic
(cum se practica in Tarile Baltice, de exemplu, de la angajarea la ziare, reviste in limba rusa pana
la conlucrare si colaborare in diferite organizafii si miscari cu caracter de renastere a unei
societati In baza sistemului de valori prin care fiecare membru al ei isi va gasi propria identitate),
in conditiile societatii moldovenesti lucrurile au luat o altd turnurd, ajungandu-se la scindarea si
politizarea ei. Lipsa unui ziar de limba rusa prin intermediul caruia li s-ar fi adus la cunostinta
scopurile miscarii renascentiste si conlocuitorilor alolingvi i-a determinat pe o parte din acestia
sa se refugieze pe malul sting al Nistrului, pe unii — sa plece, pe altii — s emigreze, iar pe cei
rdmasi — s astepte vremuri mai bune pentru ei.?®

Astfel, la sesiunea a Xlll-a a Sovietului ordasenesc Tiraspol din 13 septembrie 1989, isi
face aparitia cel mai odios efect al acutizarii starilor de conflict in societatea RSSM —
separatismul. In cadrul acestei sesiuni, s-a declarat nesupunere fati de Legea privind statutul
limbii de stat in RSSM. Sesiunea a lansat un apel cétre toti oamenii muncii din orasele si
raioanele Tiraspol, Bender, Rébnita, Slobozia, Camenca, Balti, Grigoriopol, Dubasari, cu
propunerea de a crea o republicid autonomd in cadrul RSSM. In acest scop, a fost creatd o
,,comisie” care urma si se ocupe de problema in cauzi. In cazul unei atitudini pozitive, toati
activitatea pregatitoare urma sa fie incheiata pana la 1 ianuarie 1990.%°

Deja la 14 octombrie 1989 erau date publicitatii materialele Comisiei privind
fundamentarea juridica a crearii ,,Republicii Autonome Sovietice Socialiste Nistrene”, in care
,Comisia” punea la indoiald legalitatea actului din 2 august 1940, cand, in urma anexarii
Basarabiei la URSS, a fost formata RSS Moldoveneasca, reunind o parte din teritoriul romanesc
ocupat si o parte din RASSM.* OSTK (Miscare politica din Transnistria) insista asupra
desfasurdrii unui referendum péna la data de 21 noiembrie 1989, cand urma si-si inceapa
lucrarile sesiunea Sovietului Suprem al RSSM, deoarece, dupd proiectata adoptare a legii privind
referendumul in RSSM, votul local in chestiunea autonomiei ar fi fost considerat ilegal.

In sudul republicii, o asemenea ,,comisie” a fost creatd inca din mai 1989, cand a avut loc

primul congres al miscarii populare Gagauz Halki, la care au luat parte 523 delegati din
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localitatile gagauze. ,,Comisia” a fost creatd pentru elaborarea conceptiei autonomiei gagauze.
Presedinte al comitetului executiv al miscarii Gagauz Halki a fost ales scriitorul S.S. Bolgar,
vicepresedinte — M.V. Kendighelean.*

Calea spre autonomie, afirma inginerul 1.V. Topal, ne este impusa nu de legi (ele doar
contribuie la aceasta), ci de deceniile de inegalitate. Noud ne trebuie limba maternd §i cea de-a
doua — rusa (poporul nostru o foloseste de doua secole) —, iar romdnizarea nu va trece. Noi
alegem rusa nu pentru ca e mai presus de cea moldoveneasca, dar pentru faptul ca numai ea ne
deschide calea spre o dezvoltare multilaterald.>

In felul acesta era inteleasd la Comrat renasterea nationald a gagduzilor, dar, in realitate,
se opta pentru conservarea situatiei, a mentalitatii, pentru continuitatea procesului de rusificare si
pastrarea statu-quo-ului de etnie neintegrata a gagauzilor in societatea RSSM. Nu insa si fara
perspectiva politica; in felul acesta, se lasa loc pentru initierea, in ,,caz de necesitate”, a unor
situatii conflictuale intre moldoveni si gagauzi.

Literatura §i Arta din 9 noiembrie 1989 a publicat Protocolul aditional secret la Pactul
Ribbentrop-Molotov din 23 august 1939, precum si un set de documente care probau
complicitatea sovieto-nazista la ocuparea teritoriului dintre Prut si Nistru de catre URSS la 28
iunie 1940. In acelasi numar, s-a cerut deschis demisia conducerii de varf a RSSM3*: astfel,
starile de conflict intrau 1n faza culminanta.

Pe 12 noiembrie 1989, la Comrat a avut loc ,, Congresul al Il-lea al poporului gagauz”,
care s-a desfasurat dupd adoptarea Platformei PCUS in problema nationala (septembrie 1989),
dupa adoptarea Legii prin care limba rusa era declaratd limba oficiald in URSS. Acest
,,Congres” a adoptat ,, Declaratia privind crearea Republicii Autonome Sovietice Socialiste
Gagauze — RASSG — in cadrul RSSM”, ca o garante juridicd pentru perpetuarea acestui mic
popor.®

Decizia privind crearea ,,RASSG” urma sa fie adusa la cunostinta opiniei si autoritatilor
din URSS, cerandu-se recunoasterea neintarziata a ,, autonomiei gagauze”.

Prezenta la ,,congres” si apelul lui Victor Puscas catre participanti de a lua o atitudine
temperatd nu a avut niciun efect, Sovietul Suprem al RSSM neluand nicio atitudine in problema
gagduza ,,din cauza necesitafii unei documentari suplimentalre”.36

Revenind in sedinta, la 3 decembrie, ,,congresul” a decis constituirea unui ,,comitet
provizoriu pentru sprijinirea afirmarii republicii autonome”, care nu pretindea sa fie o structura
paralela a organelor existente ale puterii sovietice.’" In componenta acestui ,,comitet” au fost

alesi 100 de activisti ai Gagauz Halki, conducatori ai unitatilor agricole si de Intreprinderi,
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reprezentati ai administratiei si organelor de partid. Presedinte al ,,comitetului” a fost numit St.
Topal.*®

Aceasta atitudine a autoritatilor de la Chisindu poate fi consideratd inceputul unei serii de
greseli fatd de situatiile create 1n raioanele din sudul republicii si din stanga Nistrului,
caracterizata prin inceputul pierderii controlului asupra acestor zone.

La finele anului 1989, realizarea proiectului secesionist, atat in stanga Nistrului, cat si in
sudul RSSM, 1n spatele caruia stitea Moscova imperiald, intra intr-o faza decisiva.

Primele alegeri libere in Sovietul Suprem al URSS (martie 1989) si in Sovietul Suprem al
RSSM (25 februarie — 10 martie 1990) au confirmat dorinta de democratizare si renastere
nationald. Deputatii alesi — C. Oboroc, E. Doga, D. Matcovschi, I. Druta, G. Vieru, L. Lari, L
Hadarca, T. Mosneaga — au sustinut interesele nationale la Congresul deputatilor din URSS.*

Procesul de democratizare a vietii politice in RSSM a continuat si dupa alegerile din
februarie — martie 1990, insa, odatd cu procesul de democratizare a societatii, se acutizau in
continuare si starile de conflict.

Pe 24 martie 1990, in competitia cu L.V. Turcan — liderul comunist de la Tiraspol —, I.
Smirnov a fost ales presedinte al sovietului orasenesc, iar V.M. Raleakov, fostul sau secretar de
partid de la uzina Electromas si primul sef al OSTK — vicepresedinte.*

Astfel, In urma alegerilor, puterea locald a trecut in totalitate Tn mainile OSTK
(Obiedinennii Sovet Trudivih Kolektivov — OSTK — 1. rusd), care deja la 2 iunie 1990
organizeaza un ,,congres”’ in s. Parcani, r. Slobozia. La ,,congres” au participat 673 de consilieri
de diferite nivele si deputati din orasele Bender, Dubasari, Rabnita, Tiraspol si din raioanele
Grigoriopol, Dubasari, Camenca, Rabnita si Slobozia.

Prin Declaratia privind dezvoltarea social-economica a Transnistriei, ,,congresul” si-a
asumat dreptul de a reprezenta interesele ,,intregii populatii din oragele Bender, Tiraspol,
Dubdasari, Rabnita si din raioanele Rdbnmita, Slobozia, Dubasari, Grigoriopol si Camenca”.
Drept organ suprem al regiunii a fost constituit Consiliul coordonator, presedinte fiind ales I.
Smirnov. ,, Congresul” recomanda Sovietelor organizarea unor referendumuri locale in vederea
credrii in perspectivd a ,, Republicii Autonome Sovietice Socialiste Nistrene — RASSN” in cadrul
RSSM.

La Chisinau, dupd caderea regimului totalitar-comunist din Romania (decembrie 1989),
incepe o reorientare in procesul de renastere nationald, de la moldovenism spre romdnism. Deja
pe 30 decembrie 1989, in timpul unei demonstratii organizate la Chisinau, se cere, pentru prima

o . Ai A1
data, unirea cu Romania.
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Pasi importanti de la moldovenism spre romdnism s-au facut prin adoptarea la 27 aprilie
1990%, de citre parlament, a tricolorului (albastru, galben, rosu), organizarea pe 6 mai 1990 a
podului de flori peste Prut, a Declaratiei de suveranitate, la 23 iunie 1990*, a Avizului Comisiei
Sovietului Suprem al RSS Moldovenesti pentru aprecierea politico-juridica a Tratatului sovieto-
german de neagresiune si a protocolului aditional secret din 23 august 1939, precum si a
consecintelor lor pentru Basarabia si Bucovina de Nord la 23 iunie 1990 (in care se spunea ca
»hotele ultimative ale guvernului sovietic trimise Romaniei la 26 si 27 iunie 1940 contravin
normelor fundamentale ale dreptului international si sunt o mostra a politicii de dictat

1*%), a stemei, la 3 noiembrie 1990.%°

imperia

Acestea si alte evenimente au creat o adevarata isterie antiromaneasca la Tiraspol. Nascuta
pe valurile grevelor impotriva limbii oficiale si a alfabetului latin, masina propagandistica
tiraspoleana gaseste un alt pretext de intimidare a populatiei, foarte sovietizatd in aceasta zona, si
anume pericolul de unire a RSSM cu Romdnia. Evenimentele din RSSM 1incep sa fie
ingrijoratoare si pentru Moscova.

Astfel, la inceputul lunii iunie 1990, dupa numirea noului premier in RSSM, M. Druc,
dupa podul de flori de la Prut si dupa ,,congresul” de la Parcani, care a articulat cursul spre
ruperea Transnistriei de la RSSM, in cabinetul lui A.I. Lukianov, presedintele Sovietului Suprem
al URSS, isi facea aparitia (de fapt nu pentru prima datd) deputatul in institutia legislativa
unionald din partea RSSM Iu. Blohin, unul dintre cei mai ferventi exponenti ai intereselor
imperiale de la Chisindu. in cadrul discutiei, acesta l-a informat pe seful institutiei unionale
legislative despre evenimentele din RSSM, care, in opinia deputatului Tu. Blohin, ar fi urmat sa
conduca la iesirea acestei republici din cadrul URSS. Conlocutorii au ajuns la concluzia ca,
pentru a stavili evolutiile in aceasta directie, trebuia elaboratd o strategie privind crearea in
teritoriul RSSM a doua entitati statale: pe malul stang al Nistrului si In regiunea gagauza, unde
actiunile fortelor separatiste se desfasurau sub conducerea nedeclarata a PCUS. Planul urma sa
fie elaborat de Cartierul General al Armatei Sovietice si pus in aplicare prin intermediul
circumscriptiei militare Odesa si cu ajutorul Armatei a 14-a, dislocatd la Tiraspol. Rolul de
intermediar Intre fortele secesioniste din RSSM si Moscova si 1-a asumat grupul de deputati
Soiuz, pe post de coordonator al acestor actiuni fiind insusi A. Lukianov. Astfel, in scopul
supravietuirii imperiului, Centrul nu facea nimic altceva decat sa urmeze vechiul dicton latin
divide et impera!.*®

Astfel, la 19 august 1990, la Comrat, in pofida apelului facut de autoritatile de la Chiginau

de a nu admite destabilizarea social-politica, mai mult de 787 de consilieri de toate nivelele, in
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frunte cu activistii din Gagauz Halki, in prezenta liderilor de la Tiraspol, au convocat ,, primul
congres al deputatilor din zona de sud cu populatie compacta gagauza”, care a declarat
formarea ,, Republicii Gagduze” independente in cadrul URSS.*

Incurajati de ,, succesele” tovarasilor de idei de la Comrat, liderii separatisti de la Tiraspol
au decis si ei convocarea unui , congres” transnistrean. La 29 august, Prezidiul Sovietului
Suprem al RSSM a avertizat organizatorii ,, congresului” de la Tiraspol ca vor purta raspundere
Jjuridica si politica in fata intregului popor al republicii pentru consecinfele negative in cazul
adoptarii premeditate a hotardrilor anticonstitutionale.*®

Adresarea Biroului CC al PCM catre tofi deputatii comunisti din orasele Bender,
Dubasari, Rabnita, Tiraspol, din raioanele Grigoriopol, Dubasari, Camenca, Rabnita si
Slobozia aprecia proiectata convocare a ,,congresului” drept o noud sursd de tensionare a
situatiei social-politice, cerandu-le deputatilor membri de partid sa se abtina de la participare la
0 reuniune ilegalé.49

In pofida acestor preintimpiniri, la 2 septembrie 1990, la Tiraspol, sub paza unei unitati a
Ministerului unional de Interne, deplasata special de la Chisindu pe malul sting al Nistrului
pentru a asigura protectia fortelor separatiste, care reprezinta o proba directa a faptului ca Centrul
(Moscova) sustinea separatismul, a avut loc ,,congresul” de constituire a ,, Republicii Sovietice
Socialiste Moldovenesti Nistrene — RSSMN” in cadrul URSS.>®

Prin atribuirea numelui ,,moldoveneasca” noii enclave, se incerca un gen de legitimare
istorica, insinuandu-se c¢a ,,RSSMN” ar fi succesoarea de drept a RASSM din 1924, iar liderii de
la Tiraspol se declarau ,, adevarati aparatori ai originalitatii poporului moldovenesc, ai limbii §i
culturii lui”, in timp ce in partea dreapta a Nistrului, dupa parerea lor, are loc un intens proces
de romdnizare.

In legituri cu situatia tensionatd, Prezidiul Sovietului Suprem al RSSM a decis convocarea
sesiunii extraordinare a legislativului in data de 2 septembrie 1990, calificand asa-zisul congres
al deputatilor Sovietelor de diferite nivele din localitatile nistrene, ce a avut loc la 2 septembrie
1990 in orasul Tiraspol, drept un organ anticonstitutional, si a anulat deciziile cu privire la
formarea ,,RSSMN” in cadrul URSS si a organului ei suprem provizoriu, in frunte cu I. Smirnov.
In aceeasi zi, 2 septembrie 1990, Sovietul Suprem a decis infiintarea institutiei preziden‘;iale.51

A doua zi, Mircea Snegur a fost ales, prin votul deschis al majoritatii absolute a
deputatilor, presedinte al RSSM, subminand astfel, practic, influenta primului secretar al CC al

PCM (din 16 noiembrie 1989, prim-secretar al CC al PCM era Petru Lucinschi) ca primul om in
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stat, insd aceste masuri nu erau suficiente pentru a anihila starile de conflict, care erau in plina
evolutie.

Nenumaratele apeluri ale autoritatilor de la Chisindu catre autoritatile centrale de la
Moscova de a li se acorda sprijin in combaterea tendintelor separatiste in RSSM nu se soldau cu
vreun rezultat. Moscova se limita, in favoarea Chisindului, numai la declaratii, pasii concreti erau
infaptuiti Insa in favoarea Comratului si Tiraspolului.

Astfel, prin hotararea Sovietului Suprem al RSSM din 26 octombrie 1990, republica a
suspendat participarea la elaborarea proiectului privind noul Tratat unional. Acest fapt s-a datorat
si cauzei lipsei de atitudine din partea Moscovei fata de eventualele alegeri in asa-zisul soviet
suprem de la Comrat, care era preconizat pentru 28 octombrie 1990. In aceeasi hotirare a
Sovietului Suprem de la Chisinau, se sublinia ca ,,...URSS nu-si indeplineste obligatiile directe
privind apararea suveranitatii RSSM”, prevazute de art. 81 al Constitutiei URSS. Mai mult decdt
atat, dupa cum demonstreaza evenimentele care au avut loc in sudul republicii, in zilele de 25-26
octombrie 1990, precum §i cele din Comrat, URSS acorda fortelor separatiste sprijin, in special
militar, lucrul confirmat prin introducerea de trupe in Comrat,”® conduse de general-colonelul I.
Satilin.

Ca raspuns la actiunile separatiste de la Comrat, a luat amploare o miscare spontana de
constituire a detasamentelor de voluntari moldoveni, care s-au deplasat in localitatile din sudul
RSSM pentru a apara integritatea teritoriala a republicii, credndu-se pericolul declansarii unui
conflict armat.

Din ordinul autoritatilor de la Chisindu, detasamentele de voluntari fusesera retrase, in timp
ce unitatile trimise de Moscova au asigurat desfasurarea alegerilor in ,,sovietul suprem de la
Comrat”, iar pe 30 octombrie 1990 ,,congresul extraordinar al consilierilor de toate nivelele
(785) si deputatilor” de la Comrat (42) a decis convocarea, in aceeasi zi, a ,,primei sesiuni a
Sovietului Suprem al RG”. , Presedinte al Sovietului Suprem” de la Comrat a fost ales St.
Topal.>
Oficialitatile moldovene au facut eforturi insistente ca organele centrale de la Moscova sa
ia o atitudine ferma fatd de enclavele separatiste transnistreana §i gagdauza, anticonstitutionale.
Centrul insa incerca sa profite de pe urma starilor de conflict din interiorul republicii, create de
fortele separatiste de la Tiraspol si Comrat cu sprijinul Moscovei, propunand un adevarat targ
Chisinaului: Voi semnati Tratatul asupra Uniunii, iar noi vom lua decizia de a dizolva celelalte

formatiuni statale, adica republicile formate la voi.
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Evenimentele insa se desfasurau fulgerator atat in RSSM, cat si in intreaga URSS.
Chisinaul pierdea controlul asupra Comratului si Tiraspolului, Moscova — asupra Chisindului si
a altor centre unionale.

Initiativa Moscovei, in scopul salvarii imperiului, prin organizarea la 17 martie 1991 a
unui referendum unional (RSS Moldova n-a participat oficial si a declarat nule rezultatele),
esuase, iar tentativa de loviturd de stat din 19 august 1991, organizata de fortele conservatoare si
pro-imperiale ale PCUS, a directionat republicile unionale pe calea obtinerii unei independente
reale fata de Moscova.

Astfel, dupa ce Ucraina si-a declarat independenta de stat pe 24 august 1991, la 27 august
1991 este declarata independenta de stat a Republicii Moldova.

La 8 decembrie 1991, la Belovejskaia Puscia, acordurile semnate dintre liderii Rusiei,
Ucrainei si Bielarusiei — B. Eltin, L. Kravciuc, St. Suskevici — punea sfarsitul imensului imperiu
totalitar, iar la 26 decembrie 1991 1si dadea demisia primul si ultimul presedinte al URSS —
Mihail Gorbaciov.

In felul acesta R. Moldova a parcurs cele cinci decenii de stipanire totalitard comunista,
pe timpul careia a acumulat un sir de probleme cu caracter conflictual si in care a mostenit, de pe
urma acestei stdpaniri, o adevarata stare de haos: doua regiuni separatiste, un sistem economic
distrus, o criza identitara si un sir de probleme de divers ordin, pe care — in conditiile lipsei de
experientd de management in situatii de criza si ale necesitatii de a cladi aproape de la zero
structurile noului stat suveran, in conditiile extinderii actiunilor separatiste — tanarul stat
independent continud sd le solutioneze, in drumul sdu spre consolidarea unui adevarat stat de
drept si democratic.
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Rolul de clitic al semiadverbului in limba romana

Olga Boz,
lector superior, Catedra de limbd romdna
si filologie clasica, UPSC ,,Ion Creanga”

Summary

The article presents arguments concerning the value of semi-adverbs with clit role in the
Romanian language. The most accurate clit semi-adverbs in Romanian are: cam, tot, mai, §i,
prea. These units do not provide additional information, they point out the qualities of actions

expressed by verbs.

Cliticile, in general, sunt o clasd de forme prezentd numai in unele limbi, caracterizata
prin capacitatea de a manifesta simultan trasaturi de cuvinte autonome si de forme lipsite de

autonomie. Pierderea autonomiei, in grade diferite de la o limba la alta si de la o serie de clitice
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la alta, se manifesta prin perturbari de comportament. Asadar, caracterul de clitic este determinat
de pierderea partiald a autonomiei cuvantului si de aparitia acestuia in discurs numai in prezenta
unui suport fonetic si lexical, cu care alcdtuieste o unitate accentuald si sintactica (numai
dragostea, doar ea, chiar desteapta, tot doarme, si lon). In unitatea fonica pe care semiadverbul
o alcatuieste cu suportul, poate fi accentuat fie suportul (Numai aici mi-am regasit linistea.), fie
cliticul (S$i el vrea sa participe la acest concurs.). In calitate de suport lexical poate fi orice
unitate morfologica, cu exceptia prepozitiei si conjunctiei. Unele unitdti care depasesc nivelul
cuvantului de asemenea pot constitui suport pentru cliticele adverbiale: un grup (Doar [acest

lucru] te intereseazd.) sau o propozitie (Vine doar [sa incerce.]).

Gradul de dependenta al semiadverbelor de context se manifestd si prin capacitatea
dislocarii, in unele situatii, a formelor flexionare compuse ale verbelor-suport. Pronuntandu-se in
acest sens, M. Avram considera esential fenomenul analizat aici si subliniaza ca ,,sunt singurele
care pot disloca formele compuse ale unor verbe (forme verbale compuse)” [1, pp. 89-96], ca in
exemple de tipul: se cam grabeste, a tot lucrat, ne prea staruim, a si venit. Unele semiadverbe
intervin intre cliticele pronominale si verb (il tot/mai/cam/si intreb) sau disloca formele verbale
compuse. Dintre aceste elemente, si, cam, mai nu pot aparea decat in aceasta pozitie. Tot poate fi
antepus (tot i/ intreb). Alte clitice adverbiale preceda, de regula, termenul-suport, dar se pot atasa

si dupa acesta (vine doar/doar vine, numai lon/lon numai).

Cele mai fidele semiadverbe care indeplinesc rolul de clitice sunt mai, cam, prea, tot, si,
de aceea, de cele mai multe ori, ele apar grupate Impreuna in studiile de specialitate. Acestea se
delimiteaza prin topica relativ fixa (din care deriva imposibilitatea de a fi inlocuite, in aceeasi
pozitie, cu sinonime), imposibilitatea de a se coordona reciproc, imposibilitatea de a se raporta,
in mod normal, la grupuri sintactice coordonate.

Un argument simplu In favoarea necesitatii incadrarii lor in categoria formelor clitice
aduce lingvistul Reinheimer Rapeanu: ,,Les derniéres décennies ont accordé une attention toute
particuliere aux clitiques, en tombant d’accord sur D’interprétation des pronoms romans
traditionnellement appelés ‘inaccentués’ ou ‘atones’ comme des clitiques. Or les adverbes que
nous envisageons ont ceci de particulier qu’ils peuvent se réaliser entre le pronom clitique et le
verbe. Est-ce qu’une séquence qui ne serait pas a son tour un clitique pourrait détenir une telle
place? Difficile a croire!” [7, p. 225].

O alta particularitate a semiadverbelor-clitice consta in posibilitatea lor de a exprima

categoria aspectului verbal. Acestea ,,subliniazd si nuanteaza aspectual temporalitatea actiunii
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verbale in sine sau cu referire la diferitii factori implicati in desfasurarea actiunii verbale” [5, p.

200].

Inainte de a explora sintagmele verbale insd, insistim s prezentim categoria aspectului
propriu-zis. Asadar, aspectul este categoria specifica verbului, care exprima structura intervalului
de desfasurare a procesului comunicat prin grupul verbal. Aspectul interfereaza cu timpul
verbului, dar nu este o categorie deictica: aspectul este indiferent fatd de plasarea/fixarea
procesului in raport cu momentul enuntului. De fapt, opozitia aspectuald este recunoscuta drept
categorie gramaticald doar in limbile 1n care opozitia semanticd dintre o actiune terminata
incheiatd sau o actiune care se va incheia in mod sigur in viitor si aceeasi actiune in proces de
desfasurare sunt prezentate prin forme ale aceluiasi verb sau cu ajutorul determinangilor

adverbiali.

Limba roméana, spre deosebire de alte limbi, cum sunt cele slave, nu dispune de mijloace
gramaticale specifice (cu exceptia unor cazuri sporadice de tipul a dormi si a adormi) pentru
redarea categoriei de aspect verbal. Valoarea aspectuald se exprima in limba romana fie prin
mijloace lexico-semantice (perifraze verbale formate din verbe semiauxiliare de aspect si un verb
principal la modul conjunctiv, infinitiv sau supin (continua sa doarma) — foarte rar, prin
derivative (a adormi fata de a dormi) —, fie prin semiadverbe (mai doarme, tot canta), ultimul

caz Insa nu ne intereseaza in mod deosebit.

Formele verbale personale redau, pe langa timpul de referintd si raporturile temporale, si
informatii referitoare la intervalul procesului comunicat. Dacd intervalul este delimitat, se
vorbeste despre caracterul perfectiv al procesului. Opozitia perfectiv — non-perfectiv se

realizeaza in zona trecutului si in zona viitorului.

Verbul cu forma de perfect compus poate fi insotit de anumite semiadverbe, care au rolul de
a confirma timpul de referinta (trecut) si de a adauga semnificatia de trecut indepartat. Aceste
semiadverbe sunt implicate si Tn enunfuri contrastive, in care se face o paraleld intre doua situatii
comunicate. In enuntul Orasul nu mai este asa cum a fost, primul verb (predicatul regentei), cu
forma de prezent (nu este), este insotit de semiadverbul mai, care intra in corelatie implicitd cu

un adverb de tipul cdndva, odinioara, odata, asociat verbului la perfectul compus.

Insotit de semiadverbe temporale, precum recent, de-abia, tocmai, verbul cu forma de perfect
compus exprima un proces plasat pe axa retrospectivi in apropierea actului enuntarii. In astfel de

enunturi semnificatia prezentului este de ,,proximitate fatd de momentul enuntarii’:
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(1) Imediat ce am ajuns acasa, mama tocmai a plecat.
(2) lon a implinit 23 de ani si a absolvit recent universitatea.

In enunturi complexe, forma de perfect poate exprima insa si apropierea fati de un alt punct

de perspectiva situat in zona trecutului, actualizand semnificatia de perfect de proximitate:
De-abia a terminat declaratia de presa, ca a i fost supus unei avalanse de intrebari.

In context cu semiadverbe repetitive sau frecventative, perfectul compus are valoare iterativa.
Desi nu se refera la un moment sau la un interval de timp anumit, verbul la perfectul compus
conserva totusi uzul deictic: forma verbald impune raportarea la momentul enuntarii, mai precis,
obliga la relationarea stricta a procesului cu momentul enuntarii: Am tot telefonat (tot am

telefonat), dar n-am gdsit pe nimeni.

Acelasi moment de proximitate realizat/exprimat de semiadverbe il atestam si in redarea
formelor de imperfect, intrucat imperfectul specifica procese ale caror intervale de desfasurare

sunt apropiate:

Cdnd am ajuns la internat, servitoarele tocmai strangeau resturile de pe mese. (O. Paler,

Desertul); Cum primea bursa, isi cumpara carti. Nici nu terminam fraza, ca ma §i intrerupea.

In asociere cu semiadverbele de repetitie sau/de frecventd, imperfectul realizeazi
semnificatie iterativa: Pleca hojma la munte. Valoarea iterativai a imperfectului nu provine
numai din integrarea lui in enunturi frecventative, ci poate fi implicata si de trasatura aspectuald

a acestui timp verbal.

Atestdm in limba romana o forma a imperfectului utilizata in actul comunicativ — imperfectul
modestiel (imperfectul politetii sau imperfectul de atitudine) — la exprimarea caruia isi aduc
contributia si semiadverbele (doar, numai) pentru a reda o cerere atenuata, apropiindu-se de
semnificatia modala proprie conditional-optativului. Constructii de felul celor care urmeaza sunt
insa putin frecvente, in limba romana actuala fiind preferata forma de conditional-optativ: Voiam

numai sa va rog sda veniti cu mine VS Ag vrea NUMai sd vd rog sd veniti cu mine.

Pentru ancorarea pe axa retrospectiva, verbul cu forma de mai-mult-ca-perfect poate fi insotit
de semiadverbe temporale folosite pentru fixarea in zona semantica a trecutului. In context cu
semiadverbele temporale, mai-mult-ca-perfectul reda plasarea in zona trecutului, distanta fata de

punctul de reper fiind nedeterminata.
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Insotit de semiadverbe temporale de proximitate, mai-mult-ca-perfectul exprima un proces cu
timpul de referintd ,,trecut” situat In apropierea altui proces anterior actului enuntarii, cdpatand
astfel valoarea contextuala de mai-mult-ca-perfect de proximitate: Si in afara de mama, care
dormea, tofi s-au strdns in jurul meu, ba chiar si tata, don Raquel, care tocmai venise de

undeva. (S. Agopian, Sara)

Din punct de vedere formal, timpul viitor se caracterizeaza prin existenta mai multor serii de
forme, toate analitice, ceea ce permite intercalarea/dislocarea unor semiadverbe precum: mai, si,
cam, tot (vom mai veni, vor cam rdde, vei tot afla): Mereu se vor tot bate, tu vei dormi mereu.

(M. Eminescu, O, mama...)

Viitorul popular (numit asa in mod impropriu), de asemenea, se preteaza aceleiasi operatii de
dislocare; tipul respectiv de viitor este foarte frecvent utilizat in limba romana actuala, mai ales

in stilul colocvial: am sa mai lucrez, are sa cam afle, avefi sa mai rddeti.

N. Matcas a acordat o atentie deosebitd mijloacelor lexicale de exprimare a aspectului in
limba romaéna, in special adverbelor care au aceastd capacitate. In acest scop, cercetitorul
evidentiaza si preocuparile altor lingvisti fatd de semiadverbe 1n calitatea lor de elemente care
exprima nuante de sens aspectual. De exemplu, I. Ghinculov vorbeste despre semiadverbul mai,
care accentueaza durata actiunii verbului. Acest semiadverb este considerat de I. Ghinculov ca
echivalent al prefixului din limba rusa no-: a mai dormi (nocname), a mai sedea (nocuoems), a
mai face (rooeramw) [apud: 6, p. 255]. N. Matcas consemneaza si opinia lui I. Ciobanu, care
vorbeste despre posibilitatea semiadverbelor de a indica sau intensifica aspectul verbal, avandu-
se in vedere semiadverbele tot, mai, prea, cu functia de nuantare a valorii aspectuale, acest fapt

fiind considerat un rezultat al influentei limbilor slave [apud: 6, p. 255].

O contributie deosebita in cercetarea adverbelor, respectiv a semiadverbelor, ca mijloace de
exprimare a aspectualitdtii in limba romand, o are cercetatoarea E. Constantinovici, care,
stratificand campul functional-semantic in centru si periferie, ia in discutie fiecare element din
totalitatea de mijloace periferice ale campului. Astfel, adverbele, impreuna cu subclasa
semiadverbelor, sunt elementele neverbale cele mai apropiate de verb, care ,alcatuiesc o
categorie de determinare verbala” [2, p. 136]. Si C. Sateanu mentioneaza ca adverbele, respectiv
semiadverbele, plaseaza actiunea in cadrul spatio-temporal mai exact decat o indica verbele

singure. Aceste unitati nu aduc o informatie suplimentara; ele scot in evidenta calitétile actiunii
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exprimate de verb. Tocmai aceste calitati sunt incluse in continutul semantic al adverbelor

(semiadverbelor) si lipsesc din cel al verbului.

Gramatica uzuala a limbii romane (Chisinau, 2005) numeste semiadverbele tot, cam,
mai, si, prea adverbe specializate in a disocia logoformele verbale, intrucat redau nuantele deja
mentionate, aceeasi situatie fiind observata si la celelalte moduri verbale: as mai dori, ai cam
obosit, ati prea iubit, am tot asculta, as mai fi vrut, ar cam fi acceptat, sa tot fi mers, sa mai fi

asteptat, sa nu mai visezi, sa mai vii, sa tot lucrezi etc.

In ceea ce priveste topica semiadverbelor in discutie, in cadrul grupului verbal, trebuie
mentionat faptul ca o tendintd mai veche in limba este a le plasa Tnaintea auxiliarului verbal sau a
cliticelor pronominale. Structuri de tipul mai a vazut, mai mi-l da, mai mi l-a dat, tot mai des
intalnite Tn romana actuala, sunt considerate neliterare. Aparitia topicii de tipul mai am vazut,
mai 151 face este legatd de evolutia morfologiei verbale, de amutirea lui -u final si de aparitia lui
I- protetic; astfel, odata cu schimbarea ordinii pronumelor atone si a auxiliarelor fata de verbul de
baza, apar structuri de tipul mai am vazut, mai isi face, cu precadere in graiurile muntenesti, unde
formele verbale sunt mai sudate, spre deosebire de graiurile nordice, care au pastrat mai mult
timp o preferinta pentru formele analitice. De asemenea, intercalarea acestor clitice era ,,exclusa
la inceput de fraza sau la inceputul unei propozitii independente (care intr-o fazd mai veche a
romanei si a limbilor romanice, In general, nu puteau incepe cu auxiliarul sau pronumele aton)”
[3, p. 323]. Incilcarea constantd a normei literare actuale este determinata, in afard de ,.traditia”
dialectala, de faptul cd gruparea clitic pronominal si/sau auxiliar verbal este consideratd de
vorbitori indisociabild. Aceasta explicatie este evidenta in cazul complexului verbal in care

cliticul pronominal este ,,sudat” cu verbul la un timp simplu.

Fenomenul exprimarii aspectualitdtii prin adverbe/semiadverbe se produce in limbile in care
aspectul verbal este o categorie gramaticald. Cu atit mai mult in romand, limba romanica, ce
dispune de categoria gramaticalda a modulului actiunii, iar nu de aspect sau de campul
aspectualitdfii, exprimarea unui fel de actiune este indicata prin intermediul
adverbelor/semiadverbelor, o cale utild si necesara de indicare a modului actiunii atunci cand

semantica verbului sau celelalte mijloace nu sunt suficiente.

Sensul anumitor verbe este incompatibil cu anumite clitice adverbiale (semiadverbe-
clitice). De exemplu, tot si mai sunt incompatibile semantic cu verbele ce presupun un proces

care, odata terminat, nu poate fi continuat: se fot termind, mai moare etc.
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moduri si timpuri, si anumite clitice adverbiale. De exemplu, lui cam 1ii corespunde la forma
negativa prea (ar cam vrea sa vinda/n-ar prea vrea sa vind), dar sunt reperabile si structuri
precum n-ar cam veni; lui tot ii poate corespunde succesiunea de clitice mai tot (o tot lauda/n-0
mai tot lauda/n-0 tot lauda); nuanta semantica din contextele verbale continandu-| pe si se pierde

complet daca actiunea verbului este negata (a si plecat/n-a si plecat/n-a plecat (imediat)).

In unele cazuri, ar fi greu de stabilit dacd o anumita sintagma verbald continand un clitic
adverbial este corectd sau nu, deoarece lucrarile normative fac referire numai la formele
afirmative, necontextualizate. In plus, deoarece sunt inregistrate multe abateri de la norma, s-ar

pune problema daca enunturile cu topica gresita trebuie total neglijate.

In concluzie, constataim ca semiadverbele clitice se caracterizeaza prin topica relativ
fixd (din care derivd imposibilitatea de a fi inlocuite, In aceeasi pozifie, de sinonime),
imposibilitatea de a se coordona intre ele, imposibilitatea de a se raporta, in mod normal, la

grupuri sintactice coordonate.
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Das konstruktivistische Lernen als Grundlage fiir das Lernen des Deutschen als
Fremdsprache

Daniela Coseac, Master ,, Deutsch als Fremdsprache*,
Technische Universitdt Berlin
Summary

This article discusses the constructivism as a base theory for the learning of german as a
foreign language. The constructivism expresses the theory that knowledge is built by the learner,
not supplied by the teacher. Knowlidge is not passively received, but is actively built up by the
cognizing subject. That is, as much as we as teachers would like to, we cannot put ideas into
student’s heads, they will and must construct their own meanings. The constructionism expresses
the further idea that this happens especially felicitously when the learner is engaged in the
construction of something external or at least shareable. This leads to a model using a cycle of
internalization of what is outside, then externalization of what is inside and so on. The function

of cognition is adaptive and serves the organization of the experimental world.

Die gegenwirtige Gesellschaft wird allgemein als ,,Informationsgesellschaft* bezeichnet,
in der Information und Kommunikation im Mittelpunkt stehen. Eine solche Bezeichnung ist
allerdings nicht vollstdndig. Die globalen Informations- und Kommunikationsnetze wie das
Internet haben natiirlich einen immer groferen Einfluss auf unseren Alltag, aber der Zugang zu
Informationen und zum Wissen ist nur ein Teilaspekt. Denn die Informationen miissen nicht nur
gefunden werden, sondern vor allem verarbeitet und zu tatsdchlichem Wissen aufbereitet
werden. Eine zentrale Rolle in diesem Kontext spielt die Fahigkeit jedes einzelnen Mitglieds
unserer Gesellschaft, sich dieses Wissenssystems angemessen und effizient bedienen zu konnen.
Schon in der Antike wies Plato darauf hin, dass Wissen nicht bloBe Wahrnehmung von
Informationen ist, sondern ergibt sich immer nur aus der mentalen Aufbereitung

wahrgenommener Fakten. Aus diesem Grunde ist die Bezeichnung ,,Wissensgesellschaft™ eine
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addquate begriffliche Fassung der heutigen Welt. Im engen Zusammenhang damit stehen die
Begriffe ,Konstruktivismus®“ und ,konstruktivistisches Lernen“. Es findet somit ein
Perspektivenwechsel ~vom instruktivistischen Lernen zu einer eigenverantworteten

Wissenskonstruktion im Sinne vom konstruktivistischen Lernen.

Das Lernen des Deutschen als Fremdsprache auf konstruktivistischer Basis stellt die
individuelle Wissenskonstruktion in das Zentrum der Uberlegungen. Die konstruktivistische
Lerntheorie bindet sich in die Erkenntnisse der philosophischen Schule des radikalen
Konstruktivismus. Der radikale Konstruktivismus geht davon aus, dass jeder Mensch fiir sich auf
der Grundlage seiner personlichen Erfahrungswirklichkeit Bedeutung, Inhalt und Sinn der ihn
umgebenden Realitdt und Umwelt subjektiv erlebt und konstruiert. Unsere Welt ist nicht eine
objektive, fir alle gleich erlebte und allgemein giiltige Realitét, sie besteht vielmehr aus
subjektiven Wirklichkeitskonstruktionen, die auf der Grundlage geistigen oder materiellen

Handelns zustande kommen.

Der Begriff der Wissenskonstruktion spielt in diesem Kontext eine ausschlaggebende
Rolle. Die Wissenskonstruktion kann als grundlegendes methodologisches Prinzip zu einer
neuen Lernkultur betrachtet werden, auch fiir das fremdsprachliche Lernen. Das Prinzip der
Wissenskonstruktion setzt voraus, dass nicht nur Inhalts- und Faktenwissen oder simples
Wortschatz- und Strukturlernen erworben werden, sondern auch Orientierungswissen und

strategisch ausgerichtete Sprachkompetenz gefordert werden.

Der Konstruktionismus bezeichnet das Prinzip einer Umsetzung konstruktivistischer
Lerntheorie in praktische Unterrichtsverfahren. In diesem Zusammenhang soll auch der Begriff
,,Konstruktionismus* erwdhnt werden. Konstruktionismus als methodisches Prinzip betont die
Notwendigkeit von selbstgesteuerten und eigenmotivierten Lernprozessen im Sinne handelnden,
entdeckenden Lernens. Das gesamte Unterrichtsgeschehen sollte prozessorientiert sein und auf
aufgabengesteuertes Lernen basieren. Die Anwendung neuer Technologien spielt in diesem
Zusammenhang eine duflerst wichtige Rolle. Typische Beispiele fiir technologiegestiitzte
Lernwerkzeuge oder kognitive Werkzeuge fiir das Fremdsprachenlernen sind die
Textverarbeitungsprogramme, so z.B. integrierte Worterbiicher, Rechtschreib- und

Grammatikhilfen sowie Eingabemasken (templates).

Als Umsetzungsprinzip fiir die oben skizzierten theoretischen Uberlegungen gilt der

Begriff template-based learning. Die Templates (Eingabemasken) dienen zur Sammlung und
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Vororganisation von Inhalt, Struktur, Aufbau und Wortschatz in Textverarbeitungsprogrammen.
Im Rahmen des Template-unterstiitzten oder matrix-basierten Lernens werden vorgegebene
Schablonen oder Schemata zur Wissensorganisation genutzt werden. Als Beispiele konnen die
Vorschldge zum Erwerb von Lerntechniken betrachtet werden, wie etwa Mind-Map oder
Assoziogrammen. Hinzu kommen noch die technologiegestiitzten Lernwerkzeuge. Allerdings
muss es an dieser Stelle erwdhnt werden, dass sich das Angebot an Computerprogrammen fiir
das Fremdsprachenlernen noch viel zu sehr auf den Bereich der instruktivistisch ausgelegten
Selbstlernmaterialien konzentriert. Es wére empfehlenswert, bei der Entwicklung von
technologiegestiitzten Werkzeugen den Begriff der Wissenskonstruktion stirker zu

berticksichtigen.

AuBerst interessant erscheint die Frage nach der objektiven Realitit. Gibt es eine
objektive, allgemein giiltige Realitét tiberhaupt? Oder nimmt jede Person die Realitidt wirklich
anders wabhr, auf der Grundlage seiner eigenen Erfahrungen und kognitiven Fahigkeiten? Das ist
eine umstrittene Frage, auf die es offensichtlich keine eindeutige Antwort gibt. Die oben
skizzierte Fragestellung hat konkrete Implikationen fiir den DaF-Unterricht. In diesem
Zusammenhang sei die Auseinandersetzung Input - Intake erwéhnt. Der Lerner wird mit der
Fremdsprache konfrontiert und auf ihn stromen zahlreiche Informationen aus dem Umfeld. Das
fiihrt aber nicht zwingend dazu, dass der Lerner alle diese Informationen auch tatsdchlich
wahrnimmt und verarbeitet. Man kann iiber eine selektive Aufnahme und Verarbeitung des
Inputs sprechen, da der Lerner bestimmte Elemente des Inputs mehr oder weniger unbewusst
auswéhlt. Nur die Informationen, die der Lerner tatsdchlich wahrnimmt und kognitiv verarbeitet
werden zum Intake. Das heifit der Lerner konstruiert sein eigenes Wissen. Das hat eine duferst
wichtige Implikation fiir den Unterricht und fiir das Lehrerverhalten. Denn nicht alles, was wir
als Lehrer im Unterricht sagen, erkldren und priasentieren wird von unseren Schiilern auch in
dieser Form wahrgenommen. Mit anderen Wortern: nicht alles, was gelehrt wird, wird auch
gelernt. Das soll die unrealistische Erwartung des Lehrers ausschlieen, dass die Lerner im
néchsten Unterricht alles kennen und kénnen werden, was im heutigen Unterricht vom Lehrer
gezeigt und erklart wurde. Die Quantitit und die Qualitéit des Intakes sind wiederum vom Lerner
zu Lerner unterschiedlich. Diese Thesen sollten von den Lehrern bei der Durchfiihrung des

Unterrichts und bei der Bewertung der Lerner berticksichtigt werden.
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Scrierea dictarilor: pro si contra
Raisa Guidea, lector superior,
Catedra de limba engleza,
UPSC |, lon Creanga”
Summary

Writing dictations in an ESL classroom has become controversial. Some teachers strongly
stick to the idea of using a dictation as an important means of evaluating students’ knowledge,
while others say that a dictation is a good tool in the hands of a bad teacher. Keith Morrow says
of dictation that it does not give ‘any convincing proof of the candidate’s ability to actually use
the language, to translate the competence (or lack of it) which he is demonstrating into actual
performance in ordinary situations i.e. actually using the language to read, write, speak or listen

in ways and contexts which correspond to real life.’

Prin prezenta lucrare se pretinde a pune in discutie noi metode si procedee de lucru cu
textul unei dictdri. Lumea s-a schimbat si impreuna cu ea au fost revazute si tehnicile de lucru in
ceea ce priveste dictarea. Acum, se pune intrebarea: cine, ce si cui trebuie sa dicteze? Cu alte
cuvinte, au fost gasite alternative dinamice dictarii unui text voluminos de prozad neinteresanta

citita de un profesor sever — situatie pe care au trebuit s-o suporte multi elevi.
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Scrierea dictarilor la orele de limba engleza a ajuns a fi o problema controversata. Unii
profesori tin cu tot dinadinsul la acest procedeu de verificare a cunostintelor elevilor, pe cand

altii sustin ca aceasta este o unealta buna in mainile unui profesor rau.

Keith Morrow considera ca dictarea nu este o proba convingatoare referitor la prezenta
abilitatilor studentului de a utiliza intr-adevar limba, nu scoate in evidentd aptitudinile (sau
absenta lor) pe care acesta le-ar demonstra in situatii ordinare, adicd nu indica faptul ca elevul
si-ar folosi competentele pentru a citi, a scrie, a vorbi sau a audia 1n limba engleza in situatii care

corespund vietii cotidiene.

Sunt de acord cu aceasta afirmatie. In primii ani de lucru foloseam frecvent aceasti forma
de evaluare a cunostintelor studentilor, propunandu-le sa scrie dictari la finele fiecarui capitol pe
care-l studiam. Credeam ca astfel ei 151 vor imbunatati, in primul rand, ortografia. Dar, pana la
urma, am realizat ca dictarea este 0 metoda scolastica, ce verificd mai curand ce fel de memorie
are studentul, decat cunostintele lui de limba engleza. La aceastd concluzie am ajuns dupa ce am
remarcat cd un student slab, dar care avea o memorie de invidiat, scria dictarile cel mai bine.
Realizand ca e ceva putred la mijloc, am inceput s studiez literatura de specialitate. Propun spre

atentie concluziile la care am ajuns.

In primul rand, Hubbard P. [3] constatd cd Lado R. a fost destul de critic fati de aceastd

metoda de verificare a cunostintelor studentilor, din trei motive:

1. Eanu verifica ordinea cuvintelor, deoarece aceasta este deja data.
2. Eanu verifica vocabularul, deoarece acesta este deja dat.
3. Ea este, de fapt, un test de audiere, deoarece multe cuvinte pot fi identificate dupa
context.
Pe de alta parte, articolul, ,,Dictation in the ESL Classroom” [8] demonstreaza ca dictarea
nu e tocmai o activitate de scriere propriu-zisa, ci este, mai curand, o activitate de limbaj si, daca

e folosita cu sensibilitate, este o activitate destul de utila:

1. Ea poate consuma mult timp, in special daca se corecteaza cuvant cu cuvant. Dar
textul nu e necesar sa fie foarte lung. Si nu este nevoie sa se corecteze orice cuvant (sau sa se
corecteze 1n general, daca studentilor li se permite sd vizualizeze textul dupa dictare).

2. E adevirat ca dictarea nu dezvolta priceperea de a scrie creativ. In schimb, ea ajuta

la dezvoltarea abilitatilor de a ortografia conform regulii si de a folosi corect semnele de
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punctuatie, care sunt, la randul lor, parte a procesului de scriere, iar expunerea §i partea
mecanica a procesului de scriere ajuta la dezvoltarea abilitatilor studentului in general.
3. Chiar si in limba materna, reproducerea unui text audiat cere concentrare si gandire.
Pentru un elev care studiaza limba, dictarea dezvolta partile creierului pe care alte activitati
nu le pot accesa. In multe privinte, dictarea este o activitate complexa.

Profesorii care pledeaza pentru folosirea dictdrii ca mijloc de testare a cunostintelor

elevilor nu trebuie s uite urmatoarele trei reguli:
DICTAREA trebuie:

v’ si fie scurti;

\

sd aiba un scop si legatura cu tot ce a precedat, dar i cu ceea ce va urma;
v’ s fie cititd ori spusa cu tempo normal.

In niciun caz dictarea nu trebuie si fie plictisitoare!

Madsen H.S. [5] sugereaza cateva lucruri pe care un profesor trebuie sa le ia in considerare

atunci cand pregateste textul unei dictari:

1. Daca este parte a unui text voluminos, profesorul va selecta un fragment de 75-100 de
cuvinte. Daca este folosit un fragment selectat de profesor, acesta va avea 125-200 de
cuvinte.
2. Daca nu se evalueaza punctuatia, se vor evita textele cu multe citate in ele.
3. De asemenea, se vor evita textele care contin multe nume, date si numere, cu exceptia
cazurilor in care se vor testa abilitatile studentilor de a scrie anume aceste lucruri.
4. Urmatorul moment este stabilirea locului unde vor urma pauzele. De regula, se pronuntd
cate sapte-opt cuvinte intre pauze, dar nu mai putin de cinci $i nu mai mult de noua-zece
cuvinte in fiecare grup de cuvinte.

In continuare, Madsen insistd ca, inainte de a folosi dictarea ca mijloc de verificare a
cunostintelor, profesorul sa verifice deprinderile elevilor prin practicarea unei dictari pe
parcursul unei lectii obisnuite. El trebuie, de asemenea, sa previna elevii cd dictarea va fi citita in

glas de trei ori, dupa care se va permite repetarea cuvintelor sau a frazelor.

In final, el accentueaza ca la notare se vor lua in considerare toate greselile gramaticale,

cuvintele omise sau adaugate, inversarea ordinii cuvintelor.
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La fel ca orice alta tehnica de invatare care a devenit invechitda in timp, dictarea a parcurs
un proces de reactualizare [2]. Aceasta se datoreaza, in primul rand, lucrului infaptuit de Paul
Davis si Mario Rinvolucri, care au propus exemple ce aratd cum dictarea poate fi un mijloc util

si, in acelasi timp, interesant, de initiere intr-un subiect:
(a) Beautiful Things

Studentilor li se propune sa ia pixul si o foaie, dupa care li se dicteazad urmatoarele:

2

,One of the most beautiful things I have ever seen is ...”, apoi li se propune sa continue
propozitia de sine statator. Nu conteazd dacd o fac in mod serios sau superficial. Ceea ce

conteaza e faptul ca studentii au de lucru, plus posibilitatea de a-si expune parerea.
(b) Poetry dictation
Studentii sunt antrenati in mod captivant n aceasta activitate.

Profesorul le propune o poezie care e fixata te tabla sau pe care o tine pe biroul sau.
Studentii lucreaza in grup. Fiecare grup trimite un student la poezie; acesta citeste doar
primul rand, pe care il dicteaza apoi celorlalti, dupa ce s-a intors in grupul sdu. Al doilea
student merge la poezie si citeste al doilea rand, pe care 1l dicteaza apoi celorlalti. Al treilea
student merge dupa al treilea rand s.a.m.d. (Aceasta tehnica lucreaza de minune, deoarece
studentii sunt tinufi in suspans referitor la ceea ce urmeaza. Pe ei 1i intereseazd mai mult
continutul poeziei, decat ar fi in cazul cand li s-ar propune sa citeasca pur si simplu poezia;
totodatd, ei sunt antrenati intr-un proces de scriere. Pot fi folosite cu acelasi scop si dialoguri

sau bucati de proza, cu conditia ca ele nu sunt prea mari ca volum.)

Pentru a rezuma cele expuse mai sus, il voi cita pe cel care a spus cd scrierea dictarilor la
orele de limba engleza a fost Intotdeauna o problema controversata, posibil din motiv ca e atdt de
usor pentru un profesor s-o foloseasca inadecvat. Cel mai rdu model de dictare ca mijloc de
testare este inregistrat atunci cand studentul trebuie sa scrie un pasaj plictisitor si necunoscut, iar

apoi sa fie insultat prin faptul ca i se reduce un punct pentru fiecare greseala.
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The process of writing academic papers

E. Sagoian, Ph. D., Associate Professor , ,,lon Creanga”
Pedagogical University, English Philology Department
I. Torpan, ,,lon Creanga” Theoretical
High School, Cimiglia
Rezumat

Literatura consacrata instruirii scrisului s-a remarcat in ultimele decenii prin devierea
atentiei de la rezultatul final al scrisului in favoarea procesului de scriere in sine. In acest
articol, examinam procesul elaborarii eseului academic. Indicand particularitatile acestui
proces §i recunoscind complexitatea lui, propunem un model in care elaborarea eseului

academic este structurata in 13 etape secventiale.

Writing is an indispensable part of academic life. At the same time it is often described as
“one of the most demanding tasks that all academics and researchers face” [10, p. 222]. To
address this issue we focus our attention on the process of writing an academic paper. By
employing the method of scientific analysis we aim to clarify the peculiarities of this process, to

examine it by dividing this process into a series of sequential stages and describing each stage.

One of the major advances in literature dedicated to academic writing and writing
instruction in general in the last decades was triggered by the shift in the focus from the final
product of writing to the process of writing itself. Scholars acknowledge the high complexity of
this process [3, p. 24]. In line with this view on writing, Hedge points out that good writers tend

to be less chaotic and tackle the writing task as a process [5, p. 8].
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The basic procedure for any writing task is quite familiar. It consists of:

- planning

- organising

- composing

- and revising [5, p. 9].

However, as writing an academic essay and especially a research paper is a highly
complex and demanding process, to be of any real help, the approach in writing should be
presented in more detailed and more specific steps. In light of this principle, a more detailed

structure encompassing 13 stages can be ascribed to the process of writing.

Before proceeding to the description of the individual stages, two features of the
academic writing process must be clarified. The algorithmic presentation of the writing process
might create a deceiving impression that this process is linear. First of all, as Hedge asserts,
writing is a process where several operations are performed simultaneously [5, p. 19]. Thus,
some steps during the elaboration of an academic paper could be undertaken at the same time, or
a certain step can be started before completing a previous one. As a result, the writer may find it
expedient to perform several steps in parallel, especially when activities from several stages of

writing are interdependent. This applies particularly to steps 4, 5 and 6, 7, 8.

Additionally, especially academic writing exhibits a recursive nature [9, p. 5]. Thus, a
writer has to bear in mind that even after completing one step in the process of writing, at some
point he may find that he needs to return to that step and revise it. In some extreme cases it may
happen that a scholar embarks on research for his PhD, formulates his research objectives (step
3), accomplishes subsequent stages and during focused research, while processing a newly
published source (step 8) discovers that a similar research has already been carried out. Hence,
he needs to revise his research objectives. Consequently, it should be noted that the recurrent
need to revise the work from previous steps does not necessarily bespeak writer’s incompetence,

but is rather a natural feature of academic writing and research.

In the following we will examine the writing process in all its stages  (table 1).
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Process of Writing Academic Essays and Research Papers

Step Basic question/explanation

1. | Identifying a topic What to write about?

2. | Preliminary Research Familiarising yourself with the topic. I

3. | Setting Research Objectives What do you to want to achieve in your
research?

4. | Considering your Audience Who do you write for?

5. | Determining Formal How do you indicate your sources of

Requirements information? What is the length, the format

and the design features of your paper?

6. | Assembling Sources Looking for information. I

7. | Research Log Processing your sources and your own
ideas.

8. | Conducting Original Necessary for research papers.

Research

9. | Drafting What do you want to say?

10. | Revision How to say it more effectively?

11. | Writing the introduction Introducing the reader to the subject and
to your paper.

12. | Writing the conclusions Summarising and presenting findings for
an informed reader.

13. | Editing and Proofreading Finding Grammar, Vocabulary and

typographical mistakes.
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Table 1. Process of Writing Academic Papers

1. Identifying a Topic

The accomplishment of every writing task commences with the establishment of a
topic. Granted that the compilation of an academic paper constitutes a considerable investment at
least of time, the foremost concern which should preoccupy the scholar in his choice of topic is
the development of personal interest. Though this concern might be easily overlooked, it proves

crucial and benefits vastly both the researcher and the result of his work.

2. Preliminary Research
After having established a research topic, the researcher should embark on preliminary
research, also called exploratory research. The purpose pursued by the scholar during

preliminary research consists in:

- familiarising with a certain research topic,
- accumulating ideas necessary for the formulation of specific research objectives [7,
p. 120] .
To achieve these goals, it is recommended to resort to general reference sources [1, p.
532], to browse the internet [7, p. 120], and to read at least a few specialised articles, especially

scholarly publications, on a given research topic.
3. Setting Research Objectives

Gass and Mackley consider the identification of suitable research objectives as one of the
most challenging parts in the research process [4, p. 16]. It is imperative to formulate explicitly
your research objective. A clearly worded concrete research objective builds up the very
backbone of even simple academic essays. It conveys the sense of unity and direction both to

scholar’s research and his writing.
A research objective can be formulated in different ways:

- to prove a thesis
- to test a hypothesis
- to answer a research question

- to perform another similar task.
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4. Considering Your Audience

A good writer is bound to reflect on the characteristics of that category of readers, whom
the paper is addressed to. With the view of adapting the research paper to a specific audience,
two essential traits of the audience have to be taken into account:

+ Qualification of the audience in a certain field [1, p. 527].
This determines how much knowledge you assume that your audience has in a given
subject area. Bearing this in mind, it will be easier to decide on the amount of
necessary explanations, the level of intended detail, the sections on which the author

has to dwell more, hence the scope of the paper.

¢ Attitude of the audience [1, p. 527]
Realistic expectations that the audience will rather agree or disagree with the author’s
point of view should determine the choice of appropriate tone, the amount of

explanations, and the amount and nature of arguments employed.
5. Determining Formal Requirements
Formal requirements refer to the following:

- Size of the written paper

- Structure

- Types of sources accepted

- Requirement to undertake original research

- Documentation style

- Text format

- Page layout

It occurs often that this step is postponed. However, it is recommended to familiarise

oneself with these requirements early on, which will eventually save a good amount of time and

effort for the scholar.
6. Assembling Sources

This step marks the beginning of the focused research. The scholar searches, evaluates
and secures his sources. To this end he may also resort to museums, archives, church and civil

records, TV Programmes, interviews etc. Libraries and internet, however, are primary locations

81



in this respect. Numerous specialists in academic writing maintain that neither of these two
locations should be overlooked in an earnest research activity [6, p. 541 and 11, p. 71 and 7, p.
147].

7. Research Log

During this stage the writer processes his sources. The processing of sources is basically
confined to taking notes on your sources, writing your reaction to them, as well as expressing
your own ideas on a given subject. All these should be recorded systematically in a separate
copybook or a separate electronic document, which is the actual research log. It is essential that
every borrowed idea, which can be formulated as a direct quotation or a paraphrase, should be
accompanied by an exact indication of the original source and page. Without such indication in
the research log, locating the original source and page will result in a minute and tedious work

during drafting and, furthermore, increases the chances of committing plagiarism.
8. Conducting original research

Original research, also called primary research, includes one or more of the following:

¢ Creating and interpreting a new primary source [8, p.464]. Primary sources represent
“original materials that researchers study and analyse”[11, p. 67], whereas secondary

2% 9

sources represent “analytical works that comment and interpret” [ 11, p. 67] primary
sources.
¢ Interpreting an existent primary source in a new way [8, p. 464]
+ Advancing new theories or theoretical models.
Even if a researcher embarks on original research, he has to conduct a secondary research as

well, to find out what other scholars have written on his research subject.
It must be noted that not all academic genres require original research.
9. Drafting

During drafting the writer concentrates on what to say in his paper. Enhancement and
correction of errors will be performed during later stages, i.e. during revision and editing. In this
direction Tricia Hedge points out, that skilful writers concentrate on the content first and,
therefore, perform drafting and revision, and only after the text itself is complete, they turn to

grammar, spelling and punctuation errors [5, p. 23].

82



At this stage it is expedient to draft only the actual body of the paper. The introduction
and conclusions will be written at a later stage, namely after revising the body of the paper. The
underlying reason is that both the introduction and conclusions refer to the content of the body of
your piece of writing. Any revision of this may entail the revision of introduction and
conclusions as well. Therefore, it is more efficient to defer the writing of these parts after

completing the revision of the main part of the paper.
10. Revision

During drafting the writer was focused on what to say. During the revision he should be
preoccupied by the question, how to say it more effectively [5, p. 23].

The revision of the paper implies re-examination and the endeavour to enhance the
structure, whole sections, paragraphs, sentences and, to some extent, also the wording in the
paper. A closer look at each expression, word and the error correction will be performed,

however, later, during editing and proofreading stage.
11. Writing the Introduction

The introduction and the conclusions convey the sense of completeness and structural
symmetry to academic paper. The introduction is meant to prepare the reader for the actual
paper. Generally, it is expected that the writer includes in the introduction the following

elements:

- an explicit statement of the topic as well as some reflections on the importance, actuality
or the controversial character of the research topic chosen

- statement of research objectives

- indication of the investigation methods employed

- in case if large papers, an overview of their structure.

12. Conclusions

Depending on the actual size of the paper, the academic genre, academic discipline and

other criteria conclusions may contain the following elements:

- A brief restatement of the actuality, importance or contentiousness of the problem raised
and resulting rationale for the paper using a “fresh wording” [11, p. 30].

- Restatement of the pursued research objectives
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- A summary of arguments used or the summary of stages or sections in the paper which
lead to final findings

- Findings

- Implications and recommendations based on these Findings [6, p. 78]

- Indication of directions, topics, where further research is necessary [7, p. 135].

13. Editing and Proofreading

It is the last stretch in the process of writing an academic paper. Whereas during the
drafting and revision the author focuses on the content and meaning, during editing and
proofreading he seeks to improve the form of his piece of writing. Editing takes place right after
revision and is a more thorough and time consuming activity compared to proofreading. It
includes correcting style, grammar, punctuation, capitalisation and spelling errors as well as
checking and enhancing the document design. Proofreading is performed usually after printing
one copy of the paper. The writer checks the text for errors for the last time before handing in his

paper, focusing mainly on typographical errors [2, p. 18].

The approach presented above encompassing 13 stages is meant to provide assistance to
scholars in coping with academic writing tasks. Regarding academic writing as a process is
conducive to the development of good writing skills. Furthermore, the acknowledgement that
academic writing tasks are highly complex and demanding prompts the question whether it is
advisable to integrate courses focused specifically on the process of writing academic papers into

the university curriculum, at least at master degree level.
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Importanta includerii frazeologismelor in curriculumul universitar

Tatiana Bushnag,
doctoranda, UPSC ,,Ion Creanga”
Summary
The present article addresses the role of phraseological units in students’ communicative
competence. We consider that this subject is of a great importance as the English language is
heavily idiomatic and it becomes a necessity for the future specialists in the domain of foreign
languages to build up a second vocabulary comprising the phraseological units. Thus, the aim of
this work is to show the importance of including phraseological units in the university

curriculum.

A comunica eficient intr-o limba strdind inseamna nu numai sa cunosti anumite structuri
lingvistice, dar si sd poti convinge, sd-ti exprimi gandurile si stirile emotionale, sd informezi
inteligibil si si decodifici corect semnificatia mesajului [2, p. 3]. In opinia lui O. Panisoara,
atunci cand intentiondm sa vorbim despre comunicare, observam aproape imediat un fenomen

interesant: termenul comunicare se prezinta sub forma unei aglomerari conceptuale cu multiple
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ramificatii, fiind vazut drept parte integranta si, in acelasi timp, cuprinzand procedural un mare
numir de stiinte [1, p. 14]. In general, comunicarea reprezinti actiunea de transmitere si
receptionare a unor mesaje, are loc intr-un context anume, cu una sau cu mai multe persoane si
presupune anumite efecte, furnizand oportunitati de feed-back.

Ca urmare a cercetarii teoretice in decurs de mai multi ani, am dedus ca sensurile
frazeologice formeaza un compartiment impunator in limba engleza vorbita zi de zi, fie formala
sau neformald, iar Intelegerea sensului corect al acestor expresii determind o comunicare de
succes. In opinia lui Z. Kovecses (2002), studierea expresiilor frazeologice este considerata a fi
o metoda eficientd In deprinderea sensului metaforic al acestora intr-o alta limba, stiapanirea
semnificatiei corecte a frazeologismelor fiind o parte importantd in studierea unei limbi.
Cunoasterea insuficientd a frazeologismelor duce la interpretarea gresita si deseori chiar la
dificultati in formularea ideilor in limba engleza. Prin urmare, in aceste conditii este recunoscut
faptul ca, din moment ce vorbitori nativi utilizeaza un numar mare de expresii, care sunt intr-0
anumitd masurd fixe, atat in vorbirea orala, cat si in cea scrisa (Harris, T. si Hodges, R., 1995;
Sinclair, J., 1991; Altenberg, B., 1998; Wray, A., 2002; Frank Boers, Seth Lindstromberg, 2008;
Petrosky. A., 1980), acestea trebuie incluse in predarea limbii engleze (Wray, A., 2002;
Nattinger, J.R. si DeCaricco, J. S., 1989, 1992; Cowie, P., 2001; Pawley, A. si Syder, F., 1983;
Peters, A., 1983; Weinert, R., 1995; Vizental, A., 2008), indeosebi in invatdmantul superior,
luand in considerare faptul ca utilizarea frazeologismelor in comunicare reprezintd indicatorul
maiestriei comunicarii in limba straina studiata (Howarth, P., 1998; Weinert, R., 1995). Inca in
1933, H. Palmer punea accent pe modul in care vorbitorii nativi ating ,,naturalul” in discursul lor,
prin utilizarea de ,,fraze de conversatie”, precum si pe nevoia, pentru studenti, s memoreze un
astfel de material, dat fiind faptul ca unitatile frazeologice ii confera limbii scrise si orale o
expresivitate deosebita.

Alte relatari despre importanta frazeologiei in predarea unei limbi strdine gasim la
Sinclair, care afirma ca ,,principalul mijloc de interpretare a sensului este fraza, si nu cuvantul”;
S. Granger (1998) opteazad pentru predarea limbii prin intermediul limbii ,,pre-fabricate”, avand
in vedere in special expresiile frazeologice. Adriana Vizental considera ca baza invatarii unei
limbi consta, in primul rand, in Tnvatarea cuvintelor si unitatilor lexicale mai mari (fraze, expresii
idiomatice), afirmand mai apoi cd un impact major in procesul comunicarii il au sensurile
figurative [3, p. 17]. J. Littlemore (2001) sustine ca studentii, de cele mai multe ori,
interpreteazd metaforele din punct de vedere literar, ceea ce duce la decodificarea gresita a

mesajului produs de profesorul universitar [19, pp. 333-349]. In opinia lui J. Charteris-Black

86



(2002), este necesar ca studentii sa posede cunostinte pentru a face diferentd intre uzul
expresiilor prefabricate din limba materna si al celor din limba strdina studiata (ceea ce, in opinia
noastrd, poate sa se realizeze cu succes prin includerea frazeologismelor in curricula conform
careia se face predarea limbii engleze), deoarece felul strainilor de a comunica in limba engleza
este, de cele mai multe ori, considerat a fi aproape de nivelul de comunicare al copiilor. De
aceastd parere este Susan M. Gass, Larry Selinker, care considerd cd una dintre lacunele
vorbitorilor non-nativi ai limbii engleze este utilizarea in comunicare a unui numar mic de
frazeologisme [13, p. 261]. In ultimii ani, pozitia dominanti a abordarii comunicative in predarea
limbii engleze ca limba straina are tendinta de a accentua capacitatea studentilor de a folosi
resursele de vocabular creativ, in scopul de a ,,negocia sensul” In mod spontan, si sustinatorii
acestei abordari au, prin urmare, un interes scazut pentru studierea limbii prefabricate. Cu toate
acestea, H. Widdowson, intr-o reconsiderare a teoriei competentei lingvistice, recunoaste
importanta  frazeologiei in invatarea limbilor straine [29, pp. 128-134]; D. Gabrys-Biskup
sugereaza ca ,,erorile la nivel de frazeologisme constituie un procent ridicat din erorile comise de
studenti la orele de limba engleza™ [12, p. 87] si tot frazeologismele sunt cauza erorilor comise la
producerea de mesaje [6, p. 75], un motiv de Ingrijorare identificat mai devreme de J. Channell
in clasificarea tipurilor de eroare lexicala: cursantul a inteles sensul de baza al cuvantului, dar nu
stie sintagmele ce pot fi formate cu acesta [7, p. 115].

S-a dovedit totusi ca invitarea frazeologismelor nu este o sarcind usoari. In opinia lui F.
Boers si S. Lindstomberg, 2005; Cooper, T.C., 1999; Grant, L.E. si Bauer, L., 2004,
frazeologismele reprezintd partea cea mai dificild in Invatarea unei limbi strdine din cauza ca
sunt expresii conventionale caracteristice unei comunitafi aparte, dar si din cauza formei fixe si a
sensului lor metaforic. De-a lungul anilor, profesorii de limbi straine au observat doua feluri de a
invita o limba striind: implicit si explicit. Invitarea unitatilor frazeologice are loc mai des in
mod implicit, aceste imbindri fiind intalnite Tn mod inconstient si de mai multe ori in acelasi
context. Cu cat mai des se intdlnesc aceste imbindri de cuvinte, cu atat mai usor sunt intelese si
memorizate.

S-a constatat ca erorile la nivelul frazeologismelor sunt universal recunoscute ca cel mai
potrivit indicator care diferentiaza vorbitorii nativi de cei non-nativi chiar si avand un nivel inalt
de competenta comunicativa in limba engleza. Comparatiile vorbitorilor nativi cu cei non-nativi
au demonstrat cd exista, la nivelul folosirii unittilor frazeologice, o serie de trasaturi de non-
nativitate, sau de ,,neconventionalitate”. S-a dovedit ca vorbitorii non-nativi ai limbii engleze

intrebuinteaza foarte des un numar limitat de expresii prefabricate, dar sunt rezervati in ceea ce
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priveste un sistem intreg de expresii, cum ar fi frazeologismele folosite abundent de catre
vorbitorii nativi [11, p. 367]. N. Nesselhauf considerd ca lipsa unitdtilor pragmatice, pentru
cursanti, este, cel mai probabil, responsabild pentru numarul de expresii deviante care sunt
utilizate pentru a structura un eseu, de exemplu : only have a look at ; if you have a look at ; a
first argument | want to name for this [21, p. 141]. De mentionat si barierele care apar in
comunicare din cauza cunoasterii insuficiente a vocabularului frazeologic. In viziunea lui S.
Torrington si L. Hall (1991), barierele in comunicare se clasifica in: (a) bariere In trimiterea
mesajului, care apar doar la nivelul emitatorului; ele sunt concretizate in transmiterea unor
mesaje neconstientizate ca atare, in existenta unor informatii inadecvate in confinutul mesajului
si in prejudecati in ceea ce il priveste pe receptor; (b) barierele la nivelul receptarii apartin, in
egald masurd, celui care primeste mesajul: atitudini, valori, credinte, opinii, prejudecati; (c)
barierele acceptarii actioneaza asupra tuturor celor implicati in comunicare; (d) barierele actiunii,
care se constituie atit la nivelul emitatorului (unde se regasesc memoria si nivelul acceptarii), cat
si al receptorului (memoria si atentia, nivelul de acceptare, flexibilitatea pentru schimbarea
atitudinii, comportamentul etc.).

Cele mentionate demonstreaza importanta frazeologismelor in vocabularul studentilor
pentru a evita sau a diminua aceste bariere, care sunt rezultatul cunostintelor insuficiente in
domeniul frazeologiei.

Frazeologismele dau sens discursului si fac parte din ceea ce invatam atunci cand
invdtdm o limbad. Cu toate acestea, in didactica limbilor strdine, natura si rolul frazeologiei
determind faptul ca expresiile frazeologice sunt neglijate in ultimele decenii. Acest lucru poate
parea surprinzator, deoarece foarte multi lingvisti au recunoscut marele rol al frazeologiei in
didactica limbilor strdine. De altfel, metodologia lui H. Palmer (1933) referitor la predarea
limbilor straine era de a pune studentii s memorizeze liste de unitati frazeologice ca si cum ar fi
simple cuvinte.

In pofida faptului cd in ultimii ani se pune accentul pe predarea comunicativa a limbii
engleze, totusi, de cele mai multe ori, aceasta ramane a fi un deziderat, iar vocabularul
studentului este format din simple lexeme care folosesc, mai degraba, la codarea unei limbi
strdine, decat la decodarea acesteia. Avand in vedere faptul ca vorbitorii nativi ai limbii engleze
nu concep idioma lor fard frazeologismele folosite zi de zi, nu putem exclude frazeologismele,
la orele de limba engleza, mai ales atunci cand abordam predarea comunicativa. Consideram ca
aceasta metoda de predare a unei limbi straine impune oferirea locului cuvenit frazeologismelor

pentru studiul limbii engleze la nivel de universitate.
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Ca urmare a celor relatate, consideram ca frazeologismele sunt un subsistem
important al vocabularului, dat fiind faptul ca limba engleza este una frazeologicd, un fenomen
care poate fi explicat prin faptul ca, in primul rand, limba engleza cuprinde mai multe culturi,
ceea ce o face sa cada sub influenta mai multor limbi i, astfel, imprumutand zilnic noi cuvinte si
noi expresii frazeologice, insa fard a detine cunostinte in domeniul frazeologismelor, viitorii
specialisti In domeniul filologiei, pedagogiei sau traductologiei nu vor fi considerati vorbitori
competenti ai acestei limbi.

Frazeologismele prezinta un avantaj in decodarea si codarea limbii strdine, oferind o gama
Sintetizam cele argumentate mai sus prin a preciza avantajele includerii frazeologismelor
engleze in curriculumul disciplinar al limbilor strdine:

e finvatarea frazeologismelor oferd posibilitatea de a obtine cunostinte metaforice in
domeniul limbii;

e pauzele sunt destul de rare atunci cand vorbitorii folosesc structuri de fraze semi-
fabricate;

e finvatarea frazeologismelor imbunatateste calitatea competentei comunicative a
studentilor in limba engleza;

e frazeologia afecteazd comprehensiunea la nivelul avansat de insusire a limbii engleze,
fapt care demonstreaza necesitatea invatarii acestora de la faza incipienta a studierii.

In aceastd ordine de idei, aderam la convingerile actualizate ale savantilor mentionati,
considerand ca unitatile frazeologice nu constituie numai un aspect relevant in structurarea
vocabularului; ele sunt o parte integratd si integratoare a acestuia. Pentru a ajuta studentii sa
invete frazeologismele engleze, este necesara includerea frazeologiei in curriculumul universitar.
Profesorii ar putea sa dedice cateva lectii sau parti din lectii exclusiv frazeologismelor. Dar acest
lucru nu trebuie sa constituie o baza de predare a frazeologismelor, deoarece, in primul rand,
frazeologismele, ca, de altfel, in general lexicul unei limbi, sunt mai usor invatate in mod natural,
prin utilizarea normald a limbii. Consideram cd e necesara introducerea unui curs consacrat
frazeologismelor engleze in invatimantul universitar, in special in ultimul an de studii. In afara
de acest curs, profesorii de limba engleza trebuie sd-si formeze un vocabular frazeologic pe care
sa-1 foloseasca in timp ce predau alte materii ale limbii engleze, fie ca este vorba de gramatica,
lexic sau de alte aspecte incluse in curriculumul universitar. O asemenea practica poate spori atat
competentele orale lingvistice ale studentilor, cat si cele de lecturd; prin urmare, competentele

lingvistice generale.
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In concluzie, consideram ca frazeologismele pot fi considerate mijloace lingvistice
valorificarea carora va dezvolta un repertoriu comunicativ a studentului, respectiv competenta de

comunicare.
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Factorii generatori ai agresivitatii la adolescenti

Galina Focsa,
psiholog, Colegiul National
de Comert al ASEM
Summary

The article is dedicated to the issue of aggression. The author summarizes the results of its
work with teenagers-students, presents his conclusions about the determinants of teenagers
aggression and the relationship between aggression and anxiety. There are the factors that

encourage the development of anxiety traits and aggressive behavior.

Adolescenta este etapa cea mai dinamica a dezvoltarii umane, care exceleaza prin
multitudinea, diversitatea, complexitatea modificarilor la care este supus organismul. Acesta se
transforma sub raport fizic — prin cresterea diferitor segmente, aparate, organe; sub raport psihic
— prin aparitia si intrare in functie a unor capacitati intelectuale, afective, volitive, motivationale,
aptitudinale, atitudinal-caracteriale; sub raport social — prin sporirea gradului de implicare si
realizare sociala. Totodata, adolescenta este o perioada fragila, in care factori psihosociologici ca
anxietatea, agresivitatea impun o bariera in dezvoltarea cu succes a personalitatii.

Adolescentii ce traiesc stari de anxietate se afla intr-o permanenta stare de tensiune si
supraincordare, ingrijorare si nu se simt niciodatd in largul lor. Ei sunt hipersensibili 1n relatiile
interpersonale, adesea se simt inadecvat si au dificultdti de concentrare, le este fricd sa nu comita
vreo eroare. Supraincordarea traitd este tradatd de posturd si gestica, de hipersensibilitate la
stimulii survenifi brusc sau neasteptat si de miscarile care tradeazd nervozitatea. Se plang
frecvent de tensiune in zona gatului, cefei, umerilor i a partilor superioare ale spatelui; au
tulburari de somn (insomnii, cosmaruri); transpira frecvent si au, de obicei, palmele umede. Pot
suferi de hipertensiune arteriald, puls accelerat, tulburari respiratorii sau palpitatii fara vreun
motiv de naturd fiziologica. Indiferent cat de bine le merge in viatd, ei sunt tematori si mereu
asteaptd un eveniment negativ. (Peaurifoy, 2005)

Temerile si fanteziile lor vagi, combinate cu hipersensibilitatea lor, 1i fac sd se simta
tristi si descurajati. Nu numai ca au dificultati in luarea deciziilor, dar, indata ce au luat o
hotarare, se fraimanta sa nu fi gresit cumva si se gandesc la tot felul de factori neprevéazuti care ar
putea duce la dezastre. Cum au scdpat de o sursa de ingrijorare, gdsesc imediat alta, astfel Incat

rudele si prietenii isi pierd adesea rabdarea cu ei. Seara, la culcare, in loc sd se odihneasca in
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liniste, ei 1si trec in revista toate greselile, reale sau imaginare, caci anxietatea genereaza produse
imaginative abundente care nu pot fi ignorate si nici eliminate, care pun stipanire pe om si il
domina si care pot fi eliminate doar antrenand propria vointa, dezvoltandu-si si imbunatatindu-si
increderea in sine sau cu un ajutor venit din exterior.

Si agresivitatea poate fi o0 modalitate de a atrage atentia sau poate fi o simpla provocare.
Uneori, adolescentii folosesc comportamentele agresive pentru a castiga 0 identitate proprie,
alteori, se simt pur si simplu neglijati. Comportamentul agresiv are, In timp, efecte negative si
duce la deficiente in modalititile de eliminare a situatiei de conflict. In general, adolescentii
agresivi traiesc intr-un mediu social caracterizat prin conflicte, neglijare si abuz; de multe ori,
agresivitatea copiilor este cauza conflictelor in familie. Comportamentul agresiv al
adolescentului poate avea ca scop obtinerea unui beneficiu sau poate fi afectiv (impulsiv,
neplanificat). (Mitrofan, 1996)

De multe ori insa, agresivitatea este motivata de frica si se amplifica prin crize de furie
si nesigurantd. Adolescentii din aceastd categorie nu au incredere in ceilalti, se simt amenintati si
incearcd si-si reducd furia printr-un comportament agresiv de preventie, caracterizat prin
izbucniri de furie. Ei asteaptd o recunoastere sociala exageratd si sunt foarte sensibili la
amenintari, incercand sa castige respect cu ajutorul agresivitatii. Cand adolescentii agresivi obtin
respect si supunere de la ceilalti adolescenti, agresivitatea lor se intareste si se manifestd in tot
mai multe cazuri.

Metodele educative nepotrivite utilizate de parinti, caracterizate prin amenintiri vagi si
inconsecventa, Intdresc agresivitatea adolescentului. De asemenea si statutul social scdzut al
familiei constituie un factor de risc, fiind asociat cu competente sociale deficitare si cu un
comportament de disciplinare problematic. Conflictele conjugale pot determina cresterea
stresului familial si duc la respingerea copilului de cétre parinti.

Cand comportamentul agresiv al copilului apare in copildria timpurie, parintii trebuie sa
1a masuri preventive si terapeutice de corectare a acestuia; In caz contrar, copilului 11 vor lipsi
mai tarziu abilitatile social-emotionale cu ajutorul carora urmeaza sd construiasca relatii si sa se
integreze in grup. Cand copilului nu ii este acordatd atentia necesard la primele semne ale
agresivitdtii, el poate fi respins de cei de aceeasi varsta cu el si se poate simfi izolat social, avand,
in acelasi timp, si esecuri scolare. Astfel, el is1 cauta sustinere printre copiii care prezinta aceleasi
manifestari problematice ca si el, 1l accepta si-1 intaresc si mai mult agresivitatea, intrand intr-un

cerc vicios din care cu greu mai poate iesi.
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Este foarte important ca paringii si persoanele implicate in educarea copilului sa cunoasca
si sa delimiteze tipurile agresivitatii, pentru a putea interveni la momentul oportun. A. Bass
delimiteazd urmatoarele tipuri de agresivitate, in dependentd de mijloacele utilizate in vederea

finalizarii intentiilor agresive [4]:

agresivitate fizica directa — franarea comportamentului victimei

Agresivitate indirecta — refuzul de a-si asuma obligatiuni

asiva — > .v ;
p agresivitate verbala directa — refuzul de a comunica

indirecta — refuzul de a fi de acord cu ceva

agresivitate fizica directa — lovituri §i raniri

Agresivitatea

Y indirecta — lovituri asupra inlocuitorului vinei
activa

agresivitate verbala directa — insulte

indirecta — barfe, zvonuri

Activand ca psiholog la Colegiul National de Comert al ASEM, am identificat o multime

de situatii 1n care studentii manifestd agresivitate intr-o forma sau alta. Problema agresivitatii a

devenit obiectul cercetdrii mele. Administrarea testelor de studiere a personalitatii, agresivitatii,

starilor psihice si discutia cu studentii au permis formularea urmatoarelor concluzii:

1. Mediul familial influenteazd manifestarea agresivitatii la adolescenti, cei din familii
favorabile detin valori mai scazute atat la tipurile de agresivitate (fizicd, verbald, indirecta),
cat si la formele de manifestare a ei (iritare, suparare, suspiciune, sentimentul vinei).

2. Adolescentii din familiile nefavorabile au tendinta sd se considere mai pufin agresivi decat
sunt, iar cei din familiile favorabile au tendinta sa se considere mai agresivi decat sunt (am
raportat rezultatele obtinute la testul de agresivitate cu valorile pe care adolescentii si le
atribuie comportamentului lor agresiv). Aceasta stare de lucruri poate fi explicatd prin
normele si valorile diferite pe care le promoveaza familiile; respectiv, mediul ostil, agresiv,
din familiile nefavorabile, este considerat de catre adolescentii din aceste familii ca fiind
firesc. Astfel, ei uneori nici nu realizeaza ca comportamentul lor este perceput ca agresiv de
catre cei din jur.

3. Adolescentii ce manifestd un nivel scazut al anxietatii recurg mai frecvent la agresivitatea
fizica si la cea indirectd, iar cei cu un nivel Tnalt al anxietatii manifesta preponderent iritare,
negativism, suparare, sentimentul vinovatiei.

In literatura de specialitate, se mentioneazi ci experienta si evenimentele din copilarie, in
comun cu factorii enumerati in continuare, pot favoriza dezvoltarea trasaturilor anxioase si

comportamentul agresiv. Acesti factori sunt:
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alcoolismul in familie: trebuie mentionat faptul ca nu in orice familie de alcoolici va exista starea de

anxietate. Alcoolismul este un factor care, in interactiune cu altii, poate genera anxietate; abuzul fata

de copil: abuzul fizic, abuzul sexual, neglijenta, pedeapsa cruda, neglijarea emotionald, abuzul

psihologic;

modelul parental anxios: modelul anxios de comportare a parintilor este preluat de copil
prin imitare;
criticismul excesiv al unuia dintre membrii familiei: critica excesiva deseori vine de la un
membru perfectionist al familiei, cu expectante inalte, care cere de la copil un
comportament adult si capacitati ce Intrec cu mult capacitatile lui;
reguli familiale rigide: astfel de reguli conditioneazda modelul de gandire ,,alb-negru”, care
se mentine §i in tinerete;
sistem rigid de convingeri si valori: deseori, astfel de valori si credinte apar pe baza
fundalului cultural si al afilierii religioase parintesti;
copilului de valorificare a potentialului sau nativ;
secretele familiale: un astfel de comportament genereaza credinta gresita precum ca unele
sentimente sunt incorecte si trebuie reprimate sau ascunse de ceilalti. Secretele familiale pot
contribui, de asemenea, la aparitia unei necesitati excesive in aprobare;
suprimarea sentimentelor: copilul este invatat sa-si inabuse sentimentele prin intermediul
interdictiilor: ,,Nu plange!”, ,,N-ar trebui sd simti astfel!”;
aprecierea: cazul in care parintii comit o grava eroare, cand nu diferentiaza actiunile
copiilor de valoarea copilului ca persoana;
anxietatea, ca rezultat al pierderii sau separarii: copilul niciodata nu intelege cauza
separdrii, fie cd e vorba de faptul cd parin{ii lucreaza in afara orasului, fie cd e cazul
spitalizarii sau divortului. (Ranschburg 1., 1995)
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Momente discutabile in predarea scrisului in limba engleza

Raisa Guidea, lector superior,

Catedra de limba engleza, UPS C,,lon Creanga”

Summary

There are two quite different points of view whether the writing process should take place
in the classroom or not. Teachers argue and express quite opposite points of view. Some say that
every writing SHOULD BE DONE in class, while others consider that it requires too much time to be
done in class and SHOULD BE RELEGATED to a homework activity. The present article aims to

clarify some question marks that arouse when dealing with the question under discussion.

Existd doua puncte de vedere complet diferite cu referire la organizarea in clasa a
activitatilor ce tin de scris. Unii profesori de limba engleza sustin ca orice insarcinare ce tine de
SCris TREBUIE FACUTA IN CLASA si trebuie sa dureze nu mai mult de sapte minute, pe cand altii
considera ca aceasta cere prea mult timp ca sa fie efectuata la o ora de clasa si de aceea o lasa ca
tema pentru acasi. In prezenta lucrare se urmireste scopul de a clarifica semnele de intrebare

care apar in urma acestei polemici.

L. Ryan [10] constatd cd majoritatea oamenilor isi desfdasoara activitatea de scris Th mod
individual. White R.V. [12] il sustine, in acest punct de vedere, afirmand ca, traditional, scrisul e
un proces solitar. Pe de alta parte, el declara ca noi invatam unul de la altul, contribuind personal

la procesul de invétare, ajutandu-ne reciproc si dezvoltandu-ne prin colaborare.

In acelasi timp, Hedge T. [5] polemizeazi cu aceste afirmatii, sustinand ci, pentru a deveni
un scriitor bun, studentul trebuie sa exerseze mult; daca el esueaza de cateva ori consecutiv, nu
va mai fi motivat sa scrie, deoarece se va fi simti un scriitor rau; prin urmare, va exersa foarte rar
sau chiar deloc. Astfel, nu va reusi sa scrie niciodatd. Hedge conchide ca o asemenea situatie este
deseori atestata la lectiile de limba engleza, unde scrisul este, de obicei, tratat ca o activitate care
va avea loc 1n afara orelor de clasa, din motiv ca multi profesori considera ca timpul din cadrul
orei, si asa limitat, mai bine ar fi dedicat activitatilor orale si temei pentru acasa — adica scrisului,
care poate fi astfel realizat la discretia fiecaruia si intr-un tempo individual. Totusi studentii pot
beneficia de activitati de scris si In timpul lectiei, daca profesorul va pregati cu minutiozitate

insarcindrile si etapele lectiei, incluzand procesul de scriere a ciornei si de redactare a textului
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scris. In plus, daca studentii vor simti ca au succes in procesul de scriere in clasa, ei isi vor
dezvolta confidenta, vor simti ca trebuie sd scrie mai mult, vor observa ca scrisul lor se

imbunatateste, corespunzator vor fi motivati sa scrie mai mult acasa.

Acum, apar cateva intrebari la care cautam raspuns in prezentul articol. Prima este: unde
totusi trebuie sd aibd loc procesul de scriere: in clasd sau acasa? In primul rand, chiar si acei
care propun si insistd ca scrisul sa aiba loc in clasa, spun ca, dupa ce studentii scriu si citesc in
glas bucata lor scrisd, iar profesorul subliniaza toate greselile, studentii vor lucra totusi asupra
greselilor ACASA si vor copia pe curat lucrarea. Astfel, ei admit ca procesul de scriere poate fi
desfasurat doar PARTIAL in clasd! Si aici se contrazic. In al doilea rand, dacd luim in considerare
cerintele pentru procesul de scriere, treptele care trebuie urmate, cunoastem ca el consta din cinci
etape: pre-scriere, elaborare, revizuire, corectare si editare. Cum pot, oare, toate acestea fi

infaptuite In sala de clasa?!

E de la sine inteles ca totul depinde de nivelul de pregétire a studentilor si de insarcinarea
pe care au primit-o. Pentru incepatori, cand acestia sunt invagati cum sa scrie propozitii, nimeni
nu neaga faptul ca aceasta trebuie facut la ora de clasa. Dar cand incepem a-i invata sa scrie un
eseu sau o scrisoare? Ar trebui, oare, sa-i obligam pe studentii nostri sa scrie un eseu la o ora de

clasa?!

A doua intrebare tine de durata scrierii. Ar trebui, oare, sa limitam studentii doar la sapte
minute de activitate de scriere la o ord de clasa? Poate limita de timp varia in dependenta de tipul
activitatii? Or, unii oameni au nevoie de o perioadd mai lunga de timp pentru a scrie o bucata de
text cu adevarat frumoasa. Ar trebui, oare, sa-i Tncadrdm pe toti in aceleasi limite de timp? Se
Zice cd uneori € bine sa lasi bucata scrisa ,,sd doarma”, adica s-0 revezi a doua sau chiar a treia
zi, inainte de a o finaliza. Oare poate fi facut acest lucru la o ora de clasd, mai ales daca esti

limitat 1n timp?

Principalul argument al celor care insista ca scrisul sa aibd loc in clasd este: in clasd
studentii pot lucra In grup, pe cand acasd ei o fac individual. Dar cine ar indrazni sd insiste ca un
eseu sau o scrisoare trebuie scrise de un grup de oameni? Facem noi, oare, acest lucru in viata
de zi cu zi? Va fi, oare, cineva mulfumit daca va primi un set de vreo 20 de eseuri scrise mot-a-
mot sau un set de vreo 20 de scrisori identice?! Indiscutabil, scrierea ghidata sau de control

trebuie efectuatd 1n clasd. Dar scrierea comunicativa sau creativa, uneori chiar si cea liberd (in
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dependentd de ce insarcinare primesc studentii) trebuie facuta partial la o ora de clasa si partial

acasd, unde o putem lasa ,,sd doarma”, urmand toate treptele unui proces de scriere.

David Norton, ELF la Universitatea de Stat ,,A. Russo” din Balti, in workshopul sau de la
ETRC a mentionat ca eseurile pot fi scrise atat in clasa (limitat in timp; pentru perioada intregii
ore), cat si acasa si ca scrierea eseurilor in clasa trebuie sa ia mult mai putin timp decat ar lua
scrierea lui acasa, iar notarea trebuie facutd diferit. De asemenea, el accentueaza ca eseurile

limitate in timp pot avea atat avantaje, cat si dezavantaje.

Trei avantaje ale eseurilor limitate in timp sunt:

* Ne asigura ca studentii nu vor scrie in colaborare.

« Studentii sunt fortati sa ia decizii imediat.

* Studentii vor avea de sustinut examene scrise pe viitor.

Trei dezavantaje ale eseurilor limitate in timp sunt:

* Studentii pot suferi esec in scrierea limitata In timp.

* Studentii pot prezenta lipsa de cunostinte despre tema data.

* Studentii pot primi un mesaj eronat in privinta importantei PROCESULUI de scriere.
In concluzie, mentionim céteva lucruri importante pentru activitatea profesorului:

1.  Invitati de la bun inceput studentii Dumneavoastra si scrie si antrenati-i si-si corecteze si
sa-si editeze lucrarile.

2. Treceti treptat de la scrierea propozitiilor la scrierea alineatelor si de la scrierea alineatelor
la scrierea compunerilor.

3. Invitati scrisul de control concomitent cu cel comunicativ.

4.  Studentii au nevoie de timp pentru a scrie ceva la o ora de clasd. Sarcina profesorului este
de a selecta activitati care vor ajuta studentii sa inainteze prin procesul anevoios de
producere a unei bucati scrise.

5. Nu existd o cale unica de a preda scrisul si nimeni n-ar trebui sa-si impuna punctul sau de
vedere. Sunt nenumarate raspunsuri la intrebarea cum de predat scrisul, precum exista
varia profesori si stiluri de lucru sau varia studenti si stiluri de invatare.

6. Daca scrisul are loc in clasa, dozati timpul corect.

7. Invatati-i pe studentii Dumneavoastri sa ,,simta” timpul!
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Conditiile psihopedagogicesi metodologia aplicarii aprobarii

si dezaprobarii in cadrul educatiei familiale

Maria Margine, profesoara,
Liceul Teoretic ,, Dante Alighieri”
din Chisinau

Summary
Teaching the family culture is unthinkable without knowledge of rights, freedoms and rights of
children. Approval and disapproval of the methods of moral education occupies a special
position in education because the child's behavior stimulates, balances it, edit it and correct it.

Application in terms of human rights and child civilized ethics principles, methods covered will

be effective and will stimulate direct formation of conscience and moral behavior.

Democratizarea societatii, umanizarea invatamantului si a educatiei, promovarea
Conceptiei si a Legii invatdmantului relevd necesitatea perfectionarii continutului si a
modalitatilor de educatie a familiei, de formare a culturii pedagogice a acesteia.
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Cultura pedagogica a familiei este de neconceput fara cunoasterea drepturilor, libertatilor
omului si a drepturilor copilului, a particularitatilor individuale si de varsta ale copilului, a
strategiilor si tehnologiilor educationale moderne, a metodelor de formare si cultivare a valorilor

moral-spirituale.

Daca tindem spre formarea unei personalitafi libere, independente, creative, apte de
adaptare la ritmul accelerat al schimbarilor sociale, este oportun sa axam intregul proces

educational pe respectarea Conventiei privind Drepturile Copilului.

Drepturile copilului sunt promovate de scoald pe doua cai: in procesul de invatamant si in
activitatea cu parintii. Aceasta asigurd caracterul prospectiv al educatiei si contribuie la
umanizarea relatiilor adult — copil, la armonizarea raporturilor intrafamiliale parinti — copii, care
se axeaza pe formarea sentimentului propriei demnitati, stimularea comportamentelor pozitive si
exclude aplicarea incorectd, neadecvatd a metodelor de educatie, in general, si a aprobarilor si

dezaprobarilor, in special.

Aprobarea si dezaprobarea ca metode de educatie morald ocupa o pozitie deosebitd in
procesul educational, deoarece stimuleaza comportamentul copilului, 1l echilibreaza, il modifica

si 1l corecteaza.

Specificul si dificultatea aplicarii aprobarii si dezaprobarii rezida in faptul ca acestea
trebuie sa intervind numai dupa consumarea actului comportamental si Tnregistrarea rezultatelor

actiunii subiectului.

Cercetatorii din domeniul pedagogiei ii conferd aprobarii/dezaprobarii calitatea de
metodda ce tine de educatia morala, deoarece este aplicatd ca un reglator esential al

comportamentului uman, asigurand acceptarea sau neacceptarea acestuia.

Aprobarea i ofera copilului posibilitatea de a deosebi binele de rau, actul moral de cel
imoral, atitudinile si faptele frumoase de cele urdte. Ea apare ca o confirmare a concordantei

dintre exigentele pe care le incuba morala sociala, obiectivate in rezultatele si faptele individului.

Dezaprobarea reprezintd aprecierea eticd nefavorabila efectuata de catre adult pentru
atitudinile si faptele imorale, pentru abateri de la normele si principiile eticii civilizate (Bontas,

I., Nicola, 1.).
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S-a stabilit cd numai considerand ca oportunitate ideea imbinarii aprobarii/dezaprobarii
cu sugestia, convingerea, exemplul si exercitiul moral, aplicate prin prisma respectarii drepturilor
omului si a copilului, a principiilor eticii civilizate, a metodelor vizate, vor fi eficiente si vor

stimula formarea nemijlocita a constiintei si a conduitei morale.

La baza umanizarii si socializarii copilului se afla morala sociald, transformata in valori
educationale, obiectivate in dezideratul educatia morala, ce se realizeaza, mai intai de toate, in
cadrul educatiei familiale, incorporand un ansamblu de factori externi — variabila sociala si cea
pedagogica, factori interni — variabila psihologicd. Aplicarea aprobarii/dezaprobarii solicita de
la educator cunoasterea si stimularea variabilelor nominalizate si a celor doua etape de formare a

profilului moral al copilului, descrise de J. Piaget.

Prin urmare, copiii de vdrsta scolarda mica sunt intr-o perioadad de trecere de la etapa
realismului  mutual la etapa cooperarii/autonomiei morale, ceea ce 11 conferd
aprobarii/dezaprobarii rolul important de factor reglator si catalizator al comportamentului

acestora si necesitd anumite competente de la adult.

Analiza aplicarii aprobarii/dezaprobarii din perspectiva pedagogiei evolutive a permis
constatarea faptului ca aprobarea si dezaprobarea ocupa un loc deosebit in educatia copiilor si

reflecta starea epocii si traditiile poporului dat.

Studiul cadrului teoretic a permis sa consemnam urmatorul lucru: in educatie, mai intai,
s-au constituit si au predominat un timp indelungat dezaprobarile drastice. Secolul al XVIII-lea a
intrat 1n istoria culturii omenirii ca un secol ce a schimbat viziunea asupra copilului si a educatiei
acestuia datorita conceptiei lui J.-J. Rousseau privind educatia libera. Educatiei autoritare, ce
miza pe pedepsele fizice si pe diverse constrangeri, i-a fost contrapusd educatia liberd, care
orienta pdrintii spre recunoasterea particularititilor propriei copilarii, spre dezvoltarea libera a
copilului, sustindnd o singura modalitate de sanctionare a acestuia: suportarea consecintelor

naturale ale abaterilor comportamentale comise.

Catre sfarsitul secolului al XIX-lea, familia a inceput a-si schimba atitudinea fata de
copil, iar stiinta pedagogica delimiteaza doua teorii cu caracter opus: teoria disciplinei autoritare
(Herbart, I.F.) si teoria disciplinei permisive (Rousseau, J.-J.). Tot in acest secol apar viziuni ce
se axeaza pe ideea inutilitatii dezaprobarilor (Diesterweg, A., Yumackuii, K./., Toxcroi,

JLH.).
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Luand ca baza opiniile savantilor B.1. ®apmakosckuii, H.®. bynakos, 1. Korceak, O.
Ghibu, C. Narly, care delimitau pedepsele juridice de cele din domeniul educatiei, constatam ca
scopul pedepselor juridice este rasplata, iar scopul aprobarii/dezaprobarii pedagogice este
incurajarea, stimularea, corectia. Cercetatorii I. Bontas, E. Berne, JL.IO. I'opaun, 1. Nicola etc.
sustin ca aprobarea/dezaprobarea sunt necesare in educatie, deoarece reprezintd doud forme ale
evaludrii si aprecierii etice, ce se afla intr-o relatie dialectica, contribuind la delimitarea in

congstiinta copilului a binelui de rau, a moralului de imoral.

Aspectele psihopedagogice si metodologia aplicarii aprobarii/dezaprobarii copiilor de
varsta scolara mica in cadrul educatiei familiale se impun, in prezent, ca o necesitate imperioasa.
Examinarea problemei in cauza a condus la elucidarea fenomenelor sociopsihofiziologice ce
conditioneaza aplicarea optima a aprobarii/dezaprobarii. Acestea sunt: legea efectului (Skinner,
B.F.), mecanismul conditionarii operante (Thorndike, E.,Tolman, E.), teoria aplicarii dozate si
cu scop profilactic a dezaprobarilor (Kpyreukuii, B.A., Jlykun, H.C.), teoria durerii si
inadmisibilitatii pedepselor fizice (I'annepun, C.WU., Pacnomnos, ILIL.), teoria modificarii
comportamentului in functie de momentul §i situatia aplicarii aprobarii/dezaprobarii (Mowrer,

O.H.).

In pedagogia umanista, axatd pe Conventia cu privire la Drepturile Copilului, sporeste
recunoasterea demnitatii fundamentale umane si este scoasda in evidentd necesitatea revederii

unor strategii si modalitati de educatie si stimulare prin aplicarea aprobarii/dezaprobarii :

1. Strategia de aplicare a aprobarii/dezaprobarii in corelatie cu formarea reprezentarilor si
convingerilor morale;
2. Strategia imbindrii optime a aprobadrii/dezaprobarii si aplicarea acestora in functie de
conditiile psihopedagogice si sociale;
3. Strategia proiectdrii pozitive prin intermediul aprobarii etice.

In cercetarea problemei, am pornit de la ideea ca parintii deseori valorifica potentialul
formativ al aprobarii/dezaprobarii la varsta scolara mica, fac abuz de dezaprobari, cad in

extreme, nu respecta drepturile copilului.

Am realizat un experiment preliminar: observatii si analize asupra nivelului de aplicare a

aprobarii/dezaprobarii de catre parinti.

In procesul experimentului, am selectat un sir de enunturi privind aplicarea

aprobarii/dezaprobarii ce predomind in diverse micromedii sociale (familie, scoala, gradinitd),
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care, treptat, se consolideaza si se transforma in stereotipuri/blocaje ce influenteaza relatia parinti
— copii, stilul educativ familial, reflectindu-se direct asupra aplicdrii aprobdrii/dezaprobarii
copiilor. In cadrul experimentului pedagogic, am aplicat chestionarul Eficienta si competenta
parentala. Au fost evidentiati o serie de indici ai eficientei si ineficienfei parentale ce tin de
aplicarea aprobarii/dezaprobarii. Paralel cu aceasta, a fost aplicat un chestionar la nivel de

parinti.

Cercetarea a demonstrat ca parintii isi iubesc copiii, au o atitudine pozitiva fata de ei, dar
cunosc insuficient particularitatile lor individuale si de varsta, drepturile copilului si deseori nu
sunt in stare sa stimuleze sau sa orienteze copiii prin intermediul aprobarii/dezaprobarii. Astfel,
59,2% din parinti aplicd pedepsele in functie de dispozitie; 65,2% din parinti considera
comunicarea cu copiii lor obositoare; 85,7% din parinti considera ca copiii trebuie sa se teama de
ei; 35,7% din parinti apeleaza la curea in educatia copilului; 72% din parinti nu stiu, deseori,
cum sa-si stimuleze copiii; 69,2% din copii au recunoscut ca primesc bdtaie (abuz fizic) si 96,1%
din copii sunt abuzati psihic (sunt Tnjositi, umiliti verbal, sunt numiti cu cuvinte urate etc.); 30%
din copii sunt laudati si incurajati des; 70% — foarte rar sau episodic; 68,3% din parinti aplica
aprobarea pentru indeplinirea lectiilor; 67,3% — pentru ascultare; 28,4% din parinti aproba copiii

pentru faptele deosebite, frumoase; 86,3% din parinti nu cunosc drepturile copilului.

Analizand atitudinea parintilor fata de copii si tehnicile de influenta parentald, am stabilit
ca 51% din familii mizeaza pe autoritatea coercitiva, 33,3% sunt inconsecventi, tehnicile de
influenta oscileaza intre dragoste si rigorism excesiv; in 15,7% predomina relatiile persuasive in

imbinare cu bunatatea si relatiile structurante.

Analiza surselor bibliografice de specialitate a asigurat elucidarea aplicarii
aprobarii/dezaprobarii in cadrul educatiei, relevand faptul ca acestea s-au constituit, mai intai, ca
metode de educatie familiald, deoarece familia reprezintd una dintre cele mai vechi institutii

sociale ce asigura cresterea, educatia si integrarea copilului in societate.

Sub aspect teoretic, aprobarea/dezaprobarea pot fi considerate atat concepte pedagogice,
cat si etice, fiindca reprezinta, concomitent, esenta modalitatilor de educatie, formare, corectare

si, totodatd, sunt doua forme de apreciere si influenta etica.

In educatie, aprobarea/dezaprobarea pot fi analizate si abordate in contextul formarii

reprezentarilor si convingerilor morale in functie de variabile sociale, pedagogice si psihologice.
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Am eclaborat si evaluat modelul tehnologic de formare a competentelor parentale privind
aplicarea aprobarii/dezaprobarii in cadrul educatiei familiale a copiilor de varstd scolara.
Rezultatele obtinute au fost elucidate in cadrul mai multor seminare, conferinte stiintifice.
Activitatile desfasurate cu parintii au pus baza unui parteneriat eficient in relatia familie — scoala

— comunitate.

Democratizarea societatii, umanizarea procesului educational, adoptarea si promovarea
noii Conceptii si a Legii Invatdmantului, a Conventiei cu privire la Drepturile Copilului ne
permit sd constientizdm mai profund sensul uman, liber, creativ, dar si foarte responsabil si

amplu al educatiei contemporane.

Cultura pedagogica a familiei este de neconceput fara cunoasterea particularitatilor de
varsta si de personalitate ale copiilor, a Conventiei cu privire la Drepturile Copilului, fard de
cunostinte si competente privind cultivarea valorilor moral-spirituale, de stimulare a conduitei
etice prin aplicarea eficientd a aprobarii/dezaprobarii in scopul formarii personalitatii si

dezvoltarea creativitatii.

Stabilirea conditiilor psihopedagogice si a metodologiei aplicarii aprobarii si dezaprobarii
copiilor de varsta scolara mica a contribuit la optimizarea educatiei familiale, raspunzand
necesitatilor actuale ale scolii si familiei. Scoala a obtinut un instrument oportun de pregatire
eficienta a parintilor in unul dintre cele mai importante si dificile domenii — cel de stimulare a

copiilor prin intermediul aplicarii adecvate si argumentate a aprobarilor si dezaprobarilor.

1. Modelul tehnologic de formare a competentelor parentale privind aplicarea
aprobarii/dezaprobarii copiilor de varstd scolard mica in cadrul educatiei familiale,
parentala, de pronosticare, monitorizare si eficientizare a educatiei familiale in corelatie
cu educatia scolara si cu drepturile copilului.

2. Este oportun a fi elaborata conceptia generald privind stimularea copiilor prin intermediul

aprobarii/dezaprobarii.

3. Se cere a fi elaboratd o programd de perspectiva vizand parteneriatul educational familie
— scoala.
4, Programa de formare si initiere a parintilor si cadrelor didactice privind

aprobarea/dezaprobarea copiilor poate fi aplicatda la cursurile de perfectionare a

invatatorilor din treapta Invatamantului primar.
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5. Trebuie respectate conditiile psihopedagogice si principiile de aplicare optima a
aprobarii/dezaprobarii copiilor/elevilor la toate nivelurile §i etapele procesului de

invatamant.
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MeToanyecKHue OCHOBBI (bOpMI/IpOBaHI/Iﬂ peqenoﬁ KOMIIETCHI U

YyJamuxcsa HAaYaJbHBIX KJIaCCOB

KypteBa OxcaHna,
3as. Kagheopoii nedazoeuxu,
cmapuwiuil npenooasamels
Kompamckoeo eocynueepcumema
Summary

The article reveals methodical principles of formation of communicative competence
during the lessons of Russian language.The significant attention is given to work with the text as
main dedactic unit on the base of what the sistem of communicative exercises is formed. The

article can be used as a didactic guidance for teacher's planning of every lesson.

OcHoBHBIM TpeboBanueM HanunonansHoro Kyppukyiayma mo oO0ydyeHUIO poAHOMY
A3bIKy B HauyaJbHOW IIKOJE sBiasercs (GOpMHUPOBAHUE Yy MIAIIIUX MIKOJIBHUKOB
KOMMYHHUKATUBHOW KOMIIETEHIIUHU, T.€. YMEHHS (OPMYJIUPOBATh U BbIPAXKaTh CBOM MBICIHU
B YCTHOM W mNHUCbMEHHOH QopMe ¢ Y4YyeTOM CHUTyallMd OOIIeHUs, MOTHUBAIUU
(moTpebHOCTH) W ajapecaTa peyd. YCBOEHHE TEOPETUUYECKUX OCHOB CHUCTEMBI S3bIKa B
nmpejenax HayalbHOW IIKOJbI Ha YpPOBHE 3HAHUS M IOHMMaHHUsA co3xaeT 0a3y s

A3bIKOBOW MPaBUIBHOCTH PEYU, COOTBETCTBHS JIMTEpaTypHOl HOpMe. I'paMOTHBINH BBIOOD
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S3BIKOBBIX CPEJCTB TaK)Ke HEMOCPEJCTBEHHO CBS3aH C MMOHATHEM KOMMYHHUKATHBHOMN
[[eJIeCO00Pa3HOCTH peyu: BBHIOMpAIOTCA Te (OPMBI sA3bIKa, KOTOpPble B HauWOOJbIICH

CTEIEHU 00eCcHeunBaT O0ILIEHHUE.

OOydeHue TEOPETUYECKOMY  A3BIKOBOMY  MarepHuaiay, MpelyCMOTPEHHOMY
NpOrpaMMHBIMU TPeOOBaHUSAMU, YCIEIIHO OCYIIECTBISAETCS BCEMU HAaYaJbHBIMU IIKOJIAMU
pecnyonuku. ba3zoBblii TeopeTMyecKkHil MaTepuan OTpa)kaeTcss B  KaJeHIapHOM,

TEMAaTUYCCKOM, IIOYPOUHOM IIJIAHUPOBAHUU.

Ho, x coxaneHuio, He BCEMH YYUTENSIMHU, pabOTAIOIIMMHU B HAaYaJIbHOHM IIKOIE,
OCO3HAETCA MbICIIb, UYTO B LIEHTPE BHUMAHUS COBPEMEHHOW METOAUKU OOYy4YEHUS POJTHOMY
A3bIKY HaXOJASTCA BONPOCHI Pa3BUTHUS peuH, T.€. O0ydeHHE MIKOJIbHUKOB YMEHUIO CIyLIaTh
U OCMBICIIATH YCIBIIIAHHOE, TPAMOTHO CTPOUTHh COOCTBEHHOE BBICKA3bIBaHUE B YCTHOM U
NUCHbMEHHOW (hopMe C y4eTOM BCeX TPEeOOBAHMIl; UTO JJIsI KaXJAOTO IIKOJbHUKA XOPOIIO
pa3BUTas peub SABJSETCS HE TOJIBKO CPEICTBOM OOIIEHHUS, HO U UHCTPYMEHTOM IO3HAHUSA

u camoBocruranusa. Ot YPOBHA PCUCBOT'O pa3BUTHUA 3aBHUCAT HIKOJBbHBIC YCIICXHU I[eTeﬁ.

B mxonax pecnyOJMKU CO34Aal0TCA YCJIOBHUS JJIsl peajau3alldid OCHOBHOTO
HampaBlieHUss B OOY4Ye€HUHM POJHOMY S3bIKY — (opMUpOBaHHS KOMMYHUKATHBHOMU
KOMIETEHIIMU Yy4YalllUXCAd: HAMHUCAaHbl YyYEOHUKH, JHUAAKTUYECKHE M METOJAUYECKHE
mocoOusi, MPOBOASITCS CEMUHAPHI cpeau yunteseid. Ho, kak CBHIAETEIbCTBYIOT PE3yIbTaThl
BBIMIOJIHEHUSI PEYEBBIX 3aJaHUM ydalmUMUCS 4-bIX KJIACCOB OTJEIBHBIX IIKOJI, PEUYU

HIKOJIBHUKOB 00y4aroT ciabo.

CoBpeMEHHBIM YpPOK PpOJHOTO fA3bIKa JOJDKEH CTaTbh YPOKOM ayAupOBaHUS,
rOBOpEHUs, YT€HUs U nucbMa. Heo0XoaMMO yUUTHIBaTh, KAKOE MECTO Ha ypPOKE 3aHUMAIOT
YOpaXHEHHUS! YCTHOIO M NMHCbMEHHOTO XapakTepa, YNpaKHEHHS, pa3BUBAIOLIME HaBBIKU
CAyIIaHUS W TOBOPEHHUs, YTEHHUS U MHCbMAa, KaK OHU B3aMMOCBSA3aHBI: E€IUHBIM
JUTEPaTYypHO-pEUEBbIM (JIEKCUYECKMM) MaTepualioM WJIM MaTepuaioM Kakoi-aubo

SI3BIKOBOM TEMBI.

B3anMocBsa3zanHoe oOydeHue BHUAAM pEUYEBOM AEATEIBHOCTH 3aKIIOYAeTCs B TOM,
4TO B y4eOHOM mpoiecce 00beTUHSIOTCS 3-4 BUIa: YTEHUE —TOBOpEeHUE (MMEETCs] B BHAY
MEXaHM3M UYTEHHS M OCMBICICHHUE TMPOUYNTAHHOTO): TMepecka3 MPOYNUTAHHOTO TEKCTa,
OTBETHI Ha BONPOCHI MO TEKCTY, MTUCKYCCHH, BHIOOPOYHOE UTEHHE M BOCIPOU3BEICHUE

MNpOYUTAHHOTO; ayAHUPOBAHUEC — TOBOPCHUC: NHUAJIOTHU II0 3aJlaHHOM CUTyalluu, 6CCC,Z[BI,
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JIUCKYCCUU IO MPOCIYUIAaHHOMY TEKCTY; ayIMpOBaHUE — MUCHMO: 3alMCh UH(POpMALILU CO
ciayxa, H3JIOKeHue, paboTra HaJ COYMHEHHSMH pPa3HBIX BHUJOB, IUKTAHTHI, YTCHUE —
MHUCHbMO: COCTaBJICHUE MJIaHA MPOYUTAHHOTO TEKCTa U 3alUCh €ro B TETpajau, MUCbMEHHbBIE

OTBCTHI Ha BOIIPOCHL U IP.

B3auMmopeiicTBue Ha ypoke BCeX BUJIOB PEUEBON JAEATEIBHOCTH M OOY4YEHHE dTUM
BUJAM JOCTUTaeTcs B TOM Cllydyae, €CJIM OCHOBHBIM METOJUYECKHM CPEICTBOM,
CIy’KaIlMM KOMMYHUKAaTUBHON OCHOBOM JIJIsl CO3/IaHMS HA YPOKaxX HE TOJIBKO 00ydaromie,
HO U peueBOM cpejbl, OyneT SBISATbCA TEKCT. [I[puMEeHUTENbHO K Ha4YajJbHOM WIKOJE, 3TO
TEKCT XYAO0KECTBEHHOW IHUTEpaTypbl TaKMX XAHPOB, KaK paccka3, cka3zka (B Mmpo3e u
CTHUXaX), JUPUUYECKOE U CIOKETHOE CTUXOTBOPEHHE, 0acHs, HAyYHO-MOMYJsSIpHas CTaThs.
JAunakTuyecknue «BO3MOXXHOCTH)» TEKCTa OTPOMHBI: 3TO HE TOJBKO (M HE CTOJBKO)
WJUTIOCTPUPOBAHHBIM MaTepuall, HO M BakKHEHIlee CpencTBO YriyOJEHHOIO0 HU3y4E€HHUS
3aKOHOMEPHOCTEH ymOTpeOJeHUs COOTBETCTBYIOIIMX S3BIKOBBIX SIBICHHI; B TEKCTE
3aKJII0YEHA OMNpejesieHHas WHTEeNIeKTyalbHas uH(opmanus, HanmpaBlieHHas Ha JTYXOBHO-
HPAaBCTBEHHOE pa3BUTHUE JIMYHOCTU IIKOJbHUKA, HAa IO3HAHUE, OCMBICIEHUE COOBITHH,
SBIICHUM OKPYKAIOLIEro MUpa. XyHA0KECTBEHHBIM TEKCT KJIACCHUKOB AETCKOM JIMTEPATYPHI
ciocobctByeT  (opmupoBaHui0  (BOCIHUTAHHIO)  HPABCTBEHHO-3THYECKUX  HOPM,
JUYHOCTHBIX KaueCTB IIKOJIbHHUKA, TAKUX KaK YECTHOCTb, TOOPOTa, YBaXKEHHE K CTAPIIHM,
3a0o0Ta 0 MJAAIIMX, OONBHBIX M T.n. PaboTa ¢ TEKCTOM AOJKHA CTAaTh KOMIIOHEHTOM
NPOJIyMaHHOTO KOMMYHUKAaTUBHO-OPUEHTHPOBAHHOTO OOYy4YEHHs, TaK KaK MMEHHO uepe3
TEKCT MOXKHO JIOCTHYb BCEX IIeJiei 00ydeHHsl B UX KOMIUIEKce: (OPMUPOBAHHE S3BIKOBOM,
JUHTBUCTUYECKOM M KOMMYHUKAaTUBHOW KommeTreHuuid. PaboTa ¢ TekcToOM [JOJKHA
BKJIFOYATh B aKTUBHYIO PEUYEBYIO NEATEIBHOCTh KAXKJAOI0 YYEHHKa Kjlacca, CTaTb OCHOBOWU
JJI pa3BUTHUSA HABBIKOB CBOOOJHOrO pEYEeNnojb30BaHUS YyyallUMHUCS pPa3HOOOpPa3HBIMU

A3BIKOBBIMHA CpEACTBaAMMU.

Kak opranmszoBath paboty c¢ TekcTtoM? TekcT, NpeAT0oXKEeHHBI aBTOpamu
y4e€OHHKOB JIsi TOTO MJIM WHOTO ypOKa, MpeacTaBisieT coboil TekcT-oOpaszel, KOTOPBIi
ABJISIETCS OCHOBHBIM OPTaHMU3YIOIIUM 3BEHOM JUJIsSl peaiu3alui KOMIIJIEKCHOTO MOAX0Aa K
M3YYCHUIO TPOrpaMMHOr0o Mmartepuaina. Pabora Hag HUM MOXKET OCYIIECTBISTHCS B TPHU

JTamna: MpeaTeKcToBast paboTa (3amanus), BHYTPUTEKCTOBAS U MOCIETEKCTOBAS.

[IpentexkcroBas paboTa HOCHUT YCTaHOBOYHBIM XapakTep M HalpaBlieHa Ha To,

YTOOBI NOATOTOBUTDb YUCHHUKOB K BOCIHIPHUATHIO U TPOTHO3UPOBAHUIO COACPIKAHUA TCKCTA.
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Ha npenrexkcTtoBom 3tane MOTyT OBITh HCIOJb30BaHbl CIEAYIOIINE METOANYECKUE
MpUEMBI: BCTYIHUTEIbHOE CIOBO yYHUTENs, Oecela, HalpaBICHHAs Ha NMPOTHO3UPOBAHUE
COJIepKaHUsI TEKCTa, CJIOBapHO-JEKCUuYeckass paboTa, NEeMOHCTpalUs HILIIOCTPATUBHOTO
Marepuaina (HOpTpeThl, KapTuHbl). Bce 3amaHusa Ha JaHHOM JTamne MPEAnojaramT
pacliupeHHe HUHTEJUIEKTYaJbHOTO Kpyrosopa ydamiuxcs, oOoraimeHue CcJIOBapHOTO
cocTaBa. YUCHUKH BOBJICKAIOTCS B MPEIBAPUTEIBHYIO padOTy MO TEKCTY: OHU CIYIIAIT U
OCMBICIIMBAIOT UHPOPMAIUIO YIUTENSI, OTBEYAIOT HA MOCTABICHHBIC BOMPOCH, BCTYNAIOT B

JIUCKYCCHUIO IPYT C IPYTOM.

BHYTpI/ITeKCTOBaH pa60Ta BKJIIOYA€T CAMOCTOSATEIBHOC MPOYTCHUEC U OCMBICIICHUC
IpOYUTAHHOT'O, BOIPOCHO-OTBECTHLIC VYIIPAXHCHHA II0 COACPKAHHUIO TCKCTA, ACICHHC
TEKCTa Ha CMBICIOBBIC 4YaCTH MW HX O3arjJaBJIMBaHUC. OCMI)ICJICHI/IG, IIOHUMAaHUC
COACpIKAHUA TEKCTa npeamnoJsiaract HNCITIOJIB30BAaHUC TaKuXx INpueEMoOB, KOTOpPBIC
CHOCO6CTBYIOT YACHCHUIO OCHOBHOM HACU TCEKCTA, PACCYXKIACHUIK O MOTHBAX IOCTYIKOB
IrepocB, COCTABJICHHUIO XApPAKTCPHUCTHUKH TIJIaBHOIO Ireposa, T.C. BCCro TOro, 4TO MOIXKET
CIIYXXUTb IMOBOJOM JJId pa3MI>IHIJIeHI/II7I, JJId COCTaBJICHUA BBEICKa3pIBaHMi. HemamoBaxxkHOE
3HAYCHUC HAa JAaHHOM 3Talle UMCIOT 3aJaHUA IO ONPCACICHUIO XaHpa W THUIIA TCKCTA, 11O
BBIYJICHCHHUIO OIIOPHBLIX CJIOB M3 TCKCTa HIJIH, HaO60pOT, 110 JaHHBIM OIIOPHBIM CJIOBaM

OIIpCACIIUTb COACPIKAHUC TCKCTA.

3HAaYUTEIbHOE MECTO HAa BHYTPUTEKCTOBOM 3Tare paboThl HaJ TEKCTOM OTBOIUTCS
y4eOHO-5A3bIKOBBIM 3a/laHUSIM, & UMEHHO TE€M SA3bIKOBBIM €JMHMIIAM, KOTOPbIE U3y4YaroTCA
(3akpermsrTCs, MOBTOPSIOTCSA) HAa JaHHOM YpPOKE B paMKax JaHHOTO TeKcTa. Yd4eOHO-
A3BIKOBbBIE 3aJjaHus — 3TO KOMILJIEKC JEKCUYECKUX, (OHETUYECKHUX,
CI0BOOOpa30BaTEIbHbIX, MOP(OIOTHYECKUX, CHHTAKCMYECKHX, opdorpapuyeckux u
opdosnuyeckux ymnpaxHeHHil. BbInonHss 0003HaUYeHHbIE 3aJaHUs, YYEHHKH JOJKHBI
OCO3HaBaTh, YTO CJOBO, CJOBOCOYETAaHUE, NPEIJIOKEHUE, aHAIU3UPYEMOE UMM,
COCTAaBJISIIOT «CTPOUTEJBHBIN MaTepuan» s OyAylero caMoCTOATEIbHO COCTaBIEHHOTO
TEKCTa II0 TOM JXE€ TEMAaTHKE U C BKJIIOYEHHEM TEX K€ SI3BIKOBBIX CPEICTB, 4YTO U

00pa310BbIi, aBTOPCKUH TEKCT.

[TocnerekcToBas paboTa HOCHUT HCKIIYUTEIBHO TBOPYECKHH  XapakTep.
[TocTaHoBKa BOIIPOCOB, HA KOTOPHIE HENIb3s1 HAUTH MPSAMOTO OTBETA B TEKCTE, TPeOyeT OT
y4amuxcsi cooOpa3uTeaIbHOCTH, YMEHHUS TBOPUYECKH MEPEOCMBICIUTh COJIEPKAHUE TEKCTa,

CTUMYJIHUPYECT CO3OAaHUC COOCTBEHHBIX CY)KI[CHI/Iﬁ MHUPOBO33PCHUYCCKOI0, OLCHOYHOTO,
108



IOJIEMUYECKOr0  XapakTepa. Bce 3T0  cBHAETenbCTBYET O  KOMMYHHKATHBHO-
OpPMEHTUPOBAHHOM XapakTepe palboTbl, O Cc(HOPMHUPOBAHHOCTH KOMMYHUKATHBHOU

KOMIICTCHIIMHU IIKOJBHUKOB.

[Ipu co3ganum COOCTBEHHOrO0 TEKCTa Ha IOCIETEKCTOBOM YPOBHE pabOThI HaJ
TEKCTOM-00pa3lOM YYE€HHKH HCHBITHIBAIOT TPYIHOCTH B OQPOPMIECHHMU COOCTBEHHBIX
MbIciiel. OTomMy ux HeobxoauMo y4duTh. CieayeT ocobo obOpamiaTh BHUMaHHE Ha TaKHe
nporpaMMHbIE TPeOOBaHMS, KAK YCBOCHHUE IIKOIbHUKAMH MOHITUS «TEKCT», «CTPYKTYypa»
TEKCTa, MUKPOTEMBI, CBSI3b MPEIJI0KEHUN B TEKCTE, Hayajao (3a4MH) U KOHIIOBKA TEKCTA;

KaK BKJII0O4YaTh B COOCTBEHHBIN TEKCT M3y4aeMblil (3aKperisieMblii) 3bIKOBOW MaTepual.

CO3,Z[aHI/Ie COOCTBEHHBIX BBICKAQ3bIBAHUH (TeKCTOB) HE JOJI2KHO HOCHUTDH
3HI/I30,Z[I/I‘ICCKI/II‘/'I XapakKkTep. Ota pa60Ta JOJDKHaAa HOPOBOAUTHCA CHUCTCMATHUYCCKHU C
MNOCTCIICHHBIM  YCIIOKHCHUCM  ACATCIBHOCTHU  yYallUXCd K NEPHOAY 3aBCPUICHUA

HayaJIbHOTO 00pa3oBaHUs.

3aTpyJHEHUs B BBHIIOJHEHUU (UJIM MOJIHOE HEBBIMOJIHEHHE) TBOPUECKUX 3aJaHUM,
IPEIJIOKEHHBIX YETBEPOKIACCHUKAM HEKOTOPBIX IIKOJ, CBUAETEILCTBYET O TOM, YTO Ha
ypoKax pOJHOro (pycckoro) s3blka peaJn3yeTcsi B OCHOBHOM S3bIKOBOW MaTepuall,
npenycmoTpeHHbelil Kyppukynymom. JleTH CKIOHSIOT, CHPSralT sS3bIKOBBIE €JUHULBL,
BMECTO TOYEK BCTABJSIIOT MPONYIIEHHBbIE OYKBbI B OTJEJIbHBIX CJIOBaX, NOJYEPKUBAIOT
OykBbI, cioru, cioBa. [lo Takoil cxeme HAET YCBOEGHHME NPOrpaMMHBIX TpeOoBaHuii. Ha
YypOKE€ UTE€HHS JETH YUTAIOT XPECTOMATUHHBIE TEKCThI, OTBEYAalOT Ha BOIPOCHI,
nepeckasplBalOT (yamie Bcero mnoApoOHO) cojepkaHue Tekcra. CucTeMa JOTrHyYecKu
BBICTPOCHHBIX PEUEBBIX YIPAXKHEHHUN OTCYTCTBYEeT. [[0PTOMY WIKOJBHMKH, HE BHUKAas B
CMBICJI 11€JIEBOM YCTAaHOBKU TOT'O WJIM MHOTO PEYEBOTO 3aJaHMs, MO MA0JOHY MUIIYT TO,
YTO KOIJa-TO IJe-TO YUTAIM WIU CIBIIIAIU O IpeaMmere peyd. Hampumep, ynpaxHeHue

peUCBOro XxapakrTepa:

- 110 JaHHOMY Hayally 3alilIu NPOJO0JKEHUE TEKCTA 3 -4 NPEeAIOKEHUSIMH.
Hacmynunu mennvie secennue oenvku. B npupooe 6cé npuwinio 6 ogudicenue...
BapraHTBI BBINOJTHEHHBIX 3aJaHUM yYAIIUMHUCS:
a) A nobaio eecHy, nomomy umo OHA NPeKpacHa.

0) Ilmuywvl Hauanu kreeamov 12006l U pacnesams NeCcHU.
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8) A 1106110 8ecrotl e30ums K babyuxe.

[TonmoOGHBIM 00pa30M BBHITIOJIHSIOTCS TBOpUECKHE (peUueBhie) 3alaHUs B TEX KiIaccax,
TJle UTHOPUPYETCS MPUHIHUI UHTETPHUPOBAHHOTO OOY4YEHUs POAHOMY s3bIKy. KoHmemmus
UHTETPUPOBAHHOTO OOYYECHHUSI 3aJI0KEHA B HBIHE JICHCTBYIOIIMX y4eOHMKAX IO PYCCKOMY
36Ky PM. MeToauuecku rpaMOTHO IMOCTPOUTH MHTETPHPOBAHHBIN YPOK U 3P(HEKTUBHO,
C BBICOKOU pe3yIbTaTUBHOCTHIO MIPOBECTH €r0 TPEOYET OT yUUTENsI MAKCUMAIBHBIX 3aTpaT
UHTEJUIEKTYalbHOTO W (U3MUEeCKOro rtiaHa. Jlerde mnpeaioXuTh JeTsIM Ha YpOKe
CIIUCBHIBAaHUE OJHOTHUITHBIX YINPaXKHEHHUH CO BCTABKOW WIHM IMOJYEPKUBAHUEM OYKB HWIIU
OykBocoueTtaHuii. Takue BUIBI yIpaKHEHUH JOJDKHBI TaK)Ke HAWTH CBOE MECTO Ha ypOKe
(bopmupoBanue opdorpaduuecknx HaBBIKOB), HO UMH HE JOJDKHA MOAMEHSTHCS pabora

10 PEYEBOMY PA3BUTHUIO LIKOJbHUKOB.

KomMyHuKaTuBHBIE (peyeBble) YNpaXHEHUsS [OJKHBI OPraHUYECKH BXOJUTH B
KaHBY MHTErPUPOBAHHOr0O ypoka. CucTeMaTH4ecKoe UX BBIIIOJHEHUE B BHICIIEH CTENEHU
Oyaer cmnocoOGcTBOBaTh (HOPMHPOBAHUIO KOMMYHHKATUBHOW KoMIeTeHUHHU. PeueBbie
YOpaXHEHHUSI MOTYT OBITh MpPEACTAaBICHBI HAa YPOBHE clOBa (JIEKCUYECKHIH YpOBEHb), Ha

YPOBHE CIIOBOCOYETAHUM U NMPEAI0KEHUN (rpaMMaTHYECKUI YPOBEHD), HA YPOBHE TEKCTA.

Jlekcuyeckuii ypoBeHb — 3TO paboTa ¢ CHHOHUMaMH, OMOHUMAaMH, aHTOHHMaMHU,
MHOTO3HAaYHBIMHU CJIOBaMH, (pa3eosioru3MamMu, Tpomnamu. M3ydaemoe CIOBO HPOXOIUT
4yeThipe cTyneHu: 1) oOHapyXeHHE ero B TeKCTe; 2) ceMaHTuU3amus (CMBICIOBOE
3HaueHue); 3) BBHINOJIHEHUE psga ynpaxHeHui ¢ HuMm; 4) BBeleHHE B TEKCT -—

aKTUBHU3allud.

I'pammaTuyecknii YpPOBEHB npeanoaraet MEXaHHU3M MOCTPOCHUS
CUHTAKCUYECKUX KOHCTPYKIMMA: CIOBOCOYETAHUS U TMPEJIONKEHHsA. BHIBI peueBbIX

yup a)XHEHHUM CO CIIOBOCOYETAHUSIMU:

— YCTAHOBJICHHUC CcBs3eH BHYTPH CJIOBOCOYCTAHMUS;

— 00BSICHEHHE 3HAUYCHUS JAaHHOTO CJIOBOCOYCTAHUA,

— COCTaBJICHHE CIIOBOCOYETAHHUU pPa3JINIHOT O THIIA,

— BBIACIICHUC YCTOﬁQHBBIX CIIOBOCOYETAHUMN U yHOTpe6HCHI/Ie HUX B KOHTCKCTC.

PeueBrie YHOpaXKHCHU OCIIATCA Ha YIPAXKXKHCHHUA PCHPOAYKTHBHOI'O XapakKTEpa (HO
06pa3uy), KOHCTPYKTHBHBIC 1 KOMMYHHUKATHBHO-TBOPUYCCKUC.
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Ynpasicnenusa «no oo6pazuy»: cocTaBieHUE NPEMIOKEHUN, aHAJIOTMYHBIX
JAHHOMY; BBIOOp M300pa3UTENbHBIX CPEACTB XYA0KECTBEHHOT'O TEKCTa; YTEHHE U 3aIUCh

06pa3u0B; 3ay4YUBaHUC HAU3YCThb, BBIPA3HUTCIIbHOC YTCHUC.

Koncmpykmuensle ynpajxcuenusn: BOCCTaHOBJICHUE 1ePOPMUPOBAHHOTO TEKCTa;
ompeJelieHue TpaHUI] NPEeIJI0KEHHH B TEKCTE; pacHpoCTpaHEHUE MPEIJIOKEHUNU Mo

BOIIpOCaM; IMOCTPOCHHUC HpCI[J'IO)KCHI/Iﬁ 1o onpez[eneHHoﬁ MOACIN.

Teéopueckue ynpasxcuenusa NPeNNogaraloT cBOOOJHOE COCTaBIEHUE NPEI0KEHUN
[0 3aJlaHHOM pedeBOil CUTyaluu, IO ONOPHBIM CJIOBAaM, IO KapTUHE, HA OINPEAEICHHYIO

TEMY.

Yposenvo mexcma. Bunpl TEKCTOBBIX YHPaXHEHUH Takxke CTpPOATCA IO TPEM

HaIllpaBJICHHUAM: «I10 06pa3uy», KOHCTPYKTHUBHBIC U KOMMYHUKATHUBHO-TBOPYCCKUC.

BxiiroueHne cucTeMbl pEYeBBIX YHPaKHEHHH HA YpPOKax POJHOTO s3bIKa Oyaer
croco0CTBOBAaTh CBOOOJHOMY PEYENOIb30BAHUIO YUAIIUXCsl, YTO, B CBOIO OYepe/b, CTAHET

CBHUACTCIBCTBOM HX pequoﬁ KOMIICTCHIIMHU.
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Integrarea tehnologiilor comunicative de predare — invitare — evaluare

a frazeologismelor engleze in invatimantul superior

Tatiana Bushnaq,
doctoranda, UPSC ,,Ion Creanga”
Summary

The article presents arguments concerning the value of the communicative technologies
within the educational process. It deals with the way that the communicative technologies
influence the study of the English language in general, and of phraseological units in particular,
regarding the interactive approach aiming at developing communicative competence in English

language.

Noile tehnologii influenteaza modul in care trdim, fiind folosite la ora actuala ca
instrumente in aproape toate domeniile; in acest context, acestea trebuie sd fie exploatate in
scopul de a initia schimbari in sistemul educational. Este necesara o abordare principiald pentru a
traduce potentialul noilor tehnologii pentru invatarea si achizitionarea de cunostinte, informatii
in orice domeniu, lucru valabil, in special, pentru invatarea unei limbi straine, avand in vedere
faptul ca competentele lingvistice si aptitudinile interculturale vor fi mai mult ca niciodata parte

a calificarilor necesare pentru a vietui si munci intr-o societate bazata pe cunostinte.

Tehnologiile sunt determinate de natura materiilor de predare — invatare — evaluare, de
calitatea subiectilor educati/formati si de calitatea culturald si profesionald a subiectului
educator/formator [4, p. 21]. In acelasi timp, tehnologiile educationale se refera la aplicarea
descoperirilor stiintifice in vederea rezolvarii unor probleme practice [2, p. 306] si presupun, in
ansamblul actional al predarii — invatarii — evaludrii, demersul intreprins de profesor pentru

aplicarea principiilor invatarii intr-o situatie practica de instruire.

Potrivit lut P. Aquino, inovatia si tehnologiile au fost dintotdeauna asociate cu progresul si
modernizarea [6, p. 83], inovatia in educatie fiind considerata semnul distinctiv al institutiilor
educationale de succes. Provocarile pe plan educational au fost discutate si de A. Costa si R.
Liebman (1995), care mentioneaza ca, ,,0data cu dublarea cunostintelor — la fiecare 73 de zile in
anul 2020 — nu mai putem incerca de a anticipa viitorul cerintelor informationale. Daca
studentii trebuie sd fie In pas cu cresterea rapidd a cunostintelor, noi nu putem continua sa

organizdm curriculumul In compartimente discrete, disciplinele pe care le cunosteam nu mai
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exista, acestea fiind substituite de cerintele umane care se bazeaza pe material transdisciplinar
generalizat de cunostinte si relatii”. In conceptia autorilor suportului de curs ,,Constructie si
dezvoltare curriculard” (2005), tehnologiile educationale reprezintd modalitati de atingere a
obiectivelor educationale, inclusiv prin cunoasterea/aproprierea continuturilor educationale, in

baza unor teorii ale cunoasterii, comunicari, invatari.

In aceasti ordine de idei, inovatie prin intermediul noilor tehnologii, in invitarea limbilor
strdine, Tnseamna descoperirea altor strategii si metode de predare decéat cele folosite in prezent.
Referitor la invatarea limbilor straine, cercetarile facute in acest domeniu releva ca predarea in
baza structurala (gramaticald) si Tn baza cunostintelor ce {in de vocabular nu sunt suficiente si nu
duc la formarea de competente lingvistice si a profesionalismului in limba studiata [9, p. 15]. De
obicei, programa analiticdA prescric o schemad, dar invatarea depinde esentialmente de
interactiunea dintre profesor si student si de strategiile, activitatile de predare, de materialul si
procedurile aplicate de catre profesor. Din perspectiva predarii comunicative, necesitatile si
dorintele studentilor comunica intr-un fel sau altul despre procesul de predare — invatare si
accentul se pune pe folosirea limbii in activititi comunicative. In acest context, profesorii

trebuie sa fie creativi, energici, deschisi pentru noi metode si idei de predare [15, p. 77].

G. Nagaraj, in English Language Teaching: Approaches, Methods, Techniques, sustine ca
0 programa analiticd cu scop comunicativ va pune pe prim-plan studentul. Aceasta va avea
urmatoarele caracteristici: (2) va fi formulata cu scopul de a face studentul sa atinga competente
comunicative; (b) tinta principald este studentul; (c) se va baza pe materiale autentice; (d)
sarcinile stabilite vor avea un sens §i un scop; (€) programa comunicativd accentueaza mai mult
functia limbii, decat regulile acesteia; (f) sarcinile comunicative au scopul de a face studentul

fluent, dar si corect in utilizarea limbii-tinta [13, p. 44].

Mentiondm, in acest sens, unul dintre aspectele lingvisticii comunicative, si anume
modernizarea tehnologica, ce prevede: (a) invatarea gramaticii in conditiile unei Insusiri afective;
(b) dualitatea asimilarii fenomenelor gramaticale (constient si inconstient); (c) specificarea
gramaticii implicite, cu o selectie riguroasd a materialului ce permite formarea competentelor
linguale (pre-comunicative) fara prea multa teoretizare statica; (d) flexibilitatea secventelor de
operationalizare a materialului gramatical, fiecare avand un obiectiv specific, dar cu o finalitate
comuna: informativ-intuitiva (modele de text), informativ-constientd (comentariu minimal),
intuitiv-verbala (formarea abilitatilor de utilizare), analitico-constientd (analiza aprofundatd),

constient-verbald (utilizarea Tn comunicare, formuland independent contexte verbale), analitico-
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generalizatoare (sistematizarea finald), creativ-verbala (utilizarea libera in actul comunicativ) [1,

pp. 108-109].

In procesul modernizrii tehnologiilor de predare, a fost foarte mult implicat si Consiliul
Europei; initial prin intermediul proiectului N. 12 ,,Invatarea si predarea limbilor striine pentru
comunicare”. Scopul participantilor la acest proiect era de a crea dezvoltarea autonomiei
studentului prin integrarea noilor tehnologii in predarea limbilor strdine. Recent, acest proiect a
fost urmat intr-un stil mai nou de catre Consiliul pentru Cooperare Culturald (Council for
Cultural Co-operation), prin Proiectul Limbilor Moderne cu titlul ,,invitarea limbilor pentru
cetatenii europeni” (1989-1997). Proiectul a vizat doud directii: (a) folosirea informatiei si
tehnologiilor comunicative in predarea si invatarea limbilor moderne in Europa; (b) utilizarea
noilor tehnologii comunicative la predarea si invatarea limbilor moderne pentru persoanele de

peste 16 ani.

Principala preocupare a utilizarii noilor tehnologii in invétarea limbilor strdine au fost
principiile pedagogice si metodologice care ar asigura ca tehnologiile multimedia sunt ferm
incluse in predare limbilor striine. In conformitate cu cele mentionate, ne referim la tehnologiile
comunicative de predare a frazeologismelor engleze; proiectarea in scop comunicativ a
metodologiei de predare — invatare — evaluare a frazeologismelor engleze fiind optima, corelata
cu mijloacele de invatimant ce implicad valorizarea surselor autentice/semi-autentice si
mobilizarea sistemului de competente pedagogice necesare pentru crearea situatiilor interactive
de formare profesionala orientate spre dezvoltarea competentei de comunicare in limba engleza

vorbita.

In aceastd ordine de idei, o metodologie bazati pe aceasti orientare ia in considerare atat
orientarea procesului, cat si orientarea si autonomia studentului [16, p. 407]. Prin urmare,
invatarea limbilor strdine este vazutd ca un proces interactiv, dinamic, iar cunostintele sunt
dobandite atunci cand studentii sunt plasati In situatii unde pot explora si descoperi limba mai
degraba prin utilizarea diferitor surse si resurse, decat intr-un context de instruire formala. La fel
se Intampla si in cazul predarii frazeologismelor engleze, doar ca in acest caz trebuie de luat in

considerare ca:

e Nu toate frazeologismele vor prezenta dificultdti pentru studenti. Gradul de similitudine
intre frazeologismul dat in limba straind si echivalentul sau din limba materna este o

variabild importantd. Frazeologismele care sunt identice semantic in ambele limbi vor fi
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memorate mai usor. Pe de altd parte, frazeologismele care sunt numai partial similare
vor determina, probabil, erori. B. Laufer (2000) sustine ca unele frazeologisme pot fi
exprimate intr-o alta limba numai din punct de vedere literal.

e Un rol important il constituie contextele in care sunt utilizate unitatile frazeologice. T.
Cooper (1999), de exemplu, a explorat strategiile folosite de studenti in incercarea de a
descifra sensul frazeologismelor engleze intr-un context sau in doua contexte. Cele mai
frecvent utilizate strategii au fost ghicitul din context, discutarea si analizarea
frazeologismului si prezentarea sensului literal. In ansamblu, ghicitul din context a fost
strategia cea mai de succes, care a condus la interpretarea corecta in 57% din cazuri.

Cele mentionate reprezinti o valoare teoretica pentru profesorii de limbi straine. In primul
rand (lucrul cel mai important), trebuie sd fie clar ca frazeologismele pot fi predate in moduri
principiale care merg dincolo de memorizarea lor. Cateva probleme specifice pentru predarea

frazeologismelor sunt:

1. Selectarea frazeologismelor pentru un curs optional si/sau obligatoriu de frazeologie

engleza.

Din aceste considerente, este necesar ca studentii sd invete frazeologismele, care le vor
permite sa participe pe deplin in mai multe interactiuni cu vorbitori nativi; in orice limba exista
mii de frazeologisme (de exemplu, unele dictionare frazeologice contin pana la 7.000 de
expresii); deci e de dorit si se acorde o atentie primordiali la cele mai utile frazeologisme. in
general, frazeologismele cele mai utile se suprapun cu frazeologismele cele mai frecvente.
Cadrele didactice care predau limba engleza pot consulta lucrarile lui D. Liu (2003) cu privire la
frazeologismele folosite cel mai frecvent in engleza americand, precum §i compararea

frazeologismelor americane cu cele britanice, elaborata de L. Grant (2007).

Contextul de utilizare va determina, de asemenea, cat de util este un frazeologism pentru
publicul-tinta. De exemplu, frazeologismul call it a day are o frecventa redusa, conform unui
studiu realizat de D. Liu (2003), dar este, de obicei, folosit pentru a marca sfarsitul unei

reuniuni sau al unei lectii. Astfel, Tn acest context, este considerat un frazeologism foarte util.

Deci atunci cand se face selectarea frazeologismelor pentru predare — invatare — valuare e
necesar de luat in considerare faptul ca, din cauza numarului enorm de frazeologisme din limba
engleza si tinand cont de dificultatea pentru studenti de a le invata, cadrele didactice trebuie sa

fie selective 1n includerea frazeologismelor in curriculumul universitar. De cele mai multe ori, ei
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vor fi nevoifi sd decida nu numai care frazeologisme trebuie incluse in curriculum, dar si ordinea
in care acestea vor fi prezentate, deoarece selectarea corectd a prezentarii frazeologismelor este
cruciald pentru o instruire eficientd. Propunem, in acest sens, cateva criterii de selectare a
frazeologismelor pentru predarea acestora in universitate, care, dupa parerea noastra, vor spori
eficacitatea predarii — invatarii — evaludrii frazeologismelor engleze. In aceasta ordine de idei, e
necesar sa se tind cont de: (a) necesitatile studentilor; (b) frecventa/utilitatea (de care s-a
discutat mai sus in acest subcapitol); (c) caracterul potrivit (adecvat); (d) usurinfa de a le

invata.

2. Informatii generale referitor la frazeologisme.

Dupa selectarea frazeologismelor pentru un curs practic de frazeologie, consideram
necesara prezentarea unor informatii cum ar fi, de exemplu, functiile pe care le indeplinesc si
contextul in care sunt folosite. De mentionat aici: (a) formalitatea, registrul si varietatea

frazeologismelor; (b) functia si conotatia frazeologismelor.

3. Predarea frazeologismelor intr-un curs universitar aparte sau prin demers

infuzional.

Daca s-a decis sa se acorde o atentie deosebita frazeologismelor engleze, e necesar sa se ia
in considerare necesitatea proiectarii si realizarii lectiilor separate de predare a frazeologismelor.
Unii cercetatori pledeaza totusi in favoarea unui demers infuzional, ce implica infuzionarea
frazeologismelor la lectiile obisnuite, care se concentreaza pe oricare din cele patru dimensiuni:
citire, scriere, receptare, vorbire. Un prim pas in realizarea acestor sugestii ar fi sa se cultive o
constientizare in randul studentilor, astfel incat ei sa-si dezvolte obiceiul de a le observa in

situatii cotidiene.

Prin urmare, fie ca se decide pentru un demers infuzional, fie ca se pledeaza pentru un curs
aparte de frazeologie, consideram ca un rol important il joaca, aici, atdt organizarea
frazeologismelor pentru predare — invatare — evaluare, cat si tipul de informatie prezentat
studentilor referitor la frazeologismele studiate. Prin urmare, organizarea frazeologismelor
pentru un program sau pentru curriculumul universitar va depinde de mai multi factori, cum ar fi

anul de studii, scopul invatarii si stilul invatarii.

Adriana Vizental propune anumite criterii de predare a frazeologismelor engleze.

Autoarea face referire la:
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» natura conventionala a frazeologismelor: (a) sensul original sau local al frazeologismului
poate sa fie necunoscut vorbitorului modern, prin urmare e necesar s se apeleze la istoria
limbii, cu scopul de a gasi explicatia: de exemplu, to kick the bucket = ,.to die”; (b)
diferite limbi pot utiliza diferite expresii/parti ale expresiei pentru a se referi la o notiune
in mod idiomatic: de exemplu, in engleza: blind as a bat — in romana: orb ca o cartita;
(c) avand in vedere natura conventionald a frazeologismelor, studentii trebuie sa
gaseasca echivalentul semantic al expresiei si s nu-i faca traducerea literald: de exemplu,
to fall in love over heels — a se indragosti lulea;

» problema acuratetei stilistice: (a) unele frazeologisme pot fi de natura neutra, formala; (b)

majoritatea frazeologismelor sunt considerate a fi utilizate informal [5, pp. 184-185].
in opinia Iui E. Lattey, organizarea potrivita a frazeologismelor prezinti un avantaj pentru
o mai buna intelegere a sensurilor acestora. Dupa cum mentioneaza si I. Nation (2000), invatarea
elementelor lexicale legate din punct de vedere sintactic sau semantic poate duce la dificultati in
invatare. Prin urmare, consideram ca, pentru predare — invatare — evaluare, frazeologismele pot fi
organizate in functie de: structura gramaticala; functia gramaticald, conceptele de motivare;

origine sau sursa.

Analizadnd sensul directional tehnologic al dezvoltarii pedagogiei, remarcdm ca
particularitatea de bazd a tehnologiilor consta intr-0 serie de elemente specifice la nivelul
predarii — invatarii—evaluarii a materiei de studiu si in dezvoltarea personalitatii. Prin urmare,
afirmam ca scopul esential al introducerii tehnologiilor comunicative in predarea si invatarea
limbilor strdine in general, al frazeologismelor in particular va fi acela de a sprijini studentii in
dezvoltarea strategiilor de procesare a informatiei, deoarece educatia si predarea nu mai pot fi
privite ca un act, proces sau arta de a Tmpartdsi cunostinte si aptitudini, ci ca un act in care

studentul joaca un rol de constructor de cunostinte.
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Particularititile dezvoltarii
aptitudinilor la elevii mici
Maria Margine, profesoara,

Liceul Teoretic ,, Dante Alighieri”

Summary

Talking about human abilities suppose the possibilities in various genres and fields. Skills
are a fairly complex set of personality traits, which makes the successful implementation of
various kinds of intellectual activity, artistic, scientific, organizational and sports. Pace of

development of skills depends on many conditions: biological, geographical, social.
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Psihologia aptitudinilor inalte s-a constituit de-a lungul secolului XX, pornind de la
cercetdrile lui Fr. Galton si L. Terman si evoluand pand la elaborarea modelelor dotarii

superioare si ale talentului, a profilurilor psihocomportamentale si a paradigmelor curriculare.

eqgeiwy e

activitatii, cat si la indici inalti in munca. In cazul cand celelalte conditii sunt egale, nivelul de
pregdtire, cunostinte, priceperile, deprinderile omului ce posedd aptitudini capatd rezultate

maxime, In comparatie cu oamenii putin dotati.

Aptitudinea este sinteza Insusirilor personalitdtii omului care corespunde cerintelor

activitatii lui si asigura realizari inalte in cadrul ei.

Aptitudinile sunt un complex de 1insusiri relativ stabilite ale personalitdtii, care
conditioneaza realizarea cu succes a diferitor feluri de activitate intelectuala, artistica, stiintifica,
organizatoricd, sportiva. Nu existd persoand normald care sa nu posede niciun fel de aptitudini.
Aptitudinile genereaza, impulsioneaza creatia. Vorbim despre ,,aurul cenusiu” cand aceste tipuri

de aptitudini sunt si incarcate de creativitate si cultura.

De exemplu, doi elevi rispund la lectie aproximativ la fel. Invatatorul insa are o atitudine
diferentiatd fatd de raspunsurile lor: pe unul il lauda, de celilalt nu este mulfumit. ,,Ei au
aptitudini diferite”, explicd profesorul. ,,Al doilea elev ar fi putut raspunde incomparabil mai
bine”.

De ce depinde acest lucru? Fiecare domeniu de activitate inainteaza anumite cerinte, fata

de care implica transformari in procesele psihice ale persoanei.

Unii oameni pot sa posede unele calitati corespunzatoare, la altii ele pot fi slab
dezvoltate. Daca oamenii poseda asemenea particularitati individuale — psihologice —, care
corespund in cel mai mare grad cerintelor activitatii corespunzatoare, Tnseamna cd ei sunt buni

pentru aceastd activitate.

Cazul obiectiv in care se valideaza o aptitudine il constituie formulele

fundamentale de activitate a omului: jocul, invatarea si munca, in cele doua variante ale sale:
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fizica si intelectuald. Orice activitate cere de la om nu doar o singurd aptitudine, ci un sir de

aptitudini legate reciproc.

Pentru evaluarea veridica a aptitudinilor, metoda cea mai eficienta este analiza produselor
activitatii. Viteza de dezvoltare a aptitudinilor nu este identica la toti indivizii. Accelerata la unii,
se poate opri brusc la un nivel inferior, in vreme ce la altii evolutia lenta de la inceput continua

timp mai indelungat, atingand un nivel superior.

Un aport esential la elaborarea teoriei generale a aptitudinilor I-a adus psihologul rus
B.M. Teplov. Savantul a propus definitia: ,,Aptitudinile reprezintd elementele care nu se reduc la
cunostinte, deprinderi si dexteritati, Tnsa explica (asigurd) acumularea, consolidarea lor rapida si

utilizarea eficienta in activitatea practica.

Aptitudinile omului, considera psihologul, nu pot exista altfel decat intr-un continuu
proces de dezvoltare. Aptitudinile care nu se dezvolta, adica cele de care omul, in activitatea sa

practica, nu se mai foloseste, cu timpul, se pierd.

Una dintre cele mai dezvoltate si controversate probleme in legiturd cu aptitudinile o
reprezintd caracterul lor innascut sau dobandit. La inceput, se credea ca ele ar fi ,,un dar de la
divinitate”, conturdndu-se, in felul acesta, teoriile spirituale, apoi ele au fost considerate ca fiind

innascute si chiar transmise ereditar.

In secolul XX, Galton si Kathe au ajuns la concluzia ci talentul se transmite prin
ereditare, ci o ereditare bogati au reprezentantii tagmelor (breslelor) privilegiate. In epoca
modernd, adeptii conceptiei privind predeterminarea ereditara a aptitudinilor tind sd-si
consolideze conceptiile. Viata combate conceptia privind predeterminarea ereditarda a
aptitudinilor. Astfel, teoreticianul german G. Walter, in lucrarea ,,Deosebirile sociale in
avansarea in scoald a copiilor dotati” (1959), scrie ca aptitudinile depind cel mai putin de medii
si educatie, ele sunt intru totul conditionate de predispozitie, adicd de ereditare. Totodata, se
sustine ca copiii din clasele dominante sunt inzestrati cu un potential superior de aptitudini, pe
cand copiii din paturile de jos ale societatii, in particular ale clasei muncitoare, nu-l1 poseda.

Savantii vest-europeni cu o gandire progresiva se pronunta impotriva teoriei ereditatii.

Predispozitiile sunt baza naturald primard a aptitudinilor nedezvoltate inca, dar care se

aptitudinilor in procesul instruirii, educatiei si activitatii de munca. Este important a dezvalui cat
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mai devreme predispozitiile copiilor, pentru a le forma bine orientat aptitudinile lor.
Predispozitiile se manifestd in inclinatii fatd de un anumit tip de activitate (aptitudine speciald)
sau in curiozitate sporiti fatd de toate (aptitudini generale). Inclinatiile sunt primul si cel mai
timpuriu indiciu al aptitudinii ce se naste. Inclinatia se manifest in aspiratia, in atractia copilului
fatd de o anumiti activitate. In paralel cu adevirata predispozitie, existd si o predispozitie falsa
sau simultand. In orice predispozitie, se poate observa nu numai o atractie arzitoare fati de
activitate, ci si o inaintare rapida spre maiestrie, obtinerea unor rezultate. in cazul predispozitiei
false, se constata fie o aptitudine superficiala, fie o pasiune actionald, insa cu obtinerea unor

rezultate modeste.

Omul poseda doua clase de predispozitii: innascute si achizifionate. Primele, uneori, se
mai numesc naturale; iar celelalte — sociale. Multe dintre predispozitiile naturale sunt comune
pentru oameni si animale, cum ar fi, de exemplu, aptitudinile elementare pentru perceptie,
memorizare, pentru gandirea intuitiv-actionala. Ele apar in functie de maturizarea organismului
si se manifestd In conditii exterioare respective. La temelia lor se afla, de reguld, proprietatile

anatomo-fiziologice ale organismului.

Spre deosebire de cele naturale, aptitudinile sociale au origine istorica si niciodata nu s-au
dezvoltat in afara unei instruiri si educatii adecvat organizate a omului. Ele se numesc sociale
din motivul ca s-au format si dezvoltat pe parcursul istoriei, cand omul a invatat sa creeze si a
inceput sa acumuleze realizari ale culturii materiale si spirituale. Pentru formarea si dezvoltarea
acestui tip de aptitudini, omul nu are niciun fel de predispozitii naturale gata. Ele trebuie sa fie

dezvoltate omului pe parcursul vietii sale, in temeiul celor naturale.

Nivelul cel mai Tnalt de dezvoltare si manifestare a aptitudinilor e desemnat cu termenii
talent si geniu. Oamenii talentati si cei geniali obtin rezultate noi in practicd, ce au o mare
importantd sociald. Omul genial creeaza ceva original, ceva care deschide cdi noi in domeniul

cercetarii stiintifice, productiei, artei, literaturii.

Omul talentat, de asemenea, creeaza si aduce contributia sa, insa in limitele ideilor,

directiilor, modalitatilor de cercetare ce au fost deja determinate.

Despre aptitudinile elevului se poate judeca observand manifestarile lui in cadrul unei

activitafi corespunzatoare.
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Studierea unui esantion de copii dotati a facut posibila evidentierea anumitor aptitudini
esentiale importante care formeazad, in ansamblu, structura inclinatiilor intelectuale. Prima
particularitate a personalitdtii, care poate fi remarcatd in acest sens, este spiritul de observatie,
mobilizarea tuturor resurselor sufletesti, gradul de pregatire pentru o munca incordata. La lectii,
un asemenea elev nu se distrage, nu scapa nimic din vedere, este mereu gata sa raspunda. El se
deda in intregime ocupatiei care il intereseazd. A doua particularitate a personalitatii copiilor
dotati, legatd cu prima, constd in faptul cd inclinatia pentru munca creste si se transforma in
harnicie, intr-o necesitate de a munci. Al treilea grup de aptitudini {ine nemijlocit de activitatea
intelectuala, de analitismul gandirii. Aptitudinile mentionate, care formeaza, in ansamblu,
structura inzestrarii intelectuale, dupad cum o marturisesc numeroasele observari psihologice
efectuate asupra copiilor talentati, se manifestd la majoritatea absolutd a acestor copii,

deosebindu-se doar prin gradul exprimarii fiecareia dintre aptitudinile date, luate aparte.

Manifestarea aptitudinilor se afla intr-o dependenta directda de procedeele concrete, de
metodica formarii cunostintelor si priceperilor corespunzatoare elaborate istoric de catre oameni

in procesul satisfacerii necesitatilor sociale.

In prezent, de exemplu, nimeni nu pune la indoiald faptul cd fiecare copil de sapte ani
poate fi invatat sa scrie si sa citeasca. Cu doua sute de ani In urma insa, exista parerea, destul de
raspanditd, cum ca stiinta de carte nu poate fi insusitd de oricine, ci numai de oamenii inzestrati
cu aptitudini deosebite — de cei iluminati de Dumnezeu. Restul populatiei era din timp
consideratd incapabild de a patrunde in tainele citirii $i scrierii. Aceastd viziune despre
aptitudinile inndscute era conditionata de dificultatile reale ale instruirii. Experienta practica a

dovedit insa ca insusirea scrisului $i cititului este In puterea fiecarui copil.

Unul dintre factorii decisivi de care depinde faptul dacd omul va reusi ori nu sa-si

dezvolte aptitudinile fatd de o anumita activitate este metodica instruirii.

Un factor esential al dezvoltarii aptitudinilor il constituie interesele speciale stabilite.
Speciale sunt considerate interesele fata de continutul unui anumit domeniu al activitatii umane,
care se transforma mai tarziu in tendinta de a exercita in mod profesional aceasta activitate.

Interesul cognitiv stimuleaza aici Tnsusirea metodelor si procedeelor activitatii date.

Aptitudinile se formeaza si se dezvoltd in procesul unei activitati. Pentru dezvoltarea
aptitudinilor elevilor, trebuie ca ei sa fie inclusi de la cea mai frageda varsta intr-0 activitate

accesibild lor. Cu intrarea 1n scoald, se largeste posibilitatea de a-l introduce pe elev intr-0
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anumitd activitate. Un rol deosebit, In acest sens, il joaca diferite cercuri de creatie; cercurile

stiintifice, tehnice, literare, muzicale, artistice plastice din scoli.

Una dintre problemele sistemului de educatie constd in dezvoltarea multilaterald a
aptitudinilor la toti copiii. Dezvoltarea unilaterala, marginitd a copilului, in urma careia el
manifestd aptitudini deosebite intr-un domeniu oarecare si da dovada de o indiferenta
semnificativa fatd de toate celelalte, nu este justa. Desigur, interesul care este legat de
aptitudinile respective trebuie si domine si totusi Invatatorul trebuie sd tindd sd dezviluie
multilateral §i armonios personalitatea copilului, sa ridice nivelul culturii lui generale si sa-i
largeasca orizontul de cunoastere. Numai o asemenea atitudine asigura o adevaratd inflorire a

aptitudinilor.

Fiecare copil normal §i sdndtos din punct de vedere psihic are aptitudini generale,
necesare pentru o instruire reusita in scoald; aceasta inseamna ca fiecare dintre elevi este capabil
sa capete o instruire medie, sd nsuseasca materialul de studii in limitele programelor scolare.
Cateodata, unii elevi nu par sa fie capabili pentru un oarecare obiect de studiu. Acest lucru se
datoreaza lipsei la elevi a unor cunostinte si abilitati care genereaza lacune 1n cunostinte sau

manifestari ale temperamentului.

Pe langda aptitudinile generale, pentru instruire, fiecare elev poseda posibilitatea
dezvoltarii aptitudinilor speciale. Nu existd oameni fara talent. Trebuie ca omul sa fie ajutat sa se
El este indrumatorul intelept care formeaza aptitudinile si talentele elevilor si le orienteaza cu
abilitate dezvoltarea. Unii elevi inactivi, indiferenti pentru o munca oarecare, nu manifesta, de
obicei, aptitudinile respective. Dar nu orice activitate in care elevul este inclus ii formeaza in
mod automat si-i dezvoltd aptitudinile. Pentru ca activitatea sa influenteze pozitiv asupra
dezvoltarii aptitudinilor, ea trebuie sa-i trezeasca copilului emotii pozitive puternice si stabile de
placere. Elevul trebuie sa traiasca satisfactie, bucurie de la activitatea respectivd. Numai asa
apare tendinta de a-si manifesta initiativa, fara sa fie silit sa se ocupe de ea. Intrucét aptitudinile
pot duce la rezultate bune numai in cazul cand ele se imbina cu interesul adanc si o inclinare
stabilitd pentru activitate corespunzatoare, invatatorul trebuie sa dezvolte in mod activ interesele

elevilor, tinzand ca ele sd nu poarte caracter superficial.

In al doilea rand, activitatea elevului trebuie si fie, pe cat e posibil, creatoare. De

exemplu, pentru dezvoltarea aptitudinilor literare este bine ca elevul sa exercite sistematic

123



scrierea povestirilor, poeziilor, insotita de analiza lor detaliata in cadrul cercului literar; sunt
utile, eficiente, de asemenea, si excursiile speciale in mijlocul naturii, cu scopul de a observa si a

percepe in mod estetic realitatea, cu o descriere expresiva ulterioara a celor vazute si auzite.

In al treilea rand, este important ca activitatea elevului sa fie organizata in aga mod, incat

deja atins 1n indeplinirea activitatii.

Astfel de sarcini de creatie, din ce in ce mai complicate, variate trebuie oferite permanent

copiilor la care aptitudinile sunt deja determinate.

La dezvoltarea aptitudinilor contribuie diferite forme de lucrari extrascolare si, in special,

cele din cadrul cercurilor in activitatea carora trebuie sa fie atrasi elevii.

Cultivand aptitudinile copiilor, trebuie sd le dezvoltim neaparat perseverenta si

invingerea greutatilor, fara de care cele mai favorabile premise si aptitudini nu vor da rezultate.

Activitatea de invatdmant creeazad posibilitatea nu numai de a incerca elevul in toate
privintele, ci si de a-1 forma multilateral. In dezvoltarea si formarea aptitudinilor, un rol deosebit

il are instruirea si educatia.

Invatatorul si activitatea pe care o desfasoara el constituie, pentru elevul mic, un model,
un exemplu care poate sa-i trezeascd dragostea si interesul pentru invatatura. Din nucleul unor
atitudini si relatii interpersonale favorabile, se dezvoltd inclinatia copilului cétre activitatea de
invatare si catre obiectele de Tnvatdmant, inclinatii care, la randul lor, devin una din premisele
succesului scolar, ale aptitudinii pentru invatitura, iar aceasta va deveni o conditie interna a
consolidarii, in continuare, a inclinatiei pentru invatitura. In procesul formarii aptitudinilor,
conteaza nu numai reusitele copilului, ci s1 modul cum reactioneaza cei din jur la aceste reusite.
Unele defecte ale educatiei constau in faptul ca adulfii sau invatatorii fac cu usurinta aprecieri
pozitive sau negative, uneori exagerate, asupra rezultatelor activitatii copilului, inabusind
satisfactia pe care i-ar putea-o produce activitatea. De aici, rezultd cd este important ca in
educarea aptitudinilor sd se imbine aprecierea externd pozitiva cu stimularea atitudinii exigente a

copilului fata de propria activitate.

Ritmul dezvoltarii aptitudinilor depinde de conditii multiple: biologice, geografice,
sociale. Copiii din mediul urban au un ritm mai rapid de dezvoltare psihica generald decat cei din

mediul rural. Pe durata maturitdtii, aptitudinea ramane la un nivel relativ constant, daca nu
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intervin anumite conditii patologice care pot sa ducad la o deviatie brusca si la o modificare
profunda a personalitatii. Dezvoltarea aptitudinilor Tnsd nu se supune doar legilor varstei, fiind

influentata in mod esential si de imprejurarile externe, de mediu.
Bibliografie

1. Radulescu, S., Sociologia violentei (intra) familiale, Lumina Lex, Bucuresti, 2001.

2. Vrajmas, E., Consilierea si educatia parintilor, Aramis, Bucuresti, 2002.

3. Faber, A., Mazlish, E., Comunicarea eficienta cu copiii. Acasa §i la scoala, Cartea
Veche, Bucuresti, 2002.

4. Stanciulescu, E., Sociologia educatiei familiale, Polirom, lasi, 1998.

Evaluarea curricula de formare a cadrelor didactice din perspectiva impactului

in dezvoltarea culturii emotionale
Cojocaru Maia, doctor, conferentiar universitar
Summary

The study presents the results of the potential assessment of the teachers training
curricula in terms of developing the emotional culture of the future teachers. From
this perspective, the quality indicators of the Pedagogy curricula aim at: (a)
promoting the emotional values in the education’s normative and adjusted documents
(b) expressing the constructive and humanistic orientation in the model of the
promoted personality through the curricular content, (c) highlighting the strategies
which develop the emotional competences considered professional standards of the

pedagogy in the European higher education.

Secolul XXI este un secol al umanizarii si cunoasterii, remediu pentru carentele formarii
profesionale, structurd complexa, ce sustine procesul dezvoltarii sociale in ansamblu.
Metamorfoza continuu derulatd in universul spiritual al societdtii provoacd schimbari calitative
profunde si in conceptualizarea formarii cadrelor didactice. Succesul reformelor in invatamint,
implicate semnificativ in crearea resurselor umane, este conditionat de valoarea -calitétii
conduitei cadrelor didactice. In acest sens, orice politici educationald angajati major intr-0

reforma de substantd privind dezvoltarea potentialului uman include, astazi, intre prioritatile
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agendei sale, reconstructia paradigmelor, modelelor de educator si a practicilor de formare a
acestora (Auapeesa U., 2006), (Ilapsruera M., 1999), (Chabot M., 2000).

Modelul educatiei bazat pe inteligenta emotionala (Goleman D., 2008) si modelul bazat
pe valorificarea inteligentelor multiple (Gardner H., 2005) implica focalizarea atentiei asupra
culturii emotionale a viitorilor profesori ca premisa a integrarii profesionale optime, ca strategie
de amplificare a culturii sociale, ca ansamblu de influente asupra atitudinilor in comunicarea
didactica si ca expresie a calitatii in mediului educational pentru invatarea socio-profesionala pe
durata vietii. Redimensionarea paradigmei educationale a generat reconceptualizarea modelului
de cadrului didactic sub aspectul promovarii ideii despre posibilitatea dezvoltarii unei cariere

rezonante prin dezvoltarea culturii emotionale pentru integrarea optima in contextul profesional.

Evaluarea curriculumului reprezinta activitatea prin care se interpreteaza datele cu privire
la: produsele curriculumului, relatiile intre elementele sale constituente, efectele implementarii si
rezultatele inregistrate — valori comportamentale. Realizata prin masurari si aprecieri in baza
anumitor criterii de calitate, evaluarea a presupus: aplicarea metodologiei evaluarii; judecarea
datelor si aprecierea acestora — valorile de referinta; delimitarea scopurilor pentru furnizarea
informatiilor despre utilitatea evaluarii. Planul de analiza a fost gindit sa raspunda urmatoarelor

probleme:
- Ce reprezinta curriculum-ul pedagogic universitar din perspectiva dezvoltarii CECD?

- Cum poate fi dezvoltat curriculum-ul pedagogic universitar?

Dimensiunile curriculum-ului implica strategii organizate in baza a doud modele de evaluare:
prin produs si prin proces. Demersul de evaluare a curricula Pedagogie din perspectiva
impactului in dezvoltarea culturii emotionale a cadrelor didactice a urmadrit obiectivele:
determinarea continuturilor specifice ce creaza premise dezvoltarii culturii emotionale;
identificarea valorilor culturii emotionale promovate, a experientelor si a atitudinilor transmise
prin curriculumul ascuns; constructia grilei de evaluare si a sistemului de indicatori. Strategia
evaludrii vizeaza un tabel matriceal de variabile pentru analiza si descrierea componentei

afective a culturii profesionale a cadrelor didactice (Tabelul 1).
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Tabelul 1

Tabel matriceal de analiza a componentei afective a culturii profesionale a cadrelor didactice

Variabilele analizei curricula Pedagogie pe coordonata afectiva

a profesionalizarii didactice

1. Exigente stipulate in: (a) documentele normative si reglatorii la nivel de sistem al
invatamintului ce prezintd argumente privind importanta coordonatei afective a
profesionalizarii didactice; (b) documentele curriculare pentru invatamintul preuniversitar ce

impun dezvoltarea la profesori a culturii emotionale;

2. Proiectarea dezvoltarii culturii emotionale a viitorilor profesori reflectata in

curriculumul universitar pedagogic la nivel de produs al curriculumului specializat scris.

3. Dezvaluirea la nivel de proces a dezvoltarii CEP reflectata in: (a) curriculumul predat
(reprezentarile cadrelor didactice universitare, a conceptorilor de curriculumuri disciplinare
privind oportunitatea de a dezvolta cultura emotionald a viitorilor pedagogi) (b) curriculumul
ascuns/subtil (prin identificarea experientelor de invatare ce decurg din mediul psiho-social si
cultural al grupei de studenti si climatul de studiu; din particularitatile conduitei afective a
cadrelor didactice universitare si din relatiile interpersonale, sistemul propriu de valori) si in (c)

curriculumului evaluat (prin corelarea competentelor proiectate si a finalitatilor realizate).

4. Evaluarea contributiilor privind modernizarea curriculumului pedagogic universitar la

nivel national din perspectiva dezvoltarii CEP in curriculumul de suport.

Scopul evaludrii constd in determinarea valorilor emotionale incurajate de catre
universitari, a gradului de dezvoltare a culturii emotionale a universitarilor exprimate in
comunicare, caracterul relatiilor interpersonale si a climatului psihopedagogic, autoperceptia si
perceptia interpersonald, comportamente si atitudini, opinii privind gradul de dezvoltare a
coeficientului de emotionalitate; contributia curriculumului pedagogic universitar (inclusiv i
ascuns) la sporirea gradului de cultura emotionala a viitorilor profesori; convingeri privind
necesitatea sporirii continue a gradului de cultura emotionald pentru succesul profesional si de

viata; existenta problemelor de ordin afectiv in adaptarea la mediul universitar.
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Tabelul 2

Indicatori de calitate a invatamintului

din perspectiva dimensiunii afective a formarii profesionale a cadrelor didactice

Indicatori de calitate

A.1.Continutul documentelor normative si reglatorii ale Invatdmintului promoveaza dezvoltarea
afectiva a personalitatii

A.2. Se atestd orientarea culturii emotionale spre valori in vederea dezvoltirii optime si
echilibrate a personalitatii

A. 3. Modelul de personalitate reliefat pe coordonata dezvoltarii afective exprima orientare
pozitivista si umanista

A .4.Strategiile avansate pentru dezvoltarea emotionald a personalitatii

B.1. Discipline ce contribuie la formarea culturii emotionale
B.2. Ponderea disciplinelor cu impact in formarea CEP divizate:

- dupa gradul de obligativitate si posibilitatea de alegere : discipline obligatorii (cod O); optionale
(cod A); discipline la libera alegere (cod L);

- dupa functia (destinatia, rolul, sarcina) disciplinelor in formarea specialistului acestea vor fi
divizate in urmatoarele componente: componenta fundamentala (cod F); componenta de formare
a abilitatilor si competentelor generale (cod G); componenta de orientare socio-umanistica (cod
U); componenta de orientare spre specializare (de baza si secundara in cazul specializarii
duble), (cod S sau S1, S2 in cazul specializarii duble); componenta de orientare catre alt
domeniu de formare in ciclul II, masterat (cod M).

E.1.Circumscrie competente si valori emotionale proiectate pentru scoala

C.1.Planul de invatamint contine discipline ce vizeaza direct dezvoltarea culturii emotionale a
cadrelor didactice, asigurind obtinerea rezultatelor planificate

C.2. Planul de invatamint se raporteaza la standardele europene si nationale privind
dezvoltarea echilibrata a personalitatii

Modernizarea curriculumului pedagogic universitar prin actiuni coerente si complexe

de renovare la nivelul tuturor componentelor cu formuldri in termeni de competente
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emotionale /a nivel de produs si la nivel de proces a fost dezvaluita din perspectiva realizarii
functiilor clasice ale universitdtii contemporane (didacticd si de cercetare). Experientele
stiintifice vizate in care se ncadreaza, in mod firesc, si rezultatele cercetirii noastre privind
renovarea profilului profesional al cadrelor didactice prin definirea/implementarea conceptului
de cultura emotionald si elaborarea traseului profesional al dezvoltarii culturii emotionale a
cadrelor didactice in procesul formarii initiale, ne-a determinat spre expertizarea curricula
Pedagogie cu scopul identificarii unor experiente din practica educationald din R. Moldova de
dezvoltare a culturii emotionale ce ar permite articuldri si ajustari In procesul pregatirii
profesionale a cadrelor didactice. Exigentele actuale fata de societatea cunoasterii, mobil itatea
academica si principiile Procesului Bologna constituie motive Intemeiate nu numai pentru
schimbari structurale ale invatamintului superior, ci si pentru modernizarea curricula, debutind
cu proiectarea/valorizarea unui curriculum unitar pentru formarea initiala si continua a cadrelor
didactice, bazat pe competente necesare cadrelor didactice.

Promovarea mobilitatii academice a studentilor si a personalului universitar, lansarea
unor dimensiuni valorice europene necesare scolii superioare, cu accent pe reforma curriculara,
constituie obiective prioritare pentru dezvoltarea scolii superioare, stipulate in Declaratia
Comuni a Ministerelor Europene ale invitimintului Superior pentru crearea spatiului
european al invatamintului superior, prerogative ce implica recunoasterea caracterului
determinativ al wvalorilor culturii emotionale — receptivitate, flexibilitate, management
emotional eficient, disciplinare emotionala §i maturitate afectiva, responsabilitate §i optimism
pedagogic, in constructia carierei didactice si evaluarea gradului de pregatire pentru
implementarea inovatiilor educationale.

Modelul invatarii/dezvoltarii centrat pe competenta a fost preluat, in cercetarea noastra, la
nivelul categoriei atitudini, ce devine substantiald in evaluarea premiselor culturii emotionale.
Asadar, la nivelul obiectivelor transdisciplinare cu functie de atitudini fundamentale, in
curriculumul de baza sint propuse: respectul valorilor general-umane, sociale, culturale,
asumarea sensului responsabilitatii personale si sociale, toleranta, solidaritate umanad,
obiectivitate, spirit critic, autocongstientizarea valorii propriei personalitati. [2, p. 19]. In
categoria atitudini, obiectivele pentru invatamintul primar si gimnazial in curriculumul de
baza prezintd elemente constitutive ale culturii emotionale: atitudine pozitiva si responsabilitate;
perseverenta in realizarea activitatii de invatare, responsabilitate fata de sine si mediul social,
constientizarea individualitatii umane ca valoare supremd; respectarea valorilor general-

umane, sociale, culturale, morale etc. Competentele emotionale se regasesc la nivel de:
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capacitdfi reflexive — autocunoasterea si autoaprecierea, capacititi de interactiune sociald —
cooperarea cu adultii si colegii in activitate; capacitifi comunicative — ascultarea atentd,,
capacitifi praxiologice — rezolvarea independentd a problemelor privind bugetul personal. in
invatamintul liceal: capacitati reflexive — elaborarea independenta a deciziilor ce vizeaza
planurile de viata personald, de pregdtire profesionald §i autorealizarea; capacitati de
interactiune sociald — Cooperarea constructiva cu diverse persoane, responsabilitatea in relatiile
familiale si profesionale, orientarea in situatiile sociale si elaborarea deciziilor adecvate;
Capacitati comunicative- initierea §i analiza unor contacte constructive in cadrul activitatii §i al
relatiilor interpersonale. Categoria atitudini vizeaza: atitudine constienta fata de viitoarea
profesie si familie, responsabilitatea fata de efectul actiunilor sale in raport cu mediul social si
cu propria persoand, tendinta de realizare a potentialului intelectual, atitudine congstienta fata
de obligatiile si datoriile cetatenesti [2, p. 21].

Intrucit atitudinile sint, in egald masura, luari de pozitie ale unui individ in raport cu un obiect
sau fenomen exprimat deschis prin diferiti indicatori ai metacomunicarii foarte variabili, se poate
presupupune ca atitudinea este constituitd din ceea ce se crede ca se afla indaratul
comportamentului, fiind predispozitii actionale sau cauze relativ ascunse/inconstiente ale
comportamentelor, luare de pozitie, filtru de interpretare a realitatii comunicative. Functiile
prioritare pe care le indeplinesc atitudinile sint: cognitiva (atitudinile organizeaza perceptiile in
comunicare); functia energetica: (atitudinile determind natura si intensitatea motivatiilor);
functia reglatoare: (atitudinile vizeaza unificarea opiniilor unui individ, genereaza si guverneaza
coerenta internd a comportamentelor, apropiindu-se prin aceasta de reprezentari). Rolul
esential al atitudinilor in dezvoltarea culturii emotionale rezida din faptul ca sistemul de atitudini
reprezintd aspectul determinant al climatului relational, influenteaza decisiv calitatea
comunicdrii, comuniunea de atitudini influenteaza atractia interpersonald, oamenii acordind mai
multd atentie comuniunii de atitudini decit similaritatii culturale (Kim, 1991). Prin urmare, in
majoritatea situatiilor de interactiune comunicativa, fenomenul care trebuie descoperit si analizat
vor fi atitudinile care se ascund in spatele comportamentului afectiv, relatia atitudine-
comportament comunicativ fiind putin cunoscuti. In literatura de specialitate se recomandi o
inventariere a atitudinilor ce reflecta achizitiile din domeniul cunoasterii vietii emotionale a
individului si un sistem de experiente emotionale structurate in functie de o serie de valori si
criterii raportate la capacitatile metacognitive. Desi stagiul didactic de initiere permite
inregistrarea datelor rezultate din evaluarea comportamentului comunicativ al profesorului la

nivelul componentelor culturii emotionale, acorddm prioritate interpretdrii atitudinilor, prin care
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poate fi urmarit comportamentul deontologic. Atitudinile constituie variabile de continut si
rezultate-scop ale activitatii educationale ce reglementeaza feed-backul comunicativ, motive din
care acestea trebuie Tnvatate si evaluate.

Orientarile moderne in teoria curriculum-ului justifica temeinic introducerea atitudinilor
in sistemul elementelor de continut si, prin urmare, operationalizarea acestora In sistemul
taxonomiilor instruirii si educatiei. In sprijinul acestei afirmatii I. Neacsu sustine ca atitudinile
reprerezinta o rezultanta valoricd a invatarii fiind, prin excelentd, o valoare-scop. De
asemenea, cercetarile si observatiile sistematice au probat ca atitudinile sint constructii durabile
avind aspect de raspuns cu semnificatie sociala, ,,ce predispun la anumite comportamente
stabile” [5, p.262]. Autorul mentioneaza, ca desi acestea nu pot fi mdasurate direct, ci numai
inferate, se exprimd in limbaj, in acte de conduitid sociald, in judecati, opinii etc., cu alte
cuvinte in toatd gama de comportamente afective.

Conceptia educatiei in Republica Moldova [13], autori N.Bucun, V1. Gutu, S. Cemortan
s. a., aprobatd de Ministerul Educatiei si Tineretului (2001), serveste drept mijloc de integrare a
tuturor agentilor educationali intr-un sistem unic de educatie a copiilor, tineretului si adultilor.
Realizarea Conceptiei implica obligatiuni si responsabilititi majore pentru prosperarea spirituala
si vitala a personalitatii din perspectiva unor indicii ai culturii moral-spirituale: manifestarea
altruismului si a unui comportament etic; ; manifestarea afectivitatii pozitive; manifestarea
tolerantei fata de diferentele culturale; capacitatea de a fi exigent fata de sine si de ceilalfi;
manifestarea sentimentului demnitdtii personale si a respectului fatd de demnitatea altora,
manifestarea tactului in relatii de comunicare. Indicii culturii psihologice: constiinta si
respectul de sine; adaptabilitatea sociala si psihica; managementul stresului; capacitatea de
autoreglare a sferei motivationale, emotionale, volitive; tendinta spre autoactualizare,
autorealizare; comunicarea empaticd; exteriorizarea adecvatd a sentimentelor; orientarea
constructivi a personalitagii aratd in mod direct asupra nevoii de dezvoltare a culturii
emotionale. Noua paradigma a educatiei plaseaza pe prim plan ideile umaniste, insistind asupra
valorilor culturii emotionale: determinare, autoorganizare, autoafirmare, autorealizare”. Aceste
principii de baza si idei directoare demonstreaza cd, de fapt, atit sistemul, cit §i procesul
educational in R. Moldova este asigurat la nivel de normativitate cu principii ce vizeaza implicit
dezvoltarea emotionald a personalitatii, Tn acelasi timp fiind evidentd totusi coordonarea
insuficienta pe directia formarii culturii emotionale a cadrelor didactice, prin actuala cercetare

incercam sa raspundem la aceastd carentd a documentelor normative. Autorii conceptiei
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subliniaza ca invatarea afectiva are ca scop sa ajute individul sa-si organizeze ,,valorile personale
intr-un complex axiologic valabil pe durata intregii vieti” [13, p.46].

Paradigma evaludrii invatdmintului superior atit la nivel de sistem, cit si la nivel de proces a atins
in ultimile decenii o mare importantd ca ansamblu de conceptii si valori si ca schema de
apreciere n vederea adoptarii unor decizii educationale [8, p. 34]. Prin evaluarea curriculumului
de formare initiatd a cadrelor didactice observam si calitatea realizarii politicii educationale in
invatamintul superior, prevazut de principalele documente legislativ-normative: Conceptia
Invatamintului in R. Moldova, Legea Invatamintului, Programul National de Dezvoltare a
fnvd,tdmfntului, Curriculumul National, Planurile de invatamint, programele analitice
(curriculum disciplinar), regulamente interne ale institutiei etc. Evaluarea, de regula, se exercita
asupra sistemului educational in integritatea sa, este necesard urmadrirea interdependentei
structural — functionale a elementelor componente ale curriculumului in dinamica dezvoltarii sale
pentru a obtine o constructie curriculara integrald, integralitatea fiind instrument de cooperare,
capabil sa impuna ordine, previzibilitate si regularitate in complexitatea strategiilor aplicate,
fiind un instrument de totalizare. Integralitatea este analizata prin prisma unui proces desfagurat
in baza normelor de coerenta, consistenta si ierarhizare a elementelor in cadrul unei entitati, a
unui produs constituit din parti integrale esentiale care are rezonantad fiind conditionatd atit de
remanierile interne, cit si de cele externe.

In concluzie, din aceasti perspectiva dezvoltarea culturii emotionale a profesorului
trebuie studiatd ca o structura unitara la nivelul urmatoarelor caracteristici: caracterul complet §i
unitar constituind rezultanta unirii elementelor structurale, stabilind raporturi ordonate, caracterul
organizat si coerent, caracterul de a realiza o anumita functie, posibilitatea de a se reconstitui si
de a se adapta unor anumite circumstante, coeziunea si desavirsirea.
Variabilele curriculare urmarite in demersul de analizd, bazat pe acest model de evaluare
elaborat de noi in corespondentd cu teoriile moderne ale curriculumului (Tyler, D, Hainaut)
avind relevanta si pentru decelarea cimpului investigational in efortul elaborarii metodologiei
specifice dezvoltarii culturii emotionale a cadrelor didactice. Am recurs la criterii, indicatori si
proceduri de evaluare a componentei afecive a culturii profesionale a cadrelor didactice in
invatdmintul superior, stabilite de grupul de autori-profesori in inva{dmintul universitar in
cadrul programului Tempus Implementarea Sistemului Institutional de Asigurare Internd a
Calitdtii in Institutiile de Invatamint Superior din R. Moldova [4, p.18-29].

In acest sens, surprindem intentia de a pune in responsabilitate sistemul de invatimint

prin politica educationala pentru organizarea invatdmintului pe principii ce coreleazad direct cu
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principiile exprimarii emotionale: principiul perenitatii obiceiurilor utile care explica
necesitatea de a perfectiona si invdta prin exersare exprimarea inteligentd a emotiilor si
atitudinilor, ,principiul activitatii relationale, principiul eficacitatii interactive si principiul
activarii”, formulate de catre N. Fridja (1984) [1, p.18]. in obiectivele invatamintului (art. 5)
surpridem relevarea creativitatii emotionale in segmentul ,,dezvoltarea libera, armonioasa si
formarea personalitatii creative, care se poate adapta la conditiile in schimbare ale vietii”, ce
reprezintd obiectivul educational major al scolii, posibila doar prin eficientizarea pregatirii
cadrelor didactice pe aceasti dimensiune si formarea prin cursuri universitare specifice. In
acelasi context, invatamintul superior devine responsabil de formarea cadrelor didactice pe
coordonata culturd emotionald exprimatd 1n competente emotionale constructive facilitind
realizarea obiectivelor analizate.

Valorile culturii emotionale relevate in Legea Invatdmintului provoaca intrebarea logica
Sint pregatiti profesorii pentru a forma aceste valori emotionale educatilor?
Considerind calitatea Tnvatamintului un parametru important al calitatii vietii sociale, i promotor
al valorilor culturii, in Conceptia modernizarii sistemului de inviatimint din R. Moldova
(proiect, 2006) se mentioneaza ca in conditiile integrarii europene, modernizarea sistemului de
invatamint implica, in primul rind, dezvoltarea resurselor umane avind in vedere dezvoltarea
profesionald a cadrelor didactice. Politica calititii invatimintului trebuie sa asigure realizarea
functiilor: de dezvoltare si reproducere progresiva a inteligentei si a culturii sociale;
modernizarea sistemului de invatamint poate fi conceputd prin crearea mecanismelor de
dezvoltare stabila a personalitatii pe durata vietii. Prevederile dezvoltarii Invatdmintului superior
se deduc din prevederile Procesului de la Bologna: spre exemplu dezvoltarea resurselor umane
in invatamint, axatd pe perspectiva a patru obligatiuni statutare ale acestora: de predare, de
cercetare, de participare la administrarea institutiei si de difuzare a culturii si stiintei in societate.
Programul de modernizare a sistemului educational in R. Moldova (2005) include actiuni
prioritare in vederea modernizarii invatamintului: promovarea unei noi culturi educationale;
elaborarea de programe speciale privind dezvoltarea competentelor functionale pentru reusita
sociald: comunicarea coerentd §i empaticd, luarea deciziilor §i asumarea responsabilitatilor
etc.; Tmbundtatirea performantelor personalului didactic §i a mecanismelor lor de motivare prin
crearea sistemului de formare continud obligatorie a cadrelor universitare; prin elaborarea
mecanismului de evaluare a performantelor cadrelor didactice universitare; prin crearea

mecanismelor de sustinere a mobilitatii cadrelor didactice” [9, p. 14].
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Rolurile/functiile profesionale ale cadrelor didactice, in opinia lui Paun E. (2002), sint sursa
esentiala a derivarii competentelor pedagogice standard; noul profesionalism si nevoia
reexaminarii §i redefinirii rolurilor profesionale; asigurarea coerentei roluri-competente-

’

continuturi”, ,profesionalizarea nu se reduce la asimilarea sistematica a unor competente
descrise de standardele profesionale care presupune utilizarea in mod creativ a acestor
standarde” [7, p.22].

In spectrul de competente pentru indeplinirea eficientd a unui rol social, inclusiv pentru
activitatea didactica, sint enumerate si competenta de a actiona prin cooperare creativa,
comunicare sinergica, valorificarea diferentelor etc. si competenta de a infelege si de a fi inteles.
In curriculumul psihopedagogic universitar de bazi sint relevate competentele ce formeazi
stratul prim al formarii personalului didactic: comunicativitatea, empatia, valorizarea,
cercetarea §i inovarea experientelor educationale, creativitatea si managementul educational.
Considerate temeiul pe care se vor structura competentele specifice profesiei de cadru didactic
constatam ca empatia si comunicativitatea sint propuse de autori in referentialul competentelor
fundamentale, fiind dezvoltate si in profilul de competenta a cadrului didactic in plan
teoretic/operational/creator la nivel de competente de specialitate, competente psihopedagogice
si competente psihorelationale.

Autorii subliniaza ca aceste competente, interactionind in comportamentul profesorului,
se manifestd in stilul psihoemotional de comunicare, pentru formarea acestora, este necesar un
curriculum specific. Obiectivele formarii profesionale (OFP) sint structurate in 4 cadre de
referinta: sfera metaeducatiei, cadrul profesional general, cadrul profesional special si cadrul
praxiologic, fiecare dintre acestea structurind un sistem de obiective inclusiv atitudini ce
atenfioneazd asupra componentei motivational — normativd a CEP. Spre exemplu: obiectivele
cognitive din domeniul culturii; din domeniul comunicarii; obiective tehnologice; competente
comunicative; competente reflexive (aufocunoasterea, autoaprecierea, autoreglarea,
autoexprimarea, flexibilitatea si autorealizarea), competenta de interactiune sociala (initiativa in
stabilirea relatiilor interpersonale si cooperarea constructiva); grup de atitudini fundamentale
vizeazd in mod direct gradul de dezvoltare emotionala prin atitudinile ,,respectul valorilor
general-umane, sociale, culturale”, ,,asumarea sensului responsabilitatii personale §i sociale”,
Ltoleranta si solidaritate umand’”; ,, constientizarea valorii propriei personalitati”, atitudini —
Shuantarea afectiva a discursului educational;, atagsamentul pentru cadrul axiologic al
disciplinei”; ,,necesitatea interiorizata pentru dezvoltarea profesionald continud”; ,jinsertia

corecta §i oportund in mediul educational”; ,formarea prestantei si a tactului pedagogic’;
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»capacitatea de a lua decizii spontane in vederea modificarii discursului educational proiectat”;

., cultivarea propriului spectru afectiv”; ,,formarea motivatiei praxiologice”. , constientizarea

propriei valori umane, culturale, profesionale in desfasurarea actiunilor educationale”;

., definirea procesului de formare a convingerii pentru optiunea profesionala” [6, p.140].
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