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Agresivitatea — forma de adaptare la copiii de varsta scolara mica
Maria Plesca, conf. univ., dr.,
UPS ,, 1. Creanga”

Summary
The article is about the aggression like an adaptation form at the young pupils. It was
demonstrated the important correlation between aggression and adaptation. The level of

adaptation increases at the young pupils with high aggression.

Societatea asigurd individului cadrul dezvoltarii personalitatii sale, modele de
gandire si de comportament, relatii interpersonale si mijloace de trai, toate acestea reunite
intr-un ansamblu unitar, intr-un sistem foarte bine organizat, prin care individul devine
dependent de cadrul social.

Viata individuala, ca si cea comunitara, este intr-o masura foarte mare influentata de
societate, astfel incat individul poartd pecetea modelelor socioculturale carora le apartine.
Prin aceste modele, mai mult sau mai putin interiorizate de individ, el se adapteaza cerintelor
societatii.

Dar asa cum societatea, prin intermediul sistemului de valori ale modelului sociocultural,
contribuie la formarea si mentinerea personalitdtii umane in limitele unor tipare specifice,
omul — prin actiunile, deciziile si conduitele sale — poate influenta societatea.

Modelele socioculturale oferite de societate sunt foarte importante mai ales pentru
copiii a caror personalitate este in formare. In acest sens, un rol deosebit revine familiei, care
reprezintd primul mediu social de contact al copilului si, totodatd, primul model de cultura si
educatie. Or, astdzi a crescut foarte mult numarul familiilor dezorganizate, al copiilor strazii,
pierind modelele sociale, culturale si morale pozitive; primind, ca atare, cele negative,
adoptandu-se, in final, agresivitatea ca forma de adaptare.

Pe acest fond, se contureaza urmatoarea stare de lucruri :

1) o mare schimbare in perioada scolaritatii mici, determinata de asa-numita perioada
de criza, perioada de referintd pentru dezvoltarea generala, ,,seculard” (numita asa de Tunner
) a copilului, insotitd de caracteristicile specifice varstei (dezvoltare psihosociald, dezvoltare
cognitiva, morald), pe de o parte, iar pe de alta parte, se manifesta aspectele mai ,,fragile” din
personalitatea copilului sau a familiei de apartenentd 1n aceste perioade de trecere, de ,,criza”
(morale, conceptie despre lume si viata etc.);

2) se formeaza structuri de comportament, structuri morale, mentalitati.



Toate aceste aspecte determind formarea si dezvoltarea agresivitafii i a
comportamentului agresiv. Prin urmare, n viata sociala se atestd o crestere a agresivitatii.
Aceastda problema a agresivitatii — fie ca este vorba de actiuni colective sau individuale —
preocupa in cel mai inalt grad contemporaneitatea. La nivel social-global exista studii de
sociopsihobiologie care estimeaza cd secolul in care traim este saturat in frustrari si
agresivitate. Acest lucru este generat de inmultirea fard precedent a surselor cu potential
generator, sensibilizator si declansator al unor trdiri de disconfort pentru individ si
comunitate. Cerintele adresate omului, in general, versus mecanismele sale adaptive, se
multiplica si solicitd consum uriag de energie. Ca atare, decompensarile emotionale sunt
frecvente, iar aceasta reclama asistentd psihologicd si educationald specializata.

Fiecare secol genereaza anumite frici. Oscar Moore scria despre bolile
contemporaneitatii, despre frustrarile pe care aceasta le genereaza si, In consecinta, despre
comportamentele de adaptare. Putem afirma ca nu cunoastem pana la urma problemele
societatii n care trdim. Panica morald genereaza violentd, crime, duce la denigrarea si
dezintegrarea familiei. Oamenii de stiintd constatd ca multe persoane considera ca lumea este
un loc pentru care merita sa te bati; dar problema este cat de bine putem duce ,,batalia”, cat de
bine ne putem adapta in aceasta lume.

Problemele adaptive, generate de imbibarea cu frustrdri, anxietdti si agresiuni ale
perioadei de timp pe care o trdim se datoreaza si accelerarii fara precedent a schimbarilor din
mediul natural, dar mai ales social, la toate nivelurile vietii.

In consecint, asistim la dezechilibre existential-functionale in plan intern-subiectiv si
extern-comportamental, la dezordini biopsihologice, la sindroame de inadaptare, la
comportamente alienate, antisociale si agresive.

Prezentul modern si transformarile moderne cu care ne confruntdm in ultimul timp au
condus la schimbarea tiparelor de muncd si de comportament, ceea ce a atras dupa sine
insecuritate §i grija in raport cu ziua de maine. Oamenii, indiferent de varstd, se confrunta tot
mai mult cu testari si figuri autoritare producdtoare de frustrari. Efectele defavorabile ale
acestor aspecte se resimt in modificarea echilibrelor socioadaptive, in cresterea prevalentei
starilor de tensiune mintala, agresiuni psihosomatice cu efecte dezadaptive, maladaptive,
inadaptive, in planul intregii evolutii a fiintei umane.

Agresiunea creste in permanenta ca frecventd, fapt ilustrat de atacuri fizice, violuri,
incest, in care sunt antrenati deopotriva adulti si copii, fapt ce conduce la o rata crescutd a
stresului posttraumatic, la o serie de frustrari. Efectele frustrarii asupra adaptarii socioumane

tind sa capete, in ultimul deceniu, o forma cu totul particulara in centrul si in estul Europei.



In Moldova, dupa anul 1990, fenomenele discutate sunt generate de modificarile de
mari proportii ale echilibrului de la toate nivelurile vietii si organizarii sociale. Ele apar ca o
consecintd a perturbarii ordinii obisnuite a lucrurilor si a ritmurilor de viata, a climatului
ambiental-familial. Schimbarile sociale mari (somaj, greve, modificarea tiparclor de viata
etc.) se soldeaza cu modificarea comportamentelor umane individual organizate si cu
distrugerea optimismului si a sperantei. Ele conduc la violenta si agresiune. Acest model de
realitate evidentiazd un tip de discrepantd care a furnizat modificéri cognitive, surescitare,
conducand la violenta, agresivitate, suparare, lipsa de speranta.

Neputinta, dezorganizarea, modificarea comportamentelor umane — toate acestea
afecteaza sistemele emotionale si motivationale ale oamenilor, iar ele influenteaza
semnificativ sistemele de personalitate. In permanentd, ne confruntim cu situatii emotionale
periculoase, definite ca alterare brusca in campul fortelor sociale in care exista individul,
astfel incat se schimba expectatiile lui fata de sine insusi si fata de relatiile sale cu altii.

Cercetand fenomenele in zona mai speciald a delincventei juvenile, putem dobandi
raspunsuri deosebit de semnificative. Agresivitatea, cu miile ei de fatete, este pretutindeni 1n
raporturile delincventului cu lumea, ilustrand, in fond, indiferenta sa afectiva in raport cu
celalalt individ ca fiintd omeneasca.

Schimbari la nivel cultural se pot produce doar furnizand experiente bogate la
nivel cognitiv, emotional, social si fizic. Inainte ca societatea s ofere aceste experiente, este
necesara educarea privind dezvoltarea copilului. Educarea cadrelor didactice, a parintilor
trebuie sa fie continuata de dezvoltarea cercetarilor privind impactul experientelor pozitive
asupra dezvoltarii copilului. Toate acestea trebuie sid fie utilizate concomitent cu
implementarea si testarea unor programe care sa imbogateasca viata copilului si a familiei
sale, precum si a unor programe de identificare precoce si interventie proactiva.

Pornindu-se de la nocivitatea comportamentelor agresive, constatate in cadrul
mediului scolar, cu o pondere tot mai ridicata, si de la nevoia de a intervenii acolo unde
aceastd problemd se dovedeste a fi tot mai greu de stapanit, perturband chiar si realizarea
adecvata a procesului instructiv-educativ si climatul general al scolii, se urmareste interventia
asupra acestui fenomen.

Din punct de vedere etiologic, agresivitatea este consideratd un instinct ce are, in
principal, functii pozitive: impiedica epuizarea hranei, mentine ordinea ierarhica si, prin

selectie naturald, conserva caracteristicile vitale ale speciei.

Ipotezele psihologice considera agresivitatea o calitate a fiintelor vii care permite

supravietuirea, adaptarea, intelegerea, dezvoltarea ca o condifie a existentei, manifestandu-se



in actiunea acestora asupra mediului natural si artificial inconjurdtor pentru aparare,
conservare, asigurarea hranei, perpetuarea speciei.

In orientarea psihanalitica, agresiunea rezulti din conflictul dintre pulsiunea mortii si cea
a placerii (dupa Freud, 1920), ca pulsiune general-umana prin care se urmareste depasirea
sentimentelor de inferioritate si asigurarea satisfacerii dorintei de putere. (A. Adler, 1908)

Diverse teorii ale psihologiei sociale promoveaza conceptia caracterului social
achizitionat, invatat al comportamentelor agresive.

Ipotezele sociogenetice ale agresivitatii par a explica mai complex comportamentele
individuale si de grup. Friederich Hacker considerda ca la originea agresivitatii poate fi si
jocul reciproc al factorilor cauzati de influentele psihologice si culturale, structura sistemului
nervos actual, de asemenea, mecanismele hormonale si modelele sociale.

In cercetare, am lansat urmitoarele ipoteze:

1. Ne-am 1intrebat daca agresivitatea este o forma de adaptare scolard la copiii de varsta
scolara mica.

2. Ne-am intrebat daca, in functie de variabila sex, intre elevii mici din lotul studiat exista
diferente in ceea ce priveste nivelul agresivitatii si al ostilitatii.

3. Ne-am intrebat ce relatie exista intre componentele agresivitate si adaptare.

Investigatia a fost efectuata la elevi din clasele I — II. Am utilizat o esantionare aleatorie.
In total, am testat 105 subiecti, dintre care 57 fete si 48 baieti. Structura esantionului este

prezentata in figuranr. 1.

Sex Numar
Masculin 48

Feminin 57

Masculin
4620

Fig. 1. Structura esantionului
Pentru clarificarea problemelor pe care le-am delimitat ca fiind obiectul cercetarii, am
utilizat: testul de agresivitate si chestionarul de adaptabilitate.
Luand in considerare nivelul cotelor brute obtinute de subiectii din lotul nostru, la

Testul de agresivitate se constatd existenta unui nivel mediu spre scazut al agresivitatii.
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Fig. 2. Nivelurile agresivitatii si ostilitatii
Aceeasi caracteristicd se observa si la nivelul ostilitatii generale, elevii obtinand
valori semnificativ scazute. Aceste valori ne conduc la concluzia ca, in lotul nostru, subiectii
nu au tendinta spre agresivitate, spre ostilitate, spre relatii dificile si dezagreabile.

Valorile crescute ale variabilei suspiciune ne conduc la concluzia ca elevii nu
comunica intre ei, nu stiu sa-si rezolve conflictele decat prin acte de violenta, nu stiu sa ceara
ajutorul adultilor 1n situatii dificile sau, uneori, adultii nu le ofera suficienta atentie si sprijin.

La variabilele negativism, ostilitate indirecta, atentat, suspiciune, iritabilitate, ostilitate
verbald si ostilitate totald nu am obtinut diferente semnificative. Din punct de vedere
psihologic, putem interpreta ca fetele si baietii din lotul studiat reactioneaza similar in
urmatoarele situatii: la opozitia fatd de autoritate (variabila negativism), la descarcarea
ostilitatii prin comportamente indirecte, la comportamente de violenta fizica reala asupra
altor persoane (variabila atentat), la neincredere si suspiciune fata de alte persoane, la
iritabilitatea si exprimarea verbald a ostilitatii. Acest lucru ar putea contrazice o perceptie
sociala veche, care considera ca baietii/barbatii sunt mai violenti, mai obraznici, mai
galdgiosi, practica aratandu-ne Insd ca si fetele au deseori comportamente violente si ostile.

Totusi, aceasta ar putea fi doar o caracteristica a lotului studiat.

Masculin Feminin

Fig. 3. Diferente in ceea ce priveste nivelul agresivitati
Diferente semnificative intre baieti si fete am obtinut doar la nivelul resentiment —ca o
componentd a ostilitatii generale, in sensul ca fetele au un nivel semnificativ mai crescut
decat baietii. Putem afirma ca fetele din lotul studiat pastreazd mai mult mania, ura fatd de
ceilalfi pentru ca au fost tratate incorect (imaginar sau real) la un moment dat, fapt evidentiat
si de alte studii in care se arata ca fetele/femeile interiorizeaza conflictele, in timp ce barbatii

prefera sa-si manifeste frustrarile, nemultumirile prin acte de ostilitate directa.



Pornind de la aceste rezultate, putem oferi un raspuns la cea de-a doua ipoteza/ intrebare
si anume cd in lotul studiat, in functie de variabila sex, nu exista diferente semnificative in
ceea ce priveste nivelul agresivitatii si ostilitatii. Nu au fost atestate diferente semnificative
intre baieti si fete in ceea ce priveste gradul de adaptare si nivelul agresivitatii. Putem afirma
ca fetele si baietii din lotul studiat manifesta la fel agresivitatea ca forma de adaptare.

Prin procedeul statistic Corelatii Pearson am obtinut corelatii semnificative pozitive
intre variabilele agresivitate si adaptare, in sensul ca, atunci cand creste agresivitatea, creste
si gradul de adaptare. De asemenea, ostilitatea verbalda coreleaza pozitiv cu adaptarea, ceea
ce ne arata ca elevii care-si exprima trairile negative fata de altii prin {ipete, strigate, prin stil
de argumentare zgomotos, prin continutul verbal al amenintarilor, prin hipercriticism au un
potential mai mare de adaptare decat ceilalti.

Pe baza acestor rezultate, putem afirma ca, in lotul nostru de elevi mici, nu toate
mecanismele psihologice ale adaptarii sunt in relatie cu agresivitatea.

Concluzii

Studiile de specialitate aratd ca elevii care au probleme de adaptare in scoald provin
din toate categoriile sociale, dar o frecventd mai mare o au elevii care provin din familii
dezorganizate, cu dificultdti materiale sau sunt copii ai unor persoane importante pe plan
local. In urma observatiilor si discutiilor cu elevii si cadrele didactice, am constatat ci
agresivitatea devine o forma de adaptare la elevii mici care:

- au probleme familiale: familii dezmembrate, situatie materiala precara, stres social;

- provin din familii in care exista un climat conflictual, din familii hiperpermisive;

- au modele de comportament invatate in familie, se atestd lipsa de cultura si de
educatie in mediul din care provin;

- le lipseste comunicarea atat in familie, cat si la scoald, cu colegii si cu profesorii.

O alta cauza care determina/intretine a alege agresivitatea in scopul unei adaptari scolare
este relationarea invatator — elev. Elevii, in general, se deschid in fata invatatorului pe care il
simt apropiat; se inhibd Insd atunci cand un Invatator manifestd autoritarism fatd de cei cu
rezultate slabe, 1si reprima furia atunci cand li se face o nedreptate sau sunt etichetati ca fiind
elevi-problema, creandu-se, astfel, o ruptura intre membrii colectivului clasei, devin
indiferenti atunci cand sunt tratati cu indiferenta. Violenta psihologica repetatd, indreptata
impotriva elevilor, poate duce la aparitia sentimentului de frustrare, care se poate generaliza,
determinand o schimbare a atitudinii fatd de invatator si fatd de activitatea scolara in general,
lar drept consecinta conduce la neadaptare scolara.

Putem lua in considerare si o altd cauzd a agresivitatii scolare ca forma de

adaptare scolara: plecarea unuia/ambilor paringi la munca in strainatate. In aceasta situatie,



copilul sufera, le duce dorul parintilor, se simte singur si abandonat, este mai putin
supravegheat si, cel mai adesea, 1si manifesta nelinistea si frustrarea prin agresivitate asupra

celorlalti si prin lipsa de interes pentru scoald, situatie ce conduce la esec scolar.
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Depasirea conservatorismului reprezentational.
Raportul reversibilitate/ireversibilitate
Mihai Sleahtitchi, dr. in psihologie, dr. in pedagogie,

conf. univ., Universitatea Libera Internationala din Moldova

Summary

The resistances that appear in the case of transformations of representational extraction
can ultimately be defeated. The ,,fall of the walls” becomes a reality every time newly appeared
contextual situations are perceived as being irreversible. Such a context contributes to the
emergence of premises necessary to the instaurations of an existential order centred on the spirit
of acceptance of the non-familiar, centred on the spirit of acknowledgement of the exception and
that of revaluation of the unknown. By adopting at that moment a multivalent thinking,
individuals will have a tendency to respond to changes that have happened or are about to
happen.

Procesul de transformare reprezentationald, asa cum am demonstrat anterior , decurge

extrem de anevoios, el caracterizdndu-se prin prezenta unui numar impresionant de impedimente.

. Vezi, spre exemplu, M. Sleahtitchi. Despre resorturile rezistentei la transformarea reprezentationala // Psihologie.
Pedagogie speciala. Asistentd sociala: Revista Facultatii de Psihologie si Psihopedagogie Specialad a Universitatii
Pedagogice de Stat ,,I. Creanga”. — 2009. — Nr. 2 (15 ). —P. 1-20; M. Sleahtitchi. Bariere in calea transformarii
reprezentarii sociale. Octonomul G. Eicholtz — E. Rogers // Revista de Stiinte Socioumane: Universitatea



Luand forme dintre cele mai diferite — de la refuzul din ignorantd, refuzul din capriciu, refuzul
conditionat de mentinerea status-qQUO-ului dobandit, refuzul din conformism fata de gruparea
sociala, refuzul din considerente interpersonale, refuzul prin substitutie, refuzul din cauza lipsei
de utilitate, refuzul motivat prin , experienta de viata” pana la homeostazie, obisnuintd,
nesiguranta sau simgul competentei si al vanitatii —, aceste impedimente induc, expresia lui A.
Neculau, o stare de tensiune psihologica la nivelul fiecarui membru al colectivitatii, un
sentiment oarecum confuz, dublat de anxietate §i o oarecare nostalgie dupa trecut. Manifestand
o profunda ingrijorare in legaturd cu ceea ce li se intdmpla, indivizii — de cele mai multe ori —
tind sa nu admita ,,dizolvarea obisnuintelor domestice”, blocandu-Se in fata ,,noutatilor
amenintatoare”. Dand riposta ,,atacurilor venite din afard”, toti ei aratd ca nu doresc 1n niciun caz
sd accepte formule interpretative mai pufin cunoscute, cd nu sunt gata sd renunte la schemele
cognitive existente si cd nu pot sa se lipseasca de constelatiile atitudinale pentru care si-au
declarat intreaga adeziune. Ceea ce primeazd acum este dorinfa de coerentd, claritate si
stabilitate. Vointa de permanenta, tendinta de conservare care asigura identitatea si sensul se
dovedesc a fi — a cata oara! — mult mai puternice decat spiritul de mobilitate. Aproape peste tot,
la acest moment, se face simtitd nevoia de agenfi normali Sau — in termenii mai potrivii ai lui A.
Maslow — de oameni sanatosi capabili sd se opund cu vehementd campaniilor promotionale,
parerilor altora, publicitatii, propagandei, sugestiilor, prestigiului si imitatiei . Ideea potrivit
careia entropia, dezordinea si integrare, reducand straniul la familiar si complexul la simplu,
servesc organizdrii $i unitdtii nu mai este luatd in serios. Tot mai multe voci se pronuntd in
favoarea neacceptarii ineditului, a oportunitatilor pe care le ofera viata, a prefacerilor care deriva
din mersul nonsalant al istoriei. Cugetul dialectic, pentru a da curs unei expresii metaforizate de
data decentd, cade in derivd. Nu este incuviintata iubirea, nu este agreata bucuria si lumina
existentei. Incredibil, dar incepe sd se faca abstractie de faptul ca energia vietii ,,curge la fel ca
un rau”, in propriu-i ritm, cu faze line, dar si cu vartejuri ametitoare, de o maniera ndvalnica,

ofensiva, impetuoasd. Nimeni, practic, nu mai inclind sa creada ca existenta umana (luata atét la

Pedagogica de Stat ,,I. Creangd”. — 2009. — Nr. 1 (11). — P. 74-82; M. Sleahtifchi. Bariere in calea transformarii
reprezentarii sociale. Cuadrinomul lui A. Guskin // Studia Universitas: Revista stiintifica a Universitatii de Stat din
Moldova. — Seria Pedagogie, Psihologie, Didactica stiintei. — 2008. — Nr. 9 (19). — P. 160-167; M. Sleahtitchi.
Bariere in calea transformarii reprezentarii sociale. Octonomul lui G. Watson // Psihologie. Pedagogie speciala.
Asistentd sociala: Revista Facultatii de Psihologie si Psihopedagogie Speciald a Universitatii Pedagogice de Stat ,,1.
Creanga”. — 2008. — Nr. 3 (12). — P. 13-24 si M. Sleahtitchi. Bariere in calea transformadrii reprezentarii sociale.
Cuadrinomul lui A. Neculau // Psihologie. Pedagogie speciala. Asistentd sociald: Revista Facultatii de Psihologie si
Psihopedagogie Speciald a Universitatii Pedagogice de Stat ,,l. Creanga”. — 2008. — Nr. 1 (10). — P. 50-56.

“ Pentru A. Maslow, ,rezistenta la campanii promotionale, publicitate, propaganda, parerea altora, pastrarea
autonomiei, rezistenta la sugestie, la imitatie, la prestigiu sunt toate prezente la un nivel crescut la omul sandtos si la
un nivel scizut la omul obisnuit”. In principiu, este tentat sa creada autorul faimoasei Motivation and Personality,
opunerea la schimbare exprima starea de normalitate comportamentald. De unde concluzia si, totodata,
recomandarea: in evolutia sa, psihologia sociala ,.(...) trebuie sa se elibereze de catre acea varietate a relativismului
cultural care pune accentul prea mult pe pasivitate si pe lipsa de forma a personalitatii umane i prea putin pe
autonomie, tendinfa de crestere si maturizare a fortelor launtrice” [1].



modul general, cat si la cel particular) trebuie sd se bazeze pe principiul unitatii si luptei
contrariilor, ca o stare sau o calitate va fi constransa, cu timpul, de o realitate opusa, iar din
aceasta constrangere se va naste — de voie, de nevoie — o noua realitate...

Sa fie teama de transformare reprezentationala una insurmontabila? Sa constituie refuzul
din ignoranta, refuzul din capriciu, refuzul din conformism, refuzul prin substitutie, refuzul
motivat prin ,,experienta de viata”, homeostazia, obisnuinta, nesiguranta sau/si simful vanitatii
niste obstacole de netrecut? Sa aiba dreptul la existentd punctul de vedere potrivit caruia
»ansamblurile cognitive alcatuite din teme, principii, norme, valori si credinte” reprezinta
esentialmente compozitii imuabile?

Nu, bineinteles. Reprezentdrile sociale, vom reaminti, au drept prioritate fundamentald
faptul ca sunt istorice: ,ele decurg, pe de o parte, din istoria inteleasa ca devenire a societatilor
si, pe de alta parte, ele Insele au o istorie Inteleasd ca dezvoltare logico-temporald care
articuleaza intr-un mod tipic geneza, transformarea si disparitia”. [2] Desi se impun printr-o
evidenta capacitate de integrare, reducand straniul la familiar si complexul la simplu,
reprezentdrile In cauzd trebuie totusi privite ca entitati mentale aflate in permanentd migcare,
ca straturi cognitive care nu au ,,limite” sau ,,frontiere” bine definite, ca sisteme deschise, cu o
configuratie absorbanta, capabile de a integra informatii noi, §i, de asemenea, de a deriva
puncte de vedere particulare din atitudini deja existente (M.-L. Rouquette). De rand cu opiniile,
convingerile, atitudinile ori credintele, lor le revine o structurd internd care nu este elaborata
definitiv (A. Neculau, M. Curelaru), un ritm existential axat pe tot felul de combinatii, deplasari
si sucombari (W. Doise, A. Palmonari), un temperament comportamental raliaz in deplinatate la
principiul de comunicare, opunere si reformare. (S. Moscovici)

Privite 1n ansamblu, ,,grilele de lecturd a realitatii” sau — in alti termeni — ,,retelele de
idei, metafore §i imagini” duc o viata nelinistitd (cu acalmie, molcomire, dar si cu involburare,
sfasieturi sau chiar momente de paralizie), o viatd in care ,totul este trecator” si in care, drept
consecintd, niciun reper rezistential — fie cd isi are sursele in trasdturile de personalitate ale
indivizilor, fie ca isi trage originea din contextul psihosocial sau din arhitectonica mediilor
organizationale — nu poate actiona la nesfarsit. Parafrazandu-i, intr-o masura neinsemnata, pe S.
Moscovici §i G. Paicheler, am putea spune ca (i) nicio rezistenfa la transformarea
reprezentationala nu poate fi totala sau de lunga durata si ca (i1) orice rezistenta la
transformarea reprezentationald este, pana la urma, infranta.

Dacd orice rezistentd la transformarea reprezentationald, nefiind totald sau de lunga
durata, este — pand la urma — infranta, atunci cum anume are loc acest lucru sau — pentru a opera
cu o altd Insiruire de cuvinte — cum arata factorii care pot declansa naruirea ,,matricelor de

perceptii, aprecieri si actiuni” deja infiltrate in mentalitatea colectiva?



Parcurgerea atenta a literaturii de specialitate pune in evidentd faptul ca la intrebarile de
mai sus se poate raspunde tinandu-se cont de raportul reversibilitate/ireversibilitate, deci — ca sa
fim mai expliciti — de continuarea sau necontinuarea unei situatii noi aparute in perimetrul
campului reprezentational. Numerosi psihosociologi — printre care, mai intdi de toate, C.
Flament [3; 4], J.-C. Abric [5], A. Neculau [6] sau/si M. Curelaru [7] — sunt de parerea ca luarca
in considerare a factorului nominalizat trebuie sa constituie punctul forte al oricarei tentative
de evidentiere a cauzalitdfii transformabilitatii ,,principiilor organizatorice de ludri de pozitie”.
Dupa ei, daca situatia este perceputa ca fiind reversibila, atunci campul reprezentational nu
sufera un proces de modificare in profunzime (desi sunt integrate acestuia, localizandu-se la
nivelul sdu periferic, elementele care apar sub forma de noutati nu ating in niciun fel componenta
si semnificatiile respectivelor ,,nuclee centrale”) si, invers, daca situatia este perceputa ca fiind
ireversibila, atunci cdmpul reprezentational cunoaste o transformare in profunzime (noile
realitati pun in discutie ,,nucleele centrale” existente, modificAndu-le substantial si aducandu-le,
pana in cele din urma, la o forma si la un continut complet diferite de ,,ceea ce-a fost la
inceput”).

Referindu-se la legatura care exista intre consecinta evenimentului (= masura in care el este
sau nu este reversibil) si modificabilitatea reprezentarii, A. Neculau [8] ofera urmatorul exemplu
din realitatea istorica romaneasca: ,,Intre 1945—1948, in numai trei ani, in Romania a avut loc o
schimbare radicalda a conditiilor externe, politice, sociale, economice, pentru unele grupuri
sociale si fizice. Schimbarile comportamentale totusi n-au fost esentiale. Modificarile externe
erau percepute ca fiind defavorabile grupurilor sociale si se astepta revenirea, intr-un termen nu
prea lung, la situatia anterioara (se astepta un ajutor occidental, se spera ca noile autoritati nu vor
fi capabile sd inventeze practici noi etc.). Majoritatea populatiei nu coopera. Circumstantele erau
insa schimbate, iar practicile vechi nu mai erau ,,legitime”. Ruptura cu vechea stare a societatii se
adancea cu fiecare an. Dispareau, pe rand, toti referentii importanti ai ,,vechiului regim”, iar
speranta in ,,venirea americanilor” scddea. O parte a populatiei a inceput sd perceapa situatia ca
ireversibila. Acest segment social a fost angajat intr-o profundd activitate cognitiva de
reorganizare a reprezentarilor sociale. Fata de primii, care au incercat sa se adapteze la ,,nou”,
rezervele erau Incd importante. Incoerenta comportamentului lor, evolutia contradictorie a
societatii incurajau distantarea, o atitudine de asteptare, dar incep sd se impund noile practici
elaborate ,,in afara” si sustinute de metodele cunoscute. Actorii sociali care opuneau rezistenta
dispar sau sunt puternic balizati. ,,Adaptabilii” devin un grup din ce in ce mai numeros. Cand
regimul incepe sd inregistreze unele succese recunoscute, majoritatea populatiei intelege ca

solutia este acceptarea practicilor noi”.

10



.....

[9; 10], totul se petrece in asa fel incat fiecare individ este In drept sd-si spuni: ,,Datoritd
circumstanzelor fac ceva neobisnuit, dar am motive serioase pentru a proceda astfel”. Daca
modificarile conjuncturale sunt percepute ca fiind reversibile, subiectii spera intr-o intoarcere
la normalitate si rezistd. Dar daca aceleasi modificari sunt percepute ca fiind ireversibile,
subiectii, de cele mai multe ori, se vad in imposibilitatea de a fi ,,neclinti{i”, de a apara cu
inversunare postulatele ideologice ale vietii de adineaori, de a sta ferm pe platformele axiologice
impartasite cu ceva vreme in urma. Desi nu se grabesc sa se angajeze intr-0 transformare
sesizabila/de proporfii a reprezentarii sociale (,,ceva 11 face sa-si economiseasca energia
cognitiva, sa suporte, o vreme, eventualele modificari latente ale imprejurdrilor, sd caute, poate
inconstient, mijloace pentru a-si restabili echilibrul interior”), ei totusi se vad nevoiti sa caute un
considerent prin care ar putea sa-si explice aderenta la tot felul de ,,scheme mentale stranii”, de
»surse de vehiculare a necunoscutului”, de ,,constructe ideatice excentrice” apte sa afirme,
simultan, ,,prescriptia violata si practica nefamiliard”. De Indatd ce a fost identificat, acest
considerent incepe sd exercite o presiune sociald crescanda, ,,justificand procesul de parasire a
starii de asteptare, cu incoerenta ei, si de plasmuire a unei noi coerente”.

Avand in vedere ca elementele contextuale care apar sub forma de noutati atenteaza in
mod diferit la status-quo-ul reprezentarii sociale (in timp ce unele dintre ele declanseaza
adevarate ravagii in zona de amplasare a cognitiilor centrale, altele se pot regdsi — Cu greu,
adeseori — doar in zona cognitiilor marginale), mai mul{i autori — cum ar fi C. Guimelli, M.-L.
Rouquette, P. Rateau, J.-C. Abric, A. Neculau sau M. Curelaru — crediteaza ideea potrivit careia
conditia de ireversibilitate situationala poate genera diverse variante de transformare
reprezentationala. Potrivit lui J.-C. Abric, bundoara, se poate vorbi de existenta a cel putin trei
variante de acest gen — transformarea rezistentd, transformarea progresiva si transformarea
brutala. [11]

Transformarea rezistenta are loc cand elementele contradictorii nou-aparute sunt preluate
de catre schemele periferice (= ansamblul cognitiilor care asigurad ,,imbracarea” reprezentarii
sociale in termeni concreti, ,,imediat inteligibili si transmisibili”) si mecanismele clasice de
aparare (= rationalizare, interpretare si justificare ad-hoc etc.). Pe un asemenea fundal
evenimential, mentioneaza J.-C- Abric, in sistemul periferic apar schemele stranii (chemate sa
apeleze la normalitate, sa defineasca straniul, sa interpreteze o contradictie in termenii cuveniti si
sa propund o solutie pentru suportarea situatiei disconfortante apdrute). Prin felul in care se
impun, schemele vizate ,,(...) evita punerea in discutie a nucleului central, dar aglomerarea lor
dincolo de un punct critic poate duce la afectarea acestuia si la modificarea in ansamblu a

reprezentarii”.

11



Transformarea progresiva se observa in cazurile in care elementele contextuale
nestandard sunt in contradictie totala cu ceea ce poartd numele de nucleu central (= ansamblul
cognitiilor care sugereaza esenta si semnificatia obiectului reprezentarii). Acum, afirma J.-C.
Abric, ,,schemele activate de practicile noi se vor integra de o maniera treptata, lenta, progresiva
in structurile de baza ale reprezentarii, constituind, incetul cu incetul, o noud reprezentare, o
noud viziune asupra lumii”.

Transformarea brutald intervine atunci cand noutatea loveste direct in semnificatia
centrald a reprezentarii. La acest moment, tine sa atentioneze J.-C. Abric, nici schemele stranii si
nici mecanismele clasice de aparare psihologica nu mai pot ,,salva situatia”. Drept consecinta,

transformarea devine ,,de neocolit si completd”.

Asadar, rezistentele care se impun in cazul transformarilor de extractie reprezentationala
pot fi, pana la urma, infrante. ,,Caderea zidurilor” devine o realitate ori de cate ori elementele
contextuale care apar sub formd de noutate sunt apreciate de catre grup (=purtitorul
reprezentarii) ca fiind de lunga duratd, ireversibile, fara posibilitate de potolire sau neutralizare.
In asemenea situatii, apar premisele necesare instaurarii unor stiri ale simtului comun centrate
pe ideea de acceptare a nefamiliarului, de admitere a exceptiei si de valorificare a
necunoscutului. Considerand ca evolutia lucrurilor ,,se poate produce in mod natural numai intr-0
singurd directie”, indivizii, tot mai frecvent, vor avea tendinta de a fi suficient de receptivi la

schimbarile care au survenit sau sunt pe cale sa survina.
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Experienta SUA in educatia persoanelor cu dificultiti de invatare
Valentina Olarescu, conf. univ.,
dr. in psihologie, UPS ,,1.Creanga”
Summary
This article presents reality of the USA recent experience vis-a-vis to the persons with

learning disabilities and contradictions which appeared at the education system.

Ce este o dizabilitate de invatare?

Definitia din 1977 a Biroului pentru Educatie al SUA pentru dizabilitati/dificultati de
invatare, cu modificari textuale minore, este si azi utilizatd. Dizabilitatea specifica de
invatare desemneazd o tulburare in unul sau in mai multe dintre procesele psihologice
implicate in intelegerea sau in utilizarea limbajului vorbit sau scris, care se poate manifesta
sub forma unei capacitati imperfecte de a asculta, vorbi, citi, scrie, ortografia sau de a face
calcule matematice. Acestui termen 1 se subsumeaza condifii precum handicapuri
perceptuale, trauma cerebrald, disfunctie cerebrala minimala, dislexie si afazie progresiva.
Termenul nu vizeaza copiii care manifestd dizabilitdfi de invatare rezultate, in primul rand,
din handicapuri vizuale, auditive sau motorii sau din retard mintal, tulburari emotionale ori
din dezavantaje de mediu, culturale sau economice. (USOE, 1977, p. 65083)

Dezbateri referitor la plasament. La mijlocul anilor *80, sec XX, vicesecretarul de
stat pentru educatie, Madeleine C. Will, a lansat o inifiativa privitor la educatia generala

(IEG). Avand un copil cu sindromul Down, Madeleine Will (1986) indemna pedagogii din
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educatia generala sa-si asume mai multd responsabilitate pentru educarea elevilor
dezavantajati din punct de vedere economic, bilingvi sau cu dizabilitati. IEG a initiat o
miscare mentinutd si azi ce are ca scop includerea in educatia generald a elevilor cu
dizabilitati, inclusiv a celor cu dizabilitdfi de invatare. Au fost propuse mai multe viziuni
privitor la optiunile de plasament, care oscilau intre includerea deplina in educatia generala si
mentinerea unui continuum de plasamente. Citatele de mai jos ilustreaza cele doud viziuni.
Primul citat exprima anumite dubii fatd de conceptul de mediu cu restrictii minime (MRM):
»Ne-au fost suficiente trei generatii de copii care au trecut prin MRM. Unii manageri de
institutii si organizatiile lor isi cauta — deschis sau pe ascuns — refugiul in continuumul de
plasament si in MRM; tot astfel, unitatea regionald intermediara, administratorii scolilor
speciale si organizatiile lor continud si vor continua sa apere notiunea MRM — traditionala si
comoda din punct de vedere profesional. Continuumul este real si reprezintad starea reald de
lucruri. Cu toate acestea, situatia dificila pe care o creeaza acesta poate fi evitata prin
conceperea si implementarea unor sisteme reformate, care sa puna toate problemele legate de
plasament pe seama scolii locale si sd insiste Tn mod stabil ca scoala locala este o necesitate
absolutd si universald. In ceea ce sine de plasament, concentrarea pe scoala-mami face ca
MRM si fie irelevant si repune in discutie continuumul. (Laski, 1991, p. 413)

Al doilea citat este un exemplu al metaforei ,luptei”, utilizatd frecvent de catre
sustinatorii includerii depline pentru a-si sustine conceptia: ,,Pentru multi (sustindtori ai unui
continuum de plasamente), educatia generald rdmane un teritoriu strdin si ostil, care ii
neglijeazd pe multi dintre copiii cu dizabilitdti. Legea publicd 94-142, decretand o educatie
gratuitd si adecvatd, cu abundenta ei de servicii si cu principiul MRM, derivat din ea, a
reprezentat, la momentul adoptarii ei, in 1975, ocuparea unui cap de pod pentru copiii cu
dizabilitati. Este timpul sa ne mobilizam energia §i curajul; sa validdm strategii integrative
clare; dar, pornind aceasta noua ofensiva, noi, ca si orice general demn de rangul sau, trebuie
sa fim certi ca acel cap de pod ramane in siguranta. La urma urmei, anume capul de pod e cel
care asigurd aprovizionarea $i, in cel mai rdu caz, garanteaza o retragere sigurd. Abundenta
serviciilor este o sursd de putere si o plasa de sigurantd pentru copiii pe care 1i deservim. Nu
trebuie s-o pierdem”. (Fuchs & Fuchs, 1991, p. 253-254)

Adoptand filosofia IEG, in aceasta perioada de timp, cercetatorii au acordat o atentie
deosebita accesului copiilor cu dizabilitdti de invatare la curriculumul educatiei generale;
includerii lor in testari cu mize mari; utilizarii strategiilor de pre-recomandare; utilizarii
practicilor de Tnvatare prin cooperare. Totusi, nu toti specialistii In domeniul dizabilitatilor de
invatare cred in valoarea acestor preocupari si practici. Unii dintre ei au obiectat cd atentia

prea mare acordatd practicilor inclusive a facut ca elevii cu dizabilitifi de invatare sd nu
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beneficieze de suficienta instruire specializata, intensiva, pentru ca multe scoli considera ca
includerea in clasele obisnuite este singurul model adecvat copiilor, care ar functiona in toate
intentiile si scopurile.

Chestionarea profesorilor din educatia speciala, a profesorilor din educatia generala si a
administratorilor din domeniul educatiei speciale si generale prezintd rezultate alarmante,
scrie Hallahan (2000). Nu este de mirare ca atitia profesori din educatia speciald 1isi
abandoneaza profesia. Aproape o treime din profesorii din educatia speciala isi petrec intre
20 si 30 procente din timp cu munca de birou, care tine de identificarea elevilor si de
elaborarea de strategii. Nu mai punem la socoteala alte tipuri de munca de birou, precum
verificarea prezentei, scrierea de biletele pentru parinti etc. 58% dintre profesori afirma ca
isi petrec 10-20% din timp in intalnirile incluse in planurile strategice pe care le-au elaborat,
iar 25% afirma ca asemenea intalniri le ocupa 20-30% din timp. Nu includem aici timpul
necesar pentru colaborarea cu profesorii de la scoala generald. Din modul in care sunt
prezentate aceste date, nu putem evalua exact timpul petrecut separat 1n intalniri si munca de
birou, dar putem presupune, suficient de realist, cd circa jumatate dintre profesorii din
educatia speciald 1si petrec aproximativ jumatate din timp in intlniri, ca parte a strategiilor
elaborate, sau in munca de birou. Atunci, ce e cu timpul pentru instruire? Nu existd. 31%
dintre profesorii din educatia speciald afirma ca 1si petrec mai putin de o ord pe saptamana in
instruire individuala. 22% dintre profesori instruiesc in mod individual copiii intre 1-2 ore pe
sdptamana, iar 15% nu fac deloc instruire individuala.

Postmodernismul i dizabilitatile de invatare

J.M. Kauffman si-a exprimat ingrijorarea si insatisfactia cu privire la statutul actual al
educatiei speciale. El afirma: ,,Majoritatea lucrurilor pe care le vad in cAmpul nostru astazi nu
ma fac prea fericit. Consider ca suntem intr-o perioadd de nesigurantd si de pericol
considerabil, iar viitorul nostru, in dependentd de modul in care vom raspunde la presiunile
curente, ar putea ardta destul de palid” (Kauffman, 1999, p. 244). Nelinistea lui J.M.
Kauffman este, partial, provocata de raspandirea postmodernismului si de ipoteza
postmodernistd conform careia educatia speciala are erori fundamentale si trebuie
reconceptualizata. Atitudinea postmodernistilor se afld intr-un contrast net cu punctul de
vedere al lui J.M. Kauffman si al altor autori, care considera cd educatia speciala este,
esentialmente, un sistem sanatos ce necesitd imbunatatiri incrementale ghidate de cercetarea
stiintifica. Pentru descrierea atitudinii acestor doua tabere, au fost utilizati diferiti termeni:
imbunatatire incrementald Versus reconceptualizare substantiala (Andews et al., 2000),
modernitate versus postmodernism (Kavale & Forness). In discutia prezenti, vom utiliza

termenii modernitate si postmodernism. Tezele principale si implicatiile celor doua atitudini
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devin evidente la examinarea viziunilor asupra naturii cunoasterii, dizabilitatii, educatiei
speciale si rezultatului asteptat pentru elevii cu dizabilitati, exprimate de reprezentantii
acestor doua atitudini.

Natura cunoasterii. Conform atitudinii moderniste, starea actuald a cunoasterii este
promitatoare si asigura o bazd solida pentru elaborari ulterioare. Atitudinea modernista
sustine utilizarea metodologiei cercetarii stiintifice pentru sporirea cunoasterii si evidentiaza
cercetarea experimentald si analiza cantitativa. Postmodernismul respinge viziunea moderna
asupra stiintei In favoarea modalitatilor alternative de cunoastere. Postmodernismul intrefine,
in principiu, viziunea conform careia cunoasterea este construita social, iar investigatia logica
este o Intreprindere sociala.

Criticii postmodernismului (Kauffman, Sasso) sustin cd cea mai indoielnica teza a
postmodernismului o constituie respingerea stiintei, consideratd necreditabild. Aceasta
ingrijorare apare deoarece respingerea stiintei protejeazd de orice criticd teoria conform
careia cunoasterea este construitd social si, In acelasi timp, permite sustinerea unor programe
care pot fi puse la indoiala in mod stiintific. Implicatiile viziunii postmoderniste referitoare la
natura cunoasterii pot influenta in mod negativ campul dizabilitatilor de invatare. De
exemplu, Tn ultimul deceniu al sec. XX, s-a remarcat o crestere rapida a cunostintelor
stiintifice referitor la natura si tratamentul dizabilitatilor de invatare. in cazul in care aceste
cunostinte nu ar fi recunoscute ca valoroase, probabil ele nici nu ar fi utilizate la
imbunatatirea identificarii si tratamentului indivizilor cu dizabilitati de invatare in scolile
noastre publice.

Natura dizabilitatii. Conform abordarii moderne, dizabilitatea este un fenomen intrinsec
individului si coerent cu viziunea medicald asupra sdnatdfii si bolii. Individul are o
dizabilitate care trebuie tratata, aleviatd si /sau suportatd. Postmodernismul percepe
dizabilitatea In primul rand drept o constructie sociald bazatd pe presupuneri incorecte,
imorale, referitoare la diferentd. Desi notiunea ,,dizabilitate” nu este total abandonata,
majoritatea postmodernistilor considerd ca dizabilitatea existd mai curdnd in perceptiile
observatorului, decat in corpul observatului. (Andrews et al., 2000) Scopul este de a modifica
aceasta constructie eronatd a dizabilitatii. J.M. Kauffman sustine cd o asemenea atitudine
submineaza conceptul de dizabilitate. G.M. Sasso propune o perspectiva interesantd asupra
viziunii postmoderniste referitor la dizabilitate: ,,Ajungand, aparent, la concluzia ca e prea
dificil sa le formeze abilitati si competente copiilor cu dizabilitati, ei au decis ca, in loc sa-i
schimbe pe copiii cu dizabilitati, ii vor schimba pe toti ceilalti. Astfel, dupd rationamentul
lor, scolile, comunitatea, judecatoriile, guvernul, intreaga societate trebuie modificata pentru

a se acomoda la dizabilitati si a-1 accepta pe indivizii cu dizabilitati. Ca si in cazul majoritatii
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tezelor inifiale ale postmodernistilor, scopul fundamental al schimbarii de atitudine pare
rezonabil, dar, cand este transpus in practica, caracterul ilogic al acestor critici devine
evident”. (Sasso, 2001)

Viziunea postmoderna asupra dizabilitatii are implicatii semnificative pentru indivizii
riscd minimalizarea sau banalizarea dizabilitatii unui individ. Una dintre actiunile cele mai
pline de grija pe care le pot realiza pedagogii este aplicarea evaludrilor si interventiilor bazate
pe cercetarea curenta si viitoare, cu scopul de a identifica si invata indivizii cu dizabilitati de
invatare sa citeasca, sa scrie, sa rezolve probleme, sd se socializeze, sa comunice si sa fie
independenti. Procesul constructiei sociale nu trebuie sa provoace ignorarea procesului
constructiei biologice.

Natura educatiei speciale si rezultatele ei. Conform viziunii moderne asupra educatiei
speciale, aceasta constd in utilizarea instruirii pentru a Tmbunatati functionarea, cunostintele,
abilitatile si socializarea indivizilor cu dizabilitati. Modernistii 1si exprima speranta ca aceste
interventii cumulative le vor permite, in cele din urma, indivizilor cu dizabilitati de invatare
sa aiba, dupa absolvire, experiente de succes si implinire. Desi viziunea postmodernista
asupra educatiei speciale ia si ea In calcul importanta unor performante sporite, accentul este
pus pe modificarea constructiilor sociale care ii limiteazd pe indivizii cu dizabilitati.
Postmodernistii considera valoros scopul credrii unei societati adaptabile, pline de grija, care
sa trateze diferentele si necesitdtile fard etichetdri, stigmate sau excluderi (Andrews et al.,
2000).

S-ar parea ca viziunea moderna si cea postmoderna asupra naturii educatiei speciale si
rezultatelor asteptate ar trebui s se combine Tn mod natural. Din pacate, conflictele intense si
radicale dintre cele doud tabere favorizeaza viziuni extremiste cu un minimum de teren
comun. G.M. Sasso (2001) sustine ca scopul general al postmodernismului este de a distruge
educatia speciald, de a submina autoritatea epistemica a stiintei dizabilitatilor si de a
valorifica ,,modalitati de cunoastere” incompatibile cu aceasta.

Dacd pedagogii vor ca indivizii cu dizabilitati de invatare sa beneficieze de cea mai buna
educatie posibila si sd fie acceptati de o comunitate plina de grija si dragoste, ei trebuie sa se
uneasca pentru a stopa inca un ,,razboi pedagogic”, care, de fapt, impiedica educatia speciala
sa devina acea profesie utila care s-a vrut a fi.

Noti: La inceputul preocupdrilor pentru DI, termenul utilizat a fost disabilitate de
invatare (learning disabilities), prin anii 1962. Ulterior, sintagma a fost ,,transformata” in

ndificultati de invatare”. (D. Ungureanu, 1998, p. 19)

17



Bibliografie
1. Andrews, J.E.; Carnine, D.W.; Coutinho, M.J.; Edgar, E.B.; Forness, S.R.; Fuchs, L.S. et
al. (2000), Bridging the special education divide. Remedial and Special Education, 21, 258-
260, 267.
2. Fuchs, D. & Fuchs, L.S. (1991), Framing the REI debate: Abolitionists versus
conservationists, In J.W. Lloyd, N.N. Singh & A.C. Repp (Eds.), The regular education
initiative: Alternative perspectives on concepts, issues, and models (pp. 241-255).
Sycamore, IL: Sycamore Publishing.
3. Hallahan, D.P. & Kauffman, J.M. (2000), Exceptional learners: Introduction to special
education (8th ed.), Boston: Allyn & Bacon.
4. Kauffman, J.M. (1999), Commentary: Today’s special education and its message for
tomorrow, in The Journal of Special Education, 32, 244-254.
5. Laski, F.J. (1991), Achieving integration during the second revolution, in L.H. Meyer,
C.A. Peck & L.Brown (Eds.), Critical issues in the lives of people with severe disabilities
(pp. 409-421), Baltimore, MD: Paul H. Brookes.
6. Sasso, G.M. (2001), The retreat from inquiry and knowledge in special education , in
The Journal of Special Education, 34, 178-193.
7. U.S. Department of Education. (2000), Twenty-second annual report to Congress on the
implementation of the Individuals with Disabilities Education Act, Washington, DC.
8. Ungureanu, D. (1998), Copiii cu dificultati de invatare, EDP, Bucuresti.

Rolul intelectualului voivodinean in societatea moderna
Virginia Popovi¢, asist. univ., mr.
Universitatea din Novi Sad, Serbia,
Facultatea de Filosofie
Departamentul de limba
si literatura romdna

Summary

A century and a half has passed since first educated Romanians appeared in today’s
Voivodina. This group of educated Romanians kept increasing and forming the Romanian
cultural elite. These people were very successful professionally. Apart from professional
knowledge they have broader social and political visions. The whole territory where the
minority lives experienced a great agricultural, cultural and educational development. The

activities of the intellectuals represent a special yet unexplored field.
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Pe parcursul unui secol si jumatate, cat a trecut de la aparitia primilor intelectuali din
randurile romanilor stabiliti in regiunea actualei Voivodine, in randurile acestei comunitati
minoritare s-a inchegat un grup important de oameni care au invatat carte, au absolvit
anumite scoli si facultiti, incadrandu-se cu succes in activitatea profesionald aleasd. In
acelasi timp, avand un bagaj de cunostinte mai bogat fatd de varstnicii ramasi la tara,
contribuie, prin puterea ideilor, deschiderilor de orizonturi, la modelarea activitatii social-
politice, economice si, nu in ultimul timp, a vietii cultural-educative. Deci se formeaza un
grup de intelectuali printre romanii din Voivodina, mereu create numeric, si, in acelasi timp,
se disperseaza ca structura si forme de activitate. Rolul intelectualului in societate prezinta un
capitol aparte al cercetdrii in contextul careia vom incerca sa aratam care a fost drumul de la
plugar la carturar in comunitatea romanilor din Voivodina.

Lucrarile stiintifice din acest domeniu arata ca intelectualul intotdeauna actioneaza in
functie de ideile pe care si le Insuseste, dependent mai mult sau mai putin de sistemul de
institutii ale statului in care traieste, fie ca propaga politica lor sau o dezaproba, in functie de
interese, contextul culturii si traditiei cireia ii apartine. In acest sens, vom incerca si aritim
mersul istoric Tn procesul de formare a intelectualului roman din Voivodina, aparitia
institutiilor romanesti ca rezultat al activismului intelectualitatii, dar si ca adevarate pepiniere
de viitori intelectuali, si influenta acestui ansamblu de contributii particularizate asupra
mentalitatii romanilor pana in ziua noastra. Asa cum s-a intdmplat peste tot, si in randul
intelectualilor romani din Voivodina au existat, dar intdlnim si astdzi, aderenti ai tuturor
ideilor, incepand cu aspiratiile micii burghezimi de centru-dreapta, dintre cele doud razboaie
mondiale, ca rezultat al aparitiei evidente de familii romanesti instarite, peste diferitii adepti
ai orientarilor fasciste, legionare, comuniste, social-democrate si pana la proeuropenii de
astazi. Intelectualii roméani din Voivodina, care dau tonul orientdrilor politice ale comunitatii
in ansamblu, cu mici exceptii, au fost si sunt orientati democratic, democratia fiind conceptul
de oranduire statald care poate garanta dreptul la pastrarea entitatii nationale a fiecarei
minoritati.

* * *

In cadrul cercetarilor asupra modernititii, descifrarea istoriei intelectuale a acesteia
detine un loc privilegiat, cautand sa descopere structurile mentale si formatiunile simbolice
prin care aceasta epocd si-a anuntat prezenfa. Modernitatea apare ca un proiect intelectual
elaborat prin forta ratiunii si diseminat in Europa prin intermediul limbajului si al ideologiilor
care au precedat, iTn mare masurd, continuturile economice si formele politice.

Cand este vorba despre lumea neoccidentald in general — si despre cea romaneasca in

special —, modernitatea curopeana apare, ca proces global si, totodatd, diferentiat,
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neidentificandu-se in totalitate cu modelul teoretic si practic occidental, ci fiind expresia unei
dinamici istorice tensionate, datorate intalnirii dintre universal si specific, traditie si inovatie,
macro- si microdeterminism, identitate si integrare.

Demersul nostru argumentativ pe tema modernitatii romanesti porneste de la premisa
potrivit careia constituirea structurilor institutionale moderne este rezultatul schimbarilor
produse in planul mentalitatilor si al traducerilor ulterioare ale acestora in strategii practice,
proces in cadrul cdruia un rol esential le-a revenit intelectualilor. Aceastd categorie
profesionald, in majoritatea cazurilor, a rezonat la schimbarile sociale specifice modernitatii
si, de cele mai multe ori, le-a generat si intretinut. In modernizarea societatii roménesti din
secolul nostru intdlnim intelectuali, adevarai agenti ai schimbadrii, In acest interval
remarcandu-se in viata publica personalitati de marca.

Cu toate ca nu exista o istorie sociald a intelectualitatii din spatiul romanesc, cercetare ce
ar fi reprezentat un punct de referintd pentru orice investigare partiald a acestui subiect si care
ar fi putut sd ofere un criteriu de delimitare a studiilor stiintifice de cele speculative, pot fi,
totusi, reperate o serie de abordari pertinente in acest domeniu, realizate din perspectiva
filosofica, istorica sau sociologicd. Putem aminti analizele apartinand lui Ilie Badescu, Daniel
Barbu, Elena Siupiur, Vlad Georgescu, Alexandru Dutu sau Sorin Alexandrescu. Studiile
consacrate intelectualilor din alte spatii culturale sunt mai numeroase, fiind circumscrise
teoriei elitelor sau teoriilor autoritatii si puterii. Astfel, remarcam contributiile lui Gaetano
Mosca, Karl Mannheim, Roberto Michels, Raymond Aron, Julien Benda, Alain Besangon,
Louis Bodin, T. B. Bottomore s.a.

Situate fie In orizontul cercetdrilor sistematice, fie in cel al interogatiilor retorice,
reflectiile privind statutul intelectualului intr-un context social-istoric dat si rolul pe care
acesta trebuie sa-1 aiba 1n evolutia unei societdti au devenit teme constante ale teoriei politice.
Pozitia intelectualului 1n societate ridica dificultagi oricarei incercari de analiza
nepartinitoare, cu atdt mai mult cu cat identitatea sociala a acestui personaj se configureaza
prin raportare la ,,celdlalt”, ipostaziat in forma puterii oficiale si a sistemului de valori
promovate de aceasta.

Formarea intelectualilor in spatiul european, mai precis in spatiul voivodinean, este
rezultatul institutionalizarii culturii si a muncii intelectuale, al cresterii numarului
profesiunilor liberale si al valorizarii educatiei. Rolul intelectualului este, in principal, acela
de a crea si de a difuza cultura, de a comunica ideile catre un public larg, cu scop educativ si
persuasiv. Ceea ce 11 conferd acestuia o pozitie distinctd 1n societate este faptul ca el detine
un rol important in stabilirea normelor §i a practicilor unei societati, contribuind deopotriva

la menginerea sau la schimbarea ordinii sociale.
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In calitate de ,interpreti ai adevarului si administratori ai valorilor”, intelectualii
mediaza negocierile intre stat §i societatea civild, pastrand un echilibru intre elite §i mase,
intre ,.centrul” si ,,periferia” societatii. In categoria intelectualitatii intrd atdt specialistii in
serviciul public, asa-numita ,,intelectualitate de stat™ care activeaza in birouri, scoli, tribunale
si este ,,dependenta, bugetara, instrumentalizata”, cat si elitele cultural-umaniste care joaca
rolul de formatori ai opiniei publice si de ,,cenzori” ai puterii politice.

Puterea intelectualului este, asadar, puterea cuvantului, a discursului, care poate fi un
discurs critic (contestatar/avangardist/revolutionar) la adresa autoritatii instituite sau unul
legitimator, apardtor al ordinii existente. (Hurubean, 2001) in societatea moderna de tip
democratic, in Voivodina, intelectualul este, prin definitie, un om al cetatii, producétor sau
consumator de ideologii, iar identitatea lui sociala se structureaza in functie de capacitatea de
a influenta semnificativ jocul politic national.®

Asadar, orice incercare de analiza a categoriei intelectualilor nu poate ignora relatia
intre acestia si mecanismele de instituire a ordinii social-politice intr-o societate. In acest
sens, constatdm ca aparitia intelectualilor si institutionalizarea culturii reprezintd aspecte
definitorii ale instituirii modernitatii politice in societatile sud-est europene ale veacului
trecut.

Valorizarea educatiei si a profesiunilor liberale ia amploare in societatea romaneasca
in perioada de dupa 1859, odata cu imperativele sociale privind specializarea pentru anumite
functii publice, fapt ce conduce la precizarea mai clara a rolului social al intelectualului,
considerat profesionist in domeniul public. Asadar, evolutia profilului intelectualitatii
romanesti se produce paralel cu modernizarea sistemului institutional politico-administrativ,
astfel ncat se poate spune ca realitatea si reflectia politica din secolul XIX este creata,
aproape in totalitate, de cateva generatii de intelectuali cu studii umaniste, tehnice, artistice
sau teologice realizate in diferite centre universitare.

Existenta sociala a intelectualului din secolul trecut si din secolul nostru, spre
deosebire de cea a carturarului din secolele precedente, era conditionatd de studiile
superioare specializate pe domenii §i de implicarea in viata politica a tarii. Astfel, un
fenomen caracteristic, In retrospectiva istoriei noastre, il reprezinta relatia bivalentd cultura —
politica. Ea se dovedeste a fi o constantd a societatii moderne, indiferent la care curent sau
orientare ideologica am face trimitere. Aproape fara exceptie, doctrinele s-au afirmat, iar
partidele s-au constituit intr-un cadru cultural restrans, beneficiind de sprijinul unor publicatii

si de prestigiul unor oameni de cultura.

L op. cit.
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Elita intelectuala roméneasca a veacului al XIX-lea nu era ancoratd in pozitivitatea
valorilor economice, stiintifice si morale. Prioritard era politica, cu discursurile sale.
Discursul politic al intelectualilor nu rationaliza o experientd datd a realului, o anumita
practica politica, ci reprezenta proiectia teoretica a viitorului, chemata sa orienteze actiunea
si sa justifice deciziile. De aceea, reflectiile teoretice si constructiile sistematice asupra
problemelor social-politice, legate de modernizarea societatii romanesti, nu au reprezentat un
fapt obisnuit in spatiul cultural romanesc decat in a doua jumatate a veacului trecut. Chiar si
atunci, acestea si-au pastrat caracterul militant, materializandu-se indeosebi in forma
discursurilor politice, a programelor de reforma si a configuratiilor doctrinare. In acest fel,
intelectualii au furnizat puterii politice reperele sale axiologice, impunandu-i exigentele sale
de adevdr si sistemele sale de reprezentare.

In al doilea rand, trebuie sa recunoastem c4, despre intelectual, la noi in Voivodina, nu se
vorbeste prea serios nici in scoala, nici in societatea romaneasca de azi (si, la drept vorbind,
nu se scrie din cale afard de mult nici in literatura romana).

In societatea moderna, scrie Milosav Janiéijevié, aproape toate compartimentele
importante ale activitatilor au elita sa, astfel ca pluralismul elitelor este marca de baza a
statelor contemporane.

Intr-un mediu rural, unde intelectualii au existat in numar restrans, cuvantul s#intd a
avut un ecou mistic, chiar magic. Ceea ce este stiintific a trebuit sa fie si adevarat, iar omul
de stiinta a fost considerat propagatorul adevarului. Prima paturd de intelectuali din tara a
fost sorbita de administratia statului pentru ca i-au lipsit specialistii, iar ei, in curand, au urcat
scarile ierarhiei statale. Scoala a devenit o trambulind pentru intrarea in viata publica.
(Nemanji¢, 2008)

* k* *

La sfarsitul secolului al XIX-lea si la inceputul secolului XX, intelectualitatea
romaneasca din Banat a cuprins, in majoritate, preotii si invatatorii, iar apoi comerciantii,
avocatii, medicii, ofiterii. Se infiinteaza despartaminte ale reunirilor invatatorilor romani de
la scolile confesionale din Varset si Panciova. Acesti intelectuali au fost promotorii
organizatiilor culturale, politice si economice.

Avand in vedere ca majoritatea populatiei a trait la sat si s-a ocupat cu agricultura, la
sate au fost infiintate case de cultura (orchestre, sectii de teatru, biblioteci) sprijinite de
invatatorii si preotii locali. Ei au fost sustinuti la inceputul secolului XX de Asociatia
culturala ,,Astra” pentru Banat, cu sectii la Varset, Panciova, Satu Nou, Torac. Activitatea ei
se limita la organizarea de cursuri pentru emanciparea populatiei si dotarea bibliotecilor

satesti. In timpul Primului Razboi Mondial, Asociatia ,,Astra” si-a intrerupt activitatea, fiind
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reinfiintata abia la 19 martie 1936, intr-o adunare a intelectualilor romani din Banatul
Sarbesc.

»Astra” a devenit, In scurt timp, principalul initiator si coordonator al actiunilor
culturale si educative nationale. Prin ea s-a realizat si unirea diferitor grupari de romani,
unele aflate in opozitie.

Taranii Instariti si-au dat copiii la scoli in marile orase: Budapesta, Timisoara, Cluj,
unde au absolvit diferite facultati, iar dupa absolvirea studiilor au ocupat posturi distinse. In
acest sens, apar idei de organizare politicd. Romanii din jurul orasului Varset, in 1906, au
fost organizati de cativa intelectuali de la sat (Avram Corcea, Patrichie Ramiantu si altii).
(Popi, 1993) In anul 1918 s-a format Regatul Séarbilor, Croatilor si al Slovenilor.

Desi in perioada dintre cele doud razboaie mondiale multi intelectuali romani din Banatul
Sarbesc s-au stabilit in Romania sau in alte parti ale lumii, au fost destui si dintre acei care au
inceput sa se organizeze. Intelectualii din noul stat au pus bazele Partidului National-Roman si
au reusit, astfel, sa desemneze reprezentanti in Adunarea Nationala a Tugoslaviei.

Dupa Primul Razboi Mondial apar si primele institutii financiare, societdti de credite pe
actiuni Santinela si banci, cum este Luceafarul. Capitalul acumulat duce spre propasirea
relatiilor culturale, astfel ca incepe activitatea editoriala si de presa: Opinca (1918 — 1919), Grai
romanesc (1923 — 1929), Lumina (1927), Biruinta (1938), Grai stramosesc (1942), Nadejdea
(1927-1944), cu suplimentul literar Junimea bandteanda (unde au fost publicate incercari literare
ale unor scriitori interbelici minori, intelectuali veniti din Romania) etc.?

In anul 1933, cand s-a semnat Conventia romano-iugoslava, se produce o destindere a
climatului cultural al romanilor din Banatul iugoslav, prin sosirea invatatorilor contractuali din
Roménia.® Sub impulsul activitatii acestor intelectuali s-au produs primele incercari literare, au
luat fiinta primele institutii in limba roméana.

Dupa 1945, statul acorda o atentie deosebitd minoritatilor. Astfel, a fost infiintata
Uniunea Culturald a Romanilor si hebdomadarele Libertatea si Lumina, care au aparut la Varset.

In perioada postbelicd, in satele romanesti din Banatul Sarbesc se majoreaza numarul de
intelectuali din diferite categorii: cadre didactice, medici, agronomi, farmacisti, medici veterinari

si alte categorii, carora le-a revenit meritul de a impulsiona activitatea cultural-artistica, aparitia

? Perioada de pana la 1918 a vietii culturale si literare din Banat (parte devenita ulterior sirbeascd) se rezumi la
editare primelor gazete romanesti (Convorbiri pedagogice, 1886 — 1888, revistd lunari de specialitate, care publica
si creatii poetice, in general de facturd populard, a aparut la Satu Nou. Ea a fost tiparita intai la Panciova, iar mai
tarziu la Brasov; Educatorul, 1909 —1913, a apdrut la Costei; Familia, 1910, revista lunari de literatura, a aparut la
Petrovasala (Vladimirovat) (Agache, 2006: 19).

¥ Se deschid sectiile in limba romana pe langa Liceul si Scoala Normalad din Varset (1934), se infiinteaza Internatul
Romén din Varset (1937 — 1947), se constituie AsocCiafia culturald a romdnilor din Regatul SCS (1927), unele
societati de lectura — Societatea pentru lectura Junimea bandfeand — si unele biblioteci, editura si tipografia
Nadejdea (1939) si primele protopopiate romanesti.
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publicatiilor periodice si a altor actiuni $i manifestari. Aceasta perioada se caracterizeaza printr-0
efervescenta spirituald, concretizata prin fondarea primei miscari literare si culturale, paralel cu
intemeierea unor institutii de invatdmant — progimnazii cu limba de predare romand; Liceul Mixt
din Varset (1948), sectia cu predare in limba romana a cursurilor superioare ale Liceului din
Varset (1956), devenitd in 1973 Academia Pedagogica din Varsef, Scoala Superioara de
Educatori de la Varset, unde au fost formati majoritatea intelectualilor din acea perioadd in
Voivodina.

Din anii cincizeci ai veacului XX au exista sectii de pregatire a invatatorilor in cadrul
scolilor superioare de pedagogie din Novi Sad si Zrenianin. In 1987 se infiinteazd Catedra de
limba romana din cadrul Facultatii de Filologie din Belgrad si catedra omonima in 1981 (astazi
Departamentul de Limba si Literatura Roméana) din Novi Sad.*

Toate institutiile de invatamant enumerate mai sus au format majoritatea intelectualilor
din Voivodina (in ultimul timp, a scazut numarul studentilor inscrisi la facultatile din Varset,
Novi Sad si Belgrad, datoritd micsorarii numarului de locuitori de nationalitate romana in
Voivodina, dar si datorita plecarii lor tot mai mult la studii in Romania si 1n alte tari europene).

Cu ajutorul statului, in perioada 1959 — 1961 au functionat Societatile pentru Limbile
Materne din Voivodina, care s-au transformat, din anul 1962, in Societati de Limba si Literatura
Romana.

In perioada anilor cincizeci ai secolului douidzeci se dezvolti mass-media in limba
romana: Editura Libertatea (1953), Postul de Radio Novi Sad (1949), cu emisiuni in limba
romand, si Televiziunea Novi Sad (1981). In 1972, la Novi Sad apare prima dati in limba
romana revista pentru tineret Tribuna tineretului, a carei redactii, dupa o aparitie independenta
de cinci — sase ani, a fost trecuta la Panciova. Ziarul pentru tineret este numit astazi Tinerefea.

Dupa cum mentioneaza unii cercetatori, intelectualii din aceastad perioada au apartinut
anumitor promotii/generatii literare si nu curentelor literare, deoarece literatura postbelica din
Voivodina a evoluat pe cont propriu, fiind necesard mai intdi formarea unor institutii care s o
sustind. Astfel, in evolutia literaturii din Voivodina se pot distinge promotia tanara si generatia
de fondatori a anilor '50, sec. XX (orientarea literara se inscrie pe linia neotraditionalismului,
perceput ca loc de pdstrare a identitatii nationale, o promotie marcata de proletcultism, dar si de
supravietuire a acestuia; generatia saizecista, care aduce schimbarea de paradigma literara prin

abandonarea formulelor cliseizate §i inscrierea pe directia modelului poetic al

* Catedra de limba si literatura romand, care la inceput a purtat numele Lectorat de Limba si Literatura Romdnd, din
cadrul Facultatii de Filozofie din Novi Sad, s-a infiintat in anul 1974.
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neomodernismului liricii europene si al celui autohton din interiorul tarii, supranumita si
,, generatia resurectiei”” (Agache, 2006).

Urmeaza promotia '70 a secolului XX, care incearca o integrare in valorile generale ale
liricii moderne romanesti si europene. Generatia anilor *70 aduce incd un moment nou 1ii viata
culturald a romanilor din Voivodina prin faptul ca relatiile romano-iugoslave se elibereaza de
consecintele politicii staliniste din perioada Biroului informativ (1948) si unii tineri continua
studiile in Romania. Ei devin o formd de legdturd spirituald directd intre miscarea culturald a
romanilor voivodineni si Romania. Schimbari radicale se produc si la nivel iugoslav. Pe plan
cultural, se renuntd definitiv la conceptul ,,proletcultura” si se statorniceste spiritul european
generat de demonstratiile studentesti din 1968, miscare in care a fost incadrat si un numar de
elevi si studenti romani.

Generatia optzecistilor este orientatd spre postmodernim §i neoavangardism, cand se
efectueaza o rupturd, o negatie radicald a traditiei culturale si aspiratia spre o absolutd innoire a
limbajului, un refuz al conventiilor de orice fel. (Popovici 2004: 6) Urmeaza Promotia
noudzecistilor, care este Inca neconturatd. Dupa primele alegeri pluripartite, care au avut loc la
finele anului 1990, se infiinteaza si primele asociatii romanesti nonguvernamentale, nonprofit si
independente. (Gataiantu 1996: 11)

Prima asociatie nonguvernamentald independentd a fost Comunitatea Romanilor din
lugoslavia, care s-a constituit la 24 ianuarie 1990, in satul Costei. Aceasta are in vedere
urmatoarcle domenii de activitate: invatamant, informare, activitatea editoriala si cultural-
artisticd, pdstrarea patrimoniului national al roméanilor. Ea tinde sa fie interpretul interesului
romanilor, avand ca scop pastrarea identitatii nationale, a valorilor autentice, a limbii, tradifiilor
si obiceiurilor. Comunitatea se angajeaza pentru stimularea activitatii societatilor cultural-
artistice, pentru imbogatirea valorilor culturale si dezvoltarea comorilor spirituale populare,
precum si pentru organizarea variatelor forme de manifestari, care oglindesc specificul culturii
noastre. Publicatia C.R.I. Cuvdntul romdnesc apare din 26 iunie 1991 (cu intreruperi). Pe
paginile revistei se publica lucrari ale intelectualilor romani din Banatul Sarbesc de Sud.

In anul 1993, la Novi Sad se infiinteaza Forumul 21, organism consultativ alcatuit din
intelectuali romani. Doi ani mai tarziu, s-a intemeiat Societatea (Fundatia) Romana de Etnografie
si Folclor, la Torac. Societatea are drept scop promovarea valorilor culturale ale romanilor din
Banatul Sarbesc, pastrarea si cultivarea folclorului, a traditiilor si obiceiurilor stramosesti.
Fundatia organizeazd Simpozionul International cu tema ,,Banatul — trecut istoric si cultural”,

unde participd, cu lucrari, un numar mare de intelectuali din tara si din straindtate.

% op. cit.
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Intelectualii de azi din Voivodina mai participa si la simpozioanele: ,,Oamenii de seama
ai Banatului” si ,,Memorialul Radu Flora”, organizate de Societatea Literar-Artistica ,,Tibiscus”
din Uzdin, respectiv de Societatea de Limba Roména din Voivodina, precum si simpozioane
organizate in Romania.

Un fenomen aparte il reprezintd publicatiile periodice locale din satele romanesti, care
isi au contributia lor la conservarea fiintei nationale: Familia, Satul, Foaia bobocilor, Foaia San-
Mihaiului, Cuvantul romdnesc tordacean, Gazeta de Seleus, Satul 899, Faclia si altele. Toate
aceste publicatii locale au menirea sa adune in jurul lor oameni de condei si intelectuali de la
sate, din cele mai variate domenii ale societatii omenesti.

in prezent, in ultimul timp, intelectualii romani din Voivodina, formati la universitati
sarbesti, romanesti sau europene, pleaca la studii postuniversitare in strdinatate, unde insusesc
idei noi. Reveniti acasa, promoveaza aceste idei si apropierea Serbiei de Uniunea Europeana. Ei
isi vad viitorul Intr-o Europd unita, natiunea §i cultura céreia ii apartin, fiind deja Tncadratd in
acest sistem de valori.

La Inceputul acestui mileniu Se contureaza incercarea intelectualilor independenti din
Novi Sad de origine roméana de a edita publicatia Secolul 21, insa, din cauza insuficientelor surse
financiare, apar doar doud numere. Conceptul ,redactare”, elaborat in numarul promotor,
descopera o nerabdare de a se debarasa cat mai repede de incorsetarile politicii regimului de la
finele secolului XX si de a se orienta spre un nou secol, secolul integrarilor europene, cu
instituirea statului de drept si a unei mentalitati dornice de a prinde pasul cu lumea dezvoltata.
Lipsa de bani si cenzura nevazuta instauratd In domeniul informarii au facut sd se renunte la
proiectul Secolul 21.

Opt ani mai tarziu (2008), intelectualii proeuropeni din Novi Sad au convenit sa infiinteze,
de data aceasta, 0 revistd de culturd cu orizonturi largi, numita ,,Europa”, subintitulata ,,de
literatura, artd, culturd si tranzitie”. Scopul acesteia este sd adune 1n paginile ei nume de
intelectuali nu numai din Serbia, ci si din tarile vecine, ba chiar din intregul spatiu european.
Revista ,,Europa” este editati de Fondul Europa. In ultimii ani, apar si alte ONG-uri care
pledeazd pentru promovarea libertdtilor artistice, pentru cercetarea trecutului istoric si a
proceselor culturale, politice si economice, de asemenea, pentru tolerantd si Intelegere intre
apartenentii diferitor grupuri sociale de pe teritoriul Republicii Serbia si pentru colaborarea cu
alte ONG-uri si cu alte organizatii internationale non-guvernamentale.

**k*k

Institutiile de invatamant amintite mai sus au dus la formarea unui cerc de intelectuali

care, In dorinta lor de a avansa in profesiunile lor, se inscriu, dupa cum am spus, la studii

postuniversitare in Serbia sau in strainatate. Acesti absolventi ai cursurilor de masterat si doctorii
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in stiinte sunt promotorii unei ,,piete de idei” (Grancea 2008: 717) in Voivodina si i1 putem
imparti in trei mari grupuri:

A. Un grup de intelectuali care pledeaza pentru conservarea folclorului si a datinilor populare,
aderenti la formele arhaice ale romanismului;

B. Intelectuali proromani a caror unitate spirituala este legata de intelectualii din Romania;

C. Intelectuali proeuropeni 1n cadrul carora intrd artisti, scriitori, pictori, profesori, specialisti,
arhitecti, istorici, juristi etc., care sunt activi atdt n privinta pastrdrii patrimoniului istoric si
cultural, cat si a mediului inconjurator si a drepturilor omului.

Aceasta ultimd caracteristica a intelectualilor romani din Voivodina militeaza pentru
integrarea europeand a Voivodinei, sprijinind Indeosebi miscarea din tara noastrd de aderare la
Uniunea Europeand si coagularea in Serbia a unui puternic curent de opinii si atitudini
proeuropene. Activitatile Fondului nou-format ,,Europa” constau in elaborarea si implementarea
de programe menite sd contribuie la promovarea valorilor europene in Voivodina si la

respectarea dreptului la alteritate si diversitate, ca principii democratice.
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Natura structurala a notatiei textului
intr-o viziune aplicativa
Adrian Ghicov,
doctor in pedagogie
Summary
As one of the key factors of learning, the text is constantly generating new ways of
didactic interpretation. One of these ways, a rather new vision, concerns text notation and
possible methods of text interpretation. In this case, text notation means a system of
representation for content meanings and the various relations between them. The test prepared
for 12"-form pupils offers one of the many ways of interpretation, where the pupil is being

gradually ‘moved’ from the uncognitive state to a cognitive one.

Textul, In esenta sa, poate sa clarifice, sd interpreteze, sa se substituie unei realitati. in
acest sens, exista texte despre realitate, in care este vizata o experiend cunoscuta, texte pentru
realitate, care oferd puncte de reper intr-un cadru natural al existentei umane, si texte ca
realitate, acesta fiind textul informativ, care este atat de detaliat, incat ni se adreseaza, practic, ca
o realitate. In felul acesta, lumea abundi in texte si informatii. Rapiditatea promovarii
tehnologice a informatiei face concurentd textului ca atare si, In special, textului realmente
spiritual. Tehnologia informatiei surpd extensiile realitdtii si reperele culturale care confereau
coerenta acestei realitati ca text.

Aparitia informatiei culturale, care se centreazad in text, a marcat aparitia unei noi relatii
dintre om si realitate, ajutand la transformarea morald si materiald a conditiei umane. Informatia
culturald este, in temei, pentru modelarea realitatii, afirmd A. Borgmann. [1, p. 57] Informatia
culturald este smulsa si abstractizatd din realitate, poartd un continut distinct $i adoptd o forma
durabila. Structura are o mare importanta pentru text si informatia lui, iar studierea structurii este
cautarea secretului naturii de referinta — legatura dintre semne si lucruri. Atunci cand textul ne
informeaza despre realitate, el ne reaminteste elocventa lucrurilor sau ne indeamna sia ne
imagindm exprimarea lor. Prin urmare, un text poate fi produs atat de o structurd impusa, cat si
de o structura revelata sau de elocventa transmisa. Informatia culturala, transpusa intr-un text, ne

permite s ne aventuram si dincolo de realitate, autorul textului convertind-o intr-0 articulare a
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conceptiilor personale pe indelete si in detaliu. Semnele textuale devin vectori ce directioneaza
spre lucruri, niste ,,instructiuni” pentru structurarea unei anumite realitafi ca o noud viziune
asupra lumii, a spatiului, a timpului. Cand ating perfectiunea, aceste structurdri imbogatesc
lumea moral, practic si tangibil, sporind prosperitatea.

Pornind de la aceste idei de referintd si fiind in cautarea unor interpretari originale in
contingenta textului, am elaborat un test pentru elevi (cl. a Xll-a), avand ca obiectiv cateva
aspecte importante; intelegerea informatiei culturale a textului, care vizeaza faptul de a lua un
plan abstract si de a-i da viatd in lumea concreta (Or, intelegerea informatiei textului este
intotdeauna o intalnire neprevazuta si, uneori, lupta dintre ideea proiectului si contingenta
realitatii. Aceasta este o provocare pentru elev.); citirea in intimitate a informatiei culturale a
textului, fapt ce presupune ca, desi cititorul textului pare a fi rupt de restul lumii, el, de fapt, este
angajat intr-o actiune caracterizatd de vigoare si consecventd, in orice caz, asa trebuie sd fie
atunci cand textul este bun, iar elevul — cititor competent; convertirea informatiei culturale a
textului, fapt ce presupune ca cititorul 1i ofera textului un context al inteligentei sale, iar textul, la
randul sau, extinde contextul realitatii cititorului, informandu-1 cum sa plaseze lumea reala a

O notatie stangace a elevului este un obstacol in calea demonstrarii cunoasterii §i
descoperirii textului. Un text, in orice notatie la care s-ar putea face referire ca fiind dovada unei
structuri pure, ofera solutii problemelor puse intr-o maniera particulard. Cand analizam cum-ul si
legitimarea textului, vorbim despre structura lui, iar cand avem in vedere ce-ul, vorbim despre
contingentd. Anume contingenta si structura formald si de continut a textului sunt modalitatile
principale prin care poate fi prezentata realitatea. Aderarea la analiza structurilor de continut ale
textului este o Incercare de a obtine controlul asupra realitatii, prin divizarea pe niveluri, pe
unitati, pe elemente. Valoarea notatiei textului consta in a prezenta continutul intr-0 imagine
suficient de substantiald pentru a surprinde imaginea de continut particulard si a o diferentia de
celelalte.

A interpreta notatia textului Tnseamnd a intelege o structurd care a aparut din
circumstantele fertile si distincte ale lumii autorului respectiv si si-a asumat o realitate, inseamna
a incorpora din nou aceasta structura in cadrul dens si specific al prezentului real. Liniile care
discern din lumea autorului si liniile care coboara la nivelul elevului pot fi trasate in mai multe
feluri. In orice caz, a transforma liniile realititii de continut intr-o notatie inseamni a uni firele
unei viziuni si a le ldsa sa treaca prin ,,ochiul” structurii ca atare, pentru a le putea reinnoda in
tesatura altei viziuni, cea a elevului.

Interpretarea notatiei textului necesitd o anumita regularitate si produce practici diferite.

Totusi, la nivelul sau cel mai inalt, continutul textului se ,,deschide” de la eclemente la
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evenimente, care constituie un reper fundamental. In cazul interpretirii structurii de continut,
elevii inteleg textul intr-un mod mai tangibil si mai personal. In felul acesta, in timp ce structura
textului oferd o canalizare a fluxului de unitdti de continut, contingenta este izvorul acestora.
Daca textul ar avea o structura cristalind, ar fi putine lucruri de descoperit si de relatat, insa textul
trebuie sa ,,agreseze” elevul intr-un mod imprevizibil.

Asadar, o structura de continut a textului ce propune o informatie culturala poate fi
interpretatd, dupa cum am mentionat, in diverse modalitati, toate personalizate, noi propunand o
ofertd din multiplele variante posibile. Testul respectiv porneste de la un indemn general, care

ingaduie o intelegere la primul contact cultural.

1. Urmareste aventura onirica a eului-actor surprinsa inedit de poetul Vasile Romanciuc
si vizualizeaza evenimentele din spatiul poetic al textului, incercind sa-i intelegi

mesajul/semnificatia contextuala a evenimentelor.

SPECTACOL

Intr-un spectacol, in vis,
eram imparat.

Coroana-mi sapa fruntea
pana la sange,

incat strigai disperat:

da-te jos de pe gandurile mele,
catusa de aur!

lar tronul,

tronul acela

ce mult semana

cu scaunul lupului
din Capra cu trei iezi!

Mascariciul curtii canta:
esti bogat, Maria Ta,
bogat, bogat, bogat,
C-un obraz de sarbatori
si cu altul de purtat!

Multumesc, Soare, ca m-ai trezit.
Ca nu m-ai lasat

sa-ncep vreun razboi,

sd pun in lanturi

vreo tard.

Nu e nimic mai frumos

decat al zilei
antract de lumind,
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in care poti umbla printre ai tdi
nearadtat cu degetul,

fiind cu-adevarat imparat —
OM fiind!

Legaturile de analizd urmeaza intr-o tonalitate dezvoltativa, suprimand structura integrala
in parti, intr-o convertire interpretativa a notatiei textuale. Elevul, in acest cadru de analiza,
printr-o actiune meditativa, face posibila semnificarea informatiei de baza, decriptarea fiind

rezultatul fortei gandirii lui personale.

2. EXpune-ti propria opinie, in raport cu sugestiile pe care le declanseaza comparatia
intertext:
Tron ... semandnd ... cu scaunul lupului

din Capra cu trei iezi!

Urmeaza implicarea unor semne conventionale, care au o proeminentd determinanta,
largind cadrul nemijlocit al structurii de continut a textului si reprezentand o concentrare a
gandirii elevului. Vehiculul realmente caracteristic aici este acela de a deosebi lucrurile reale de

cele imaginate, detasandu-le din mediul lor natural si plasandu-le intr-un alt mediu, unul posibil.

3. Dezvolta inceputurile propuse, astfel incit sa obtii trei argumente prin care sa-ti
exprimi adeziunea fata de atitudinea eului liric din ultima secventa a textului:
- Stare de frumos si fericire ...
- Te misti/locuiesti in spatiul luminii ...

- Poti fi imparat peste propria-fi viatd ...

Deschiderea textului urmeaza calea identificarii unor grile de continut spiritual, unde
fiecare celuld poate exista intr-un numar mare de stari, prinzand viatd conform unor reguli relativ
simple, care ii ofera intregii structuri de continut a textului posibilitatea sd oscileze de la o stare
la alta si aratad fiecarei celule cum sa treacd dintr-o stare la cea urmatoare. Elevul incearca o
separare a informatiei utile, in care elementele textului reusesc sa se cupleze cu structurile

gandirii lui, transformandu-se intr-un ,,constructor” din nou al textului.

4. Reciteste poezia si surprinde starile de spirit ce definesc doua atitudini contradictorii

exprimare de eul liric. Completeaza tabelul cu elemente textuale adecvate.
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Disperare si nesiguranta Satisfactie si frumos

lexeme/imagini lexeme/imagini

Rafinamentul simbolic al poeziei, planul sdu arhitectural este o combinare intre jocul
liber al imaginatiei autorului si cel al cititorului. Cand intelegerea se apropie de desavarsire,
fragilitatea sentimentelor se Tmbind cu aceastd intelegere, textul ramanand a fi un exemplu
edificator al unei evolutii covarsitoare a elevului in intelegerea sa, eventualitatea marturiilor sale

afective fiind satisfacuta totalmente. De aici §i urmatoarea sarcina pentru elevi.

5. Precizeaza ce simbol invoca autorul la ,.iesirea” din starea de vis a eului.

5.1. intocmeste o lista de semnificatii arhetipale ale acestui simbol si scrie, in paralel, doui-
trei sugestii contextuale pe care le comporta in poezie. Formuleaza doua concluzii in
raport cu intersectiile si deosebirile de sens si semnificatie ale acestuia.

5.2. Formuleaza acum un argument prin care sa justifici preferinta autorului pentru

simbolul respectiv.

Transland punctul de vedere al autorului, elevul apeleaza la semnificatia structurii de
continut in ansamblu, cu o aspiratie prezenta ca simbolul poate revela adevarul pe care il ascunde
o realitate. Astfel, elevul incearci o ,,subordonare” a textului, explicandu-i minunatele elemente

de adaos simbolic la mesajul realmente dur, dar echilibrat i destoinic.

6. Lanseaza idei in structura de enunturi finite prin care sa explici adecvarea titlului la
mesajul textului. Urmareste reperele:
------- explicarea sensului propriu al termenului
Spectacol ~ ------- interpretarea sensului figurat al termenului
------- raportarea ideii de spectacol la conceptul de lume, soarta,

destin uman

7. Construieste douad metafore proprii, utilizind inventarul de lexeme al autorului:
coroani, gand, lant, tron, om, lumina, sarbatoare, fiind.
Dupa claritatea pe care si-o asuma prin elucidarea simbolurilor, elevul, influentat de text,
inspirat de conservarea semnificatiilor de conginut, poate sa se substituie autorului, intrebandu-
se, in felul acesta, ce se va intampla in realitatea sa, daca notatia textuala i se incredinteaza lui

personal. Luand textul ca model, el se ,,ocupa” de o structura proprie.
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7.1. Angajeaza formulele poetice pe care le-ai obtinut in structura unei poezii proprii cu
acelasi titlu — Spectacol.

Operatorul mintal al elevului 1i oferd sansa miscarii spre mai mult si mai interesant.
Avand la dispozitie un alt text, el are de ales intre cateva structuri de continut. Cu doua texte
tangibile, spatiul de interpretare creste de cateva ori. Varietatea genereaza cantitate, dar si
surprindere, un amplasament meditativ mult mai eficient. Fireste, aceastd intercorelare nu este
necontroversata, deoarece elevul se afla intr-0 stare necognitiva, in care explicarea poate esua in
sensul intelegerii pentru comparare. Cauza poate fi aceea a nesigurantei punerii in acord a
relatiilor bazate pe analogie cu coerenta si regularitatea raporturilor ce definesc structura de
continut a textului. Se confirma, astfel, in virtutea unei comparatii de dialectizare, tendinta de a-l

apropia treptat pe elev de text.

8. Documenteazi-te cu o altd viziune asupra notiunii spectacol din perspectiva eului-
spectator si a achizitiilor spirituale pe care acesta le poate dobandi, urméarind discursul

liric propus de poetul lulian Filip.

SPECTACOLE

Inainte sa inceapa spectacolul
in scena plind de jocul
luminilor, umbrelor,

inainte de inceputul

care mereu intarzie,

se sting toate luminile,

se da pe spectatori,

pe sala, pe scend

tot Intunericul posibil

si spectatorii prind sa bata din palme,
parca se sperie Intunericul,
sa-1 faramiteze, sa-l spulbere,

parca sa-| striveasca,

bat din palme mult inainte

de jocul in scena

al umbrelor si al putinei lumini,
din care

fiecare

urmeaza sa se aleagd cu ceva —
cu lumina mai multa,

cu macar o umbra de lumina,
ori cu umbra de-ntuneric...

Cat poate duce...

Ce poate alege...
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9. Comenteaza, intr-un text coerent de 10 randuri, valoarea stilistica a verbelor din text,

relevand rolul lor la crearea atmosferei si la configurarea metaforei luminii.

10. Expune-ti punctul de vedere:
- Poate fi considerata antiteza lumind — umbra, utilizatd in text, un nucleu semantic ce
contureaza spatul poetic al textului?
- Raporteaza aceeasi figura de stil la contexte sociale actuale si explicite.

In acelasi spirit, elevul concepe textul prin definirea prealabild a continutului, prin
parcurgerea unui demers interpretativ, care reduce necunoasterea prin excelenta si care, adeseori,
ii ofera elevului un deliciu estetic. Textul vazut ca o notatie apare, in cele din urma, ca rezultat al
unei structuri utile, Tntrucat isi are sursa intr-o realitate naturala sau virtuala, dar care este totusi

realitate.

11. Pune in relatie de sens mesajul ambelor poezii si formuleazi o tema pentru un text

argumentativ pe care sa-l construiesti, descifrand schema:

VALORI TEXTUALE

Instan{a - Lectia de umanism, sublim Instanta
eului-actor si vesnicie. eului-spectator

- Al zilei antract de lumina.
CIT POATE DUCE? - Viata intre jocul umbrelor si CE POATE ALEGE?
luminilor.

- Cunoasterea in raport cu
sinele si lumea.

Complexitatea interpretarii textului pune in valoare importanta lui majora, care defineste
textul ca atare. In legitura cu acest aspect, ar trebui s observam ci actiunile pe care le opereazi
elevul vizeaza o dimensiune fundamentald a textului, in spetd functia sa culturald. Aceasta
situatie vine sa confirme faptul ca textul contine o semnificatie valorica degajata din specificul
relatiel dintre semnele textuale, fie aceasta o retea de ,,rudenii” sau nu.

12. Extinde-ti aria lecturii tematice, conturind, in citeva tuse, intr-un portret-robot,
ipostaza persoanei cireia i se adreseaza poetul Liviu Damian (cel reperat in pronumele

personal TU).
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SPECTATORI

Placere mai mare nu este,
Privesti cum altii ca tine
De azi, de ieri, din poveste
Pe scena fac rau ori bine.

Fotoliu-i comod si in jur
Parfumuri, tacere, racoare,
Pe scend c-un tainic murmur
Eroul iubeste ori moare.

E moartea la timp si e clara
Si e regizata-ntelept,

Si-o lacrima vrea sa apara

Pe gene, si-un tremur in piept.

Asa ne deprindem cu vremea
Cuminti sa privim dintr-0 parte
Cum omul canta ori geme,
Cum intra 1n viata si-n moarte.

Dar ce ne vom face-ntr-o seara
Cand toamna, de-afara, din ploi
Destinul in prag o s-apara

C-un deget intins catre noi?

13. Explica, in doui-trei teze, efectul schimbirii persoanei: de la a II-a singular la I-a

plural, in raport cu ideea de personalizare a sentimentului de triire cu rost a vietii.
14. Analizeaza doua dintre antitezele poeziei, comentind semnificatia lor intratextuala.
15. Interpreteaza sugestia, in text, a indiciilor de cronotop din ultima strofa.
Astfel, printre tentativele de a opera un continut axat pe structura, se inscrie extinderea,
reludndu-se premise avansate in calitate de mijloc specific de cunoastere. Aceasta se poate
produce datoritd unei coerente structurale a continutului, care, in fiecare actualizare a sa in plan

comparativ sau referential, este susceptibil de a produce un efect cognitiv si afectiv conotativ,

suficient pentru a favoriza placerea.

16. Comenteazi semnificatia intrebarii retorice din finalul textului, pe care s-o0 raportezi la

una dintre afirmatiile lui Eugen Lovinescu:
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e Mila noastra pentru cel ce sufera (aici suferinta actorului in sceni ca joc) e marita
de grija ca am putea sa suferim si noi aceleasi dureri; ca si dansul, suntem in voia
destinului ce pluteste deasupra noastra, asteptand sa ne loveasca.

e Soarta noastrd nu e in imprejuririle din afara, cum se crede, ci in noi, in
caracterul, in vointa noastra. Ne cladim destinul pe care-1 dorim si il meritam.

e Suntem fauritorii propriului nostru destin: ne ridicim si cidem prin noi.

Consideratiile propedeutice pe care le-am prezentat servesc intentiei de a promova ideea
notatiei textului in practica educationald. Intemeierea acestei notiuni in forma unei actiuni
aplicative are sansele unei reusite atunci cand va fi acceptat demersul normativ la nivelul primei

dileme de continut, pentru a convoca Impotriva scepticilor evidentele notatiei textuale.
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Viziunile psihologiei speciale privind particularitatile si posibilitatile generale de dezvoltare
a autoreglarii in structura invatarii
la copiii cu RDP
Victoria Maximciuc, lector, UPS ,,1. Creanga”

Summary
In this article the detailed analysis of the literature dedicated to learning of conscious self
regulation and the elaboration of correction and development programs in psychologically
retarded children is presented. But in the analysis of the literature in question the specially worked
out methods on studying the correlation between self regulation and emotions and the carrying out

of the proper programs is lacking.

Investigatiile sistematice efectuate asupra copiilor cu RDP sunt concentrate mai mult pe
cercetarea activitatii cognitive. Au fost studiate particularitatile perceptiei, atentiei, gandirii,

vorbirii, memoriei, instruirii. (Egorova T.V., 1973; Kjanova E.A., 2003; Jarenkova G.I., 1972;
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Kapustina G.M., 2001; Lubovski V.I., 1978; Peresleni L.I., 1984; Podobed V.L., 1981; Triger
R.D., 2001; Tapina N.A., 1984; Sevcenko S.G., 1995 s.a.). Mai putin sunt studiate trasaturile
personalitatii copiilor cu RDP (Belopolskaia N.L., 1996; Domiskevici S.A., 1981; Kuznetova
L.V., 1986; Kulagina I.lu., 1989; Pavlii T.N., 1997; Puskaeva T.D., 1989; Slepovici E.S., 1994;
Ulienkova U.V., 1990)

Sistemul elaborat de catre M.N. Figsman (1999) al structurarii datelor vizuale ale analizei
electroencefalogramei au conditionat rezolvarea problemei despre specificul organizarii
functionale a creierului la copiii cu RDP. Autorul a constatat ca schimbarile evidente ale
activitatii cognitive, ale sferei emotional-volitive si ale comportamentului acestor copii au loc din
cauza schimbdrilor functionale ale sistemelor de reglare (trunchi cerebral, legaturi
talamocorticale, frontotalamice, nematurizarea cortexului cerebral).

M.N. Figsman mentioneaza ca la scolarii mici din clasele primare cu RDP, din cauza
nematurizarii zonelor frontale, se observa o insuficientd evidentd a proceselor de activizare
locala, diminuarea controlului si a programarii activitatii de orientare a atentiei, predominarea
activitatii generale. Aceasta se manifestd prin abatere constantd, incapacitatea concentrarii
atentiei asupra unei actiuni, dificultafi in elaborarea planului de actiuni, diminuarea controlului
asupra activitatii proprii. Ajutorul organizatoric efectuat de catre adult stimuleazd activitatea
zonelor frontale si, prin intermediul lor si al altor structuri ale creierului, copilul se include in
lucru. Nematurizarea organizarii cerebrale la copiii cu RDP se manifestd prin maturizarea
incetinitd a mecanismelor de inhibare a cortexului, prin intermediul caruia se efectueaza reglarea
si controlul activitatii regiunilor profunde.

Dezvoltarea la copil a reglarii volitive §i motivationale a comportamentului propriu
efectuat prin metode corectionale psihopedagogice conditioneaza maturizarea mecanismelor
inhibitoare de reglare a cortexului cerebral.

Lubovski V.I. (1989), Egorova T.V. (1973) atentioneaza cd pentru aceastd categorie de
copii sunt caracteristice nivelul scdzut al dezvoltarii operatiilor de control al activitatii proprii,
dificultatile in mentinerea instructiei pentru o anumita perioada de timp.

Lucrarea cercetdtoarei Isaeva E.I. (1984) este consacrata particularitatilor psihologice de
planificare a actiunilor la scolarii mici. Autoarea a constatat ca pentru acesti copii nu este
specifica planificarea constienta premeditatd. Ei intdlnesc dificultati in vocalizarea actiunilor
viitoare si sunt capabili numai de planificarea pe etape.

Pentru dezvoltarea psihica a copilului este foarte important jocul. In joc, se formeazi toate
aspectele activitatii psihologice si reglarea ei. Pentru activitatea de joc, este caracteristica lipsa

capacitatii de a desfasura jocul comun (fara adult), conform intentiei generale in care se {ine cont
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de interesele generale, de controlul propriului comportament. Acesti copii prefera jocul fara
niciun fel de reguli. (Kuznetova L.V., 1986; Sevcenko S.G., 1999)

Aksionova E.B. (1992) a cercetat activitatea de joc a prescolarilor de varstd mare cu RDP
si a mentionat urmatoarele particularitdti de autoreglare in joc: acceptarea formald a rolului
propus de catre adult, indeplinirea rolului propus parcurge unele secvente ale activitagii de joc
prin intermediul jucariilor si materialelor, copiii nu constientizeaza necesitatea regulilor de joc si
subordonarea comportamentului regulilor de joc.

Slepovici E.S. (1994) a stabilit ca nematurizarea bazei motivationale si de scop a activitatii
de joc se manifestd prin diversitatea slaba a actiunilor de joc si a actiunilor obiect — joc,
utilizarea largd a actiunilor dupa sablon, folosirea propozitiilor standard si a actiunilor 1n
momentul realizarii jocului. Copiii nu manifestd interes pentru a forma un joc comun, nu pot
elabora ideea generala si cdile de realizare, ei au nevoie imperios de ajutor din partea adultului.

Kuznetova L.V. (1986) priveste activitatea de joc la prescolarii mari cu RDP sub aspectul
consimtamantului motivational-volitiv in ceea ce priveste pregatirea pentru scoald. Conform
datelor obtinute de autor, la momentul plecarii la scoald, motivele de joc predomind la o treime
din numarul general al copiilor cu RDP. Analiza rezultatelor a aratat cd jocul raimane important
si pentru scolarii mici cu RDP, a caror activitate se dezvaluie cu plenitudine evidenta.

In particular, foarte elocvent se manifesti diminuarea reglirii in toate momentele
procesului de instruire. Jarenkova G.1. (1972, 1994) prezinta caracteristica activitatii copiilor cu
RDP in felul urmator: lipsa interesului stabil la realizarea sarcinilor propuse, impulsivitate,
orientare slaba in sarcinile ce conditioneaza aparitia actiunilor gresite, orientarea imperfecta spre
un scop, activitate diminuata, lipsa initiativei si a dorintei pentru ameliorarea rezultatelor
obtinute, Intelegerea greselilor etc.

In investigatiile efectuate de Kapustina G.M. (2001), Nikasina N.A. (1972), Triger R.D.
(2001), Tapina N.A. (1975), Sevcenko S.G. (1999), Mencinskaia N.A. (1971) s-a constatat ca
copiii comit multe greseli conditionate de orientarea insuficientd n conditiile sarcinii, se atesta
incapacitatea de a utiliza in activitate regulile, lipsa autocontrolului legat de realizarea sarcinii.

Conform investigatiilor realizate de I.Iu. Kulaghina si Puskaeva T.D. (1989), copiii cu RDP
raman in urma, comparativ cu semenii lor cu psihicul normal, dupa maturizarea structurii
activitafii cognitive. Aceastd intdrziere se manifestd prin nedezvoltarea parfii operative a
activitatii si determinarea ei. La nivelul impulsului, se manifestd nemijlocit orientarea imperfecta
in procedeul rezolvarii problemei cognitive. Se observa lipsa conditiondrii motivarii procesuale a
nivelului superior. Autorii mentioneazd ca pe parcursul efectudrii lucrului corectional este
necesar a lua in considerare dezvoltarea intereselor de instruire (motiv de sens), legate de

operatiile procedeului efectuarii sarcinii de studiu (motiv procesual), formarea bazei operationale
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a activitatii. Koraliko N.I. (1988), studiind orientarea scolarilor de varsta micd cu RDP in
sarcinile de instruire, a aratat cd acestia nu Inteleg structura sarcinii, nu pot determina conditiile
efectudrii ei, nu percep cerintele pentru efectuarea sarcinii. Conform parerii savantei, stabilirea
unui scop clar, formarea componentelor actiunilor de orientare (orientare in aspect general,
informational, de cautare, planificare) prin intermediul exercitiilor in care se utilizeaza orientarea
externd, care trece apoi in structuri interne la copiii cu RDP, e posibild prin corectia dereglarilor
de orientare in sarcina de instruire.

In lucrarea elaborati de citre Maksimenko Iu.B. (1986), consacrati dezvoltarii
autocontrolului la copiii cu RDP de 6-7 ani, se constata eficienta scazutd a activitatii lor, care
coreleaza direct cu maturizarea slaba a autocontrolului. Insuficienta autocontrolului la copiii cu
RDP se observd cel mai bine in cantitatea greselilor efectuate, in multitudinea greselilor
impulsive, 1n incapacitatea de a folosi instructii si metode optime ale organizarii controlului. S-a
mentionat ca actiunile de autocontrol fara utilizarea metodelor si procedeelor pentru dezvoltarea
lui nu vor atinge dezvoltarea optima pe parcursul procesului de instruire. Programul corectional
special alcatuit de catre autor orienteaza spre dezvoltarea pe etape a actiunilor de autocontrol.
Fiind utilizat in activitatea de instruire, a conditionat ameliorarca evidenta a realizarii sarcinii in
experiment prin corectia greselilor si a perfectionarii autocontrolului.

Mai multi autori remarcd diminuarea productivitatii proceselor psihice la copiii cu RDP in
cazul utilizarii reglarii volitive. De exemplu, insuficienta activitatii memorizarii orientate spre un
scop, diminuarea controlului pe parcursul memorizarii (Egorova T.V., 1973; Podobed V.L.,
1981; Poddubnaia N.G., 1976) prezintd o consecintd a incapacitatii copiilor cu RDP de a
organiza rational lucrul si de a-l a controla.

Ulienkova U.V. (1990) considera autoreglarea o componenta principald a capacitatii de
studiu si o conditie de dezvoltare a acestei capacitdti. Prin intermediul metodelor speciale, sunt
constatate trasaturile generale si particulare de autoreglare la copiii de 6 ani cu RDP, comparativ
cu copiii cu psihicul normal, manifestate prin: activitate de sarcind ce nu conditioneaza
atitudinea emotionala pozitiva, lipsa unui interes stabil, orientare numai spre obtinerea imediata a
rezultatului, lipsa dorintei de a efectua o activitate, renuntarea in orice moment la finisarea
activitatii; la etapa orientarii in sarcina, ei verbalizeazd numai scopul general al activitatii,
regulile efectuarii sarcinii in volumul necesar nu sunt constientizate in activitatea practica; in
sensul sarcinii, mai bine constientizeaza regulile senzorii si mai greu se formeaza stabilirea
atitudinii logice. Copiii apreciaza rezultatul nu in mod obisnuit, ci din punctul de vedere al
problemelor puse in sarcind: ei nu ajung la rezultatul necesar, dar totusi sunt satisfacuti de lucrul

efectuat, nu au aspiratie de perfectionare.
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Existd mai multe publicatii In care sunt investigate diferite aspecte ale particularitatilor
dezvoltarii autoregldrii ca o capacitate generald la studierea copiilor cu RDP si la copiii cu
psihicul normal: Aksionova E.B. (1992) a cercetat particularitatile autoreglarii copiilor de 5-7 ani
in activitatea de joc si la lectiile bazate pe dezvoltarea vorbirii; Kneazeva V.V. (1993) a analizat
autoreglarea in structura dezvoltarii gandirii independente la copiii cu RDP de varsta scolara;
Rosina N.L. (1997) a studiat particularitatile autoreglarii in procesul de instruire a elevilor din
clasa intdi; Kisova V.V. (2000) a analizat dezvoltarea autoreglarii prin surse productive la
prescolarii de varstd mare cu RDP. Autorii au ajuns la un numitor comun: autoreglarea este in
legatura directa cu dezvoltarea activitatii autocontrolului la toate etapele de activitate.

Efremova G.I. (1997) a consacrat cercetarile dezvoltarii psihologice specifice autoreglarii
moral-etice a comportamentului prescolarilor cu RDP. Autorul ajunge la urmatoarele concluzii:
in cazul dezvoltarii psihice asincronice, capacitatile de varstd in sfera regldrii spontane a
comportamentului pe baza insusirii normelor social-etice sunt nerealizate. Tempoul incetinit al
dezvoltarii psihice si intelectuale, dezvoltarea incetinitd a personalitdtii are urmari asupra
dezvoltarii autoreglarii moral-etice a comportamentului. Astfel, nu se realizeaza potentialul de
varsta al dezvoltarii sferei moral-etice a autoreglarii, fapt ce impiedica dezvoltarea generald a
psihicului.

In cercetirile efectuate de citre Boriakova N.I. (1983), Dunaeva Z.M. (1991), Jarenkova
G.l. (1972), Lubovski V.I. (1978), Ulienkova U.V. (1990) s-a constatat slabiciunea reglarii
verbale a actiunilor. Copiii Intilnesc dificultati in planificarea actiunilor in prezentarea verbala,
nu intotdeauna se ghideazd de o singura cerintd. Ddrile de seamd verbale despre actiunile
efectuate nu sunt suficiente, copilului 11 este mai usor sa efectueze actiuni conform instructiunii,
decat si dea darea de seamid verbald despre lucrul efectuat. In dezvoltarea vorbirii interne,
conform opiniei emise de Ulienkova U.V. (1990), la copiii cu RDP existd un tempo incetinit de
dezvoltare a capacitatii de prognozare si autoreglare a activitagii.

Aspecte privind descrierea comportamentului emotional al sferei reglarii voluntare gasim
in lucrarile semnate de Belopolskaia N.L. (1999), Kulagina [.Iu. (1980), Pavlii T.N. (1997),
Preguda V.I. (1994), Slobodniak N.P. (2001), Wilkson P.C. (1995). Autorii subliniaza ca
nematurizarea emotionala si instabilitatea nu le da posibilitate copiilor cu RDP sa se adapteze la
conditiile de instruire, iar ajutorul oferit de catre adult n activitatea comuna poate ameliora
semnificativ situatia.

Markovskaia LF. (2006), intr-un studiu recent consacrat analizei cercetdrii istorice a
dizontogeniei sferei emotional-volitive la copiii cu RDP, determind simptomele primare si
secundare in asincronia dezvoltirii reglarii. In RDP constitutionald: simptom primar —

nematurizarea initierii i orientdrii spre un scop, simptom secundar — imperfectiunea programarii
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si controlului; in RDP cerebrogena: simptom primar — nedezvoltarea programari (simplificarea si
falsificarea), simptom secundar — refuzul; in RDP somatogena: simptom primar — deficitul
controlului si atentiei, simptom secundar — programarea; in RDP psihogena: nu s-au depistat
deregliri specifice, deoarece nu sunt date despre organizarea functiilor psihice superioare. In
ultima situatie, savanta vede o noua directic de cercetare in aspectul reglarii — neuropsihologia
individualizarii.

Posibilitatea aparutd in urma experimentului a conditionat influenta asupra dezvoltarii
cognitive si a personalitatii copiilor cu RDP si a stat la baza elaborarii unor programe
dezvoltativ-corectionale. Astazi, sunt un sir de publicatii cu descrierca metodelor si formelor
organizarii lucrului individual §i in grup al psihologului cu copiii (Boriakova N.Iu., 2003;
Varopaeva |.P., 1973; Dubrovina 1.V., 1999, 2002; Zabramnaia S.D., 2000; Karabanova O.A.,
1997; Lokalova N.P. 2002; Palaeva N.M. si Ahutina T.B., 1997; Slobodniak N.P., 2000; Semago
M.M., 2006; Semenovici A.V., 2002; Cisteakova M.I., 1995). Totusi elaborarea unor metode de
cercetare si dezvoltare a autoreglarii generale la copiii cu RDP se intalneste sporadic.

Analiza cercetarilor psihopedagogice a constatat maturizarea insuficientd a auroreglarii
constiente a activitatii si este un factor ce actioneaza inhibitor asupra dezvoltarii cognitive si a
personalitatii, este una din cauzele principale care condifioneaza dificultati in activitatea
instructiv-cognitiva; insd nu existd cercetdri fundamentale privind interactiunea dintre
autoreglare si emotii la copiii cu RDP.
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Metodologia dezvoltarii creativititii viitorilor pedagogi de discipline tehnico-tehnologice
Elena Rotari, asistent universitar,
USB, 4. Russo”

Dezvoltarea creativitatii viitorilor profesori de discipline tehnico-tehnologice necesitd o
abordare speciald a metodologiei ce tine de problematica enuntata. De aceea, in acest articol vom
expune unele rezultate ale cercetarii efectuate de autor la tema data.

Procesul de instruire, formare si dezvoltare a creativitatii tehnice este un proces organizat.
Aceastd inseamnd ca toate componentele procesului de creativitate tehnicd a studentilor se
articuleaza cu anumite legitati si principii, care asigurd, in cele din urma, atingerea obiectivelor
pedagogice preconizate. Cadrul in care are loc articularea este forma de organizare.

Prin forma vom intelege modul de organizare a elementelor din care este compus procesul
de instruire al creativitatii tehnice. In forma de organizare se realizeazi un consens si o imbinare
armonioasa intre activitatile de predare, invatare, evaluare. Aceste activitati sunt corelate si puse
de acord printr-o conlucrare permanenta dintre ele.

In calitate de coordonata de bazi in jurul careia se concentreaza componentele pe care le
include forma de organizare vom considera relatia profesor — student si relatia student — student,
care se manifestd Tn mod direct sau indirect in procesul instruirii.

In functie de particularititile pe care le imbina aceste relatii, determinate, pe de o parte, de
numarul studentilor si de modalitatile de colaborare dintre ei, iar pe de alta parte de atributiile cu
care sunt investite activitatea de predare a conducatorului si cea de invatare a studentilor, in
instruirea creativitatii tehnice se pot construi diferite forme de organizare.

O particularitate a studentilor este tendinta de a activa, de a lucra impreuna, in colectiv si in
grup. Altd particularitate a activitatii de creatie tehnica a studentilor este caracterul benevol si
facultativ. In aceasta activitate se releva independenta, activismul si initiativa studentilor.

Studiul efectuat ne-a permis sa inregistram numeroase forme de organizare a instruirii
creativitatii tehnice la studenti in cadrul universitatii si al colegiilor. Structura fiecarei forme se
stabileste in functie de anumite componente si factori care o influenteaza. Tinand cont de cele
mentionate, formele de organizare a instruirii creatiei tehnice pot fi grupate in functie de:

e numadrul studentilor implicati in instruire: forme individuale, forme colective — in grup,
forme de instruire in masa;
e institutia educationald unde se desfasoara instruirea: scolara si extrascolara,

e imperativitate, importantd si necesitate: principale si auxiliare;
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e scopul didactic si tipul activitatii: forme de instruire teoretica — lectie, sedinta, conferinta,
referate etc.; forme de instruire practica — lucrul in atelier, in combinate didactice, in
clase speciale de instruire productivd la intreprinderi, pe poligoane de instruire, la
expozitii, olimpiade etc.;

e corpul si efectivul de studenti: constituie componenta, grupa, lectia etc.; variabile —lucrul
in echipe, grupe;

e timp: semestru, an de Invatdmant, ord de curs si reuniune cu durata de 80 minute, lectii
perechi prescurtate etc.;

e modul dirijarii procesului de instruire: autodirijare, dirijare flexibild, dirijare rigida —
dirijare flexibila, dirijare rigida, autoinstruire; sistemul consultant, sistemul mediator;

e aplicare: formele concrete si comune; universale, polifunctionale si specifice.

Problema abordatd ne-a determinat sa ne focalizadm atentia asupra determinarii, clasificarii si
valorificarii metodelor didactice si specifice de dezvoltare a creativitatii tehnice la studenti.

In literatura de specialitate [1], termenul metodologie este definit neunivoc. Mai intai,
mentionam ca termenul metodologie are doud sensuri. In didacticd, metodologia este considerati
metoda sau este definitd ca o suma a metodelor de predare — invitare — evaluare a anumitor
obiecte, inclusiv a psihopedagogiei, si ca forma de educatie a generatiilor in crestere.

In dictionarele explicative, metodologia este definitd ca ,totalitatea principiilor, normelor,
metodelor de cunoastere si de activitate practicd; este invatatura, doctrina despre caile obtinerii
cunostintelor adecvate si efectul practic optional”. [1]

Conform altor izvoare, metodologia este:

e ansamblul metodelor folosite intr-o stiintd bazata pe legile si principiile stiintei respective;

parte a filosofiei care studiaza metodele folosite in stiintd [2];

e pozitia filosoficd de bazd a cunoasterii stiintifice, comuna pentru toate ramurile stiintifice;
teoria cunoasterii stiintifice a ramurilor stiintifice concrete; parte componenta a gnoseologiei.

[2]

Astfel, in cercetare se considera ca metodele didactice formeaza structura metodologiei
procesului de invatdmant si reprezintd actiunile subordonate realizarii obiectivelor activitatii de
instruire prin avansarea unor cdi eficiente de invatare din perspectiva studentului. Calitatea
metodologiei de invatare a creativitafii tehnice reflectd capacitatea acesteia de integrare si
valorificare pedagogica a metodelor disponibile la momentul dat.

Metodele didactice in cercetare se prezintd ca ansamblu al procedeelor de executare a
operatiilor implicate in activitatea invatarii, intr-un flux continuu de actiuni, in vederea atingerii

obiectivelor propuse de creativitate tehnica.
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Calitatea pedagogica a metodei didactice presupune transformarea acesteia dintr-o cale de
cunoastere propusd de conducator intr-o cale de invatare realizatd eficient de student, in cadrul
instruirii formale in cadrul disciplinelor tehnico-tehnologice.

Determinarea metodelor didactice pentru dezvoltarea creativitatii tehnice la studenti a
inceput cu evidentierea functiilor acestor metode. In prezenta cercetare, functiile pedagogice ale
metodelor didactice vizeaza interdependenta dintre predare, invatare si evaluare, care asigurd
unitatea informativ-formativa, activitatea de creativitate tehnica; reflectd corespondentele
curriculare necesare si perfectabile permanent intre obiectivele pedagogice — continuturile
creativitatii tehnice — si metodologia activitatii de predare — invatare — evaluare.

In lista functiilor metodelor didactice, am inclus [3]:
¢ Functia normativa a metodelor didactice, ce corespunde ,,polului axiologic™ al activitatii de

predare — invatare — evaluare. Ea asigura premise pentru optimizarea permanenta a activitagii

didactice prin: respectarea principiilor de proiectare si de realizare a procesului de

invatdmant; adoptarea valorilor curriculare; corelarea strategica a metodelor.
¢ Functia cognitiva corespunde ,,polului stiintific al activitatii de predare —invatare — evaluare”.
Ea evidentiaza rolul specific al metodelor didactice angajate in activitatea de predare — invatare —
evaluare prin: raportarea la obiectivele specifice si concrete in termeni de continut; transformarea
actiunii externe (metoda — cale de predare a profesorului de discipline tehnico-tehnologice) intr-0
actiune interna (metoda — cale de Invatare a studentului); dirijarea proceselor cognitive.
Functia formativa corespunde ,,polului psihologic” al activititii de predare — invatare —
evaluare. Ea evidentiaza contributia metodelor didactice la dezvoltarea creativitatii elevilor.
Functia operativd a metodelor didactice corespunde ,,polului praxiologic” al activitatii de
predare — invatare — evaluare. Ea evidentiaza valoarea instrumentald a metodelor didactice, iar
realizarea ei implica valorificarea integrald a oricdrei metode ca ,tehnicad de executie”, care
mediatizeaza atingerea obiectivelor, obtinerea transformarilor scontate.

Activitatea de predare — invatare — evaluare in institutiile universitare cu profil tehnic
beneficiaza de numeroase metode didactice, care au fost supuse clasificarii.

In literatura de specialitate [3 — 14] intalnim diverse clasificiri ale metodelor didactice.
Aceasta se explica prin faptul cad criteriile de clasificare nu sunt absolute, iar incadrarea unei
metode intr-o anumitd clasd nu este definitiva, ci relativd. O metoda se defineste prin
preponderenta, prin prezenta unor caracteristici la un moment dat, ce se pot metamorfoza astfel
incat metoda sa gliseze imperceptibil Intr-0 Clasd complementard sau chiar contrarad (atunci cand
avem o clasificare dihotomica).

Din punct de vedere logic si pentru o bund clasificare a metodelor, am naintat cateva

conditii, §i anume:
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criteriile de clasificare trebuie sa fie unice, irepetabile;

clasificarea trebuie sa fie completa, adica sa epuizeze universal de discurs;
clasele care decanteazad in urma clasificarii trebuie sa se excluda intre ele;
suma grupelor gasite trebuie sa fie identica cu universul de discurs;

clasificarea trebuie sa fie operata in interiorul unei clase si sa nu se extinda asupra tuturor

variantelor metodologice.

In calitate de criteriu de clasificare, semnificativ din punct de vedere pedagogic,

evidentiem urmatoarele:

v

v

vechimea metodelor (din punct de vedere istoric): metode traditionale/clasice — metode
moderne/noi;

gradul de generalizare a metodei (in functie de extensiunea sferei de aplicabilitate): metode
generale — aplicabile la toate disciplinele si treptele de invatamant; metode particulare —
aplicabile doar la unele discipline si trepte de invatamant;

forme de organizare: metode individuale — metode de microgrup — metode frontale — metode
combinate;

aspectul psihologic: metode de rationament (inductiv — deductiv-analogic), metode de
analizd, de sinteza, de abstractizare, de generalizare, de comparatie, de concretizare logica;
metode algoritmice euristice;

izvorul de transmitere §i caracterul perceperii informatiei: metode verbale, metode intuitive si
metode practice;

principalele sarcini didactice: metode de acumulare a cunostintelor, de formare a priceperilor
si deprinderilor, de aplicare in practicd a cunostintelor, de activitate creatoare, de fixare, de
verificare a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor;

caracterul activitatii de cunoastere a elevilor: metoda explicativ-ilustrativa (informational-
receptiva), reproductivd, metoda expunerii problematizate, de cercetare partiala ori euristica
si de cercetare;

activismul studentilor: metode active, metode pasive sau expozitive;

modul de administrare a experientei ce urmeaza a fi Tnsusitd: metode algoritmice, metode
euristice;

axa de invatare mecanica (prin receptare) — invatare constientd (prin descoperire): metode
receptive, metode de descoperire dirijatd, metode de descoperire propriu-zisa;

sorgintea schimbarii produse la elevi: metode heteriostructurate (transformarea se produce

prin altul), metode autostructurate (individual, se transforma prin sine).

Se cunosc clasificari [3] in care se imbind mai multe aspecte ale metodelor didactice:

v' imbinarea metodelor de predare si a metodelor de invétare: metoda de informatie,
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generalizare §i executare; metoda executiva si reproductiva, metoda instructiv-practica si

productiv-practica, metoda explicativ-motivationala si de cercetare partiala, metoda

motivationala si cea de cercetare;,

v' imbinarea formelor de colaborare in instruire: metode monologice, metode de dialogare;

v' abordarea integrala a activititii umane: metode de organizare si de infaptuire a activitatii
de invatare, metode de stimulare si de motivare a activitatii de Invatare si de cunoastere; metode

In unele situatii, criteriile specifice propuse destrami structura unitard a activitatii
didactice, avansand ideea existentei metodelor de predare — metode de invatare — metode de
evaluare; metode de transmitere a cunostintelor — metode de formare a priceperilor si
deprinderilor — metode de consolidare a cunostintelor — metode de aplicare a cunostintelor [3]
etc. Aceastd modalitate de clasificare nu respecta cerintele abordarii sistemice, ale activitatii de
predare — invatare — evaluare, tipice didacticii curriculare.

Existenta mai multor puncte de vedere in problema clasificarii metodelor reflecta
procesul natural al diferentierii si integrarii cunostintelor despre ele. Deci stabilirea unei
nomenclaturi unice si statice a metodelor didactice este imposibild. Aceasta rezulta si din faptul
ca instruirea este un proces deosebit de flexibil si de dialectic, iar sistemul metodelor didactice
trebuie sa fie dinamic, pentru a demonstra flexibilitate, ca fluxul continuu al schimbarilor.

In cadrul preocupirilor de evidentiere a metodelor de dezvoltare a creatiei tehnice s-a pus
accentul pe cauzele interne si cele externe care determina eficienta actiunilor creative la studenti.
Aceste cauze sunt prezentate in cele ce urmeazd sub forma lor negativa, ca obstacole in calea
creativitatii tehnice, insistindu-se mai mult pe obstacolele interne, asupra carora individul poate
avea o actiune directa de contractare si, prin aceasta, de autoinstruire a unei personalitd{i intens
creatoare.

Unele obstacole externe si interne au caracter tactic, manifestindu-se arareori, cum ar fi,
de exemplu, obstacole de ordin psihologic; altele au caracter strategic, manifestandu-se regulat,
cronic, ca, de exemplu, obstacolele de ordin educational si de personalitate, in cea mai mare
parte structurate prin cronicizarea obstacolelor psihologice.

Tendinta spre dezvoltare a creativitatii a dus la elaborarea tendintelor si metodelor care,
pe de o parte, trebuie sd combata obstacolele, iar pe de alta, sa favorizeze asociatia cat mai libera
a ideilor, utilizand, astfel, la maximum resursele personalitatii.

Analiza inventiilor, a bazelor psihognoseologice ale sintezei creative in creatia tehnica, a
obstacolelor de bazd in creativitatea tehnica, a bazelor psihopedagogice, psihosocioculturale,
precum si a bazelor logice si matematice ale inventiei a permis elaborarea unor demersuri,

proceduri, tehnici si metode de creativitate tehnicd. V. Belousov subclasificd aceste mijloace in
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trei categorii: mijloace intuitive de creativitate tehnica, mijloace logico-intuitive de creativitate
tehnica si mijloace logice de creativitate tehnica.

in Moldova, problemele metodelor de creativitate au fost studiate si pe larg aplicate in
sistemul de invatimant secundar general si profesional de Gh. Rudic. In opinia lui, invatimantul
poate deveni creativ daca se aplica: metoda jocului instructiv (cuibusoare diagnostice, loto
instructiv, micul paianjen, arborele genealogic), metoda problematicd, metoda limitarii
temporale, metoda interzicerii neasteptate, metoda schimbarii operative, metoda insuficientei
informationale, metoda suprasaturarii informationale, metoda dramatismului situational; metode
euristice de gandire tehnica creatoare etc. Autorul a utilizat aceste metode in scopul obtinerii
informatiei, dezvoltarii memoriei si formarii gandirii tehnice la elevi, avand drept obiectiv
clasificarea metodelor de creativitate.

In baza celor expuse, la elaborarea taxonomiei metodelor didactice pentru dezvoltarea
creativitatii tehnice la studenti, in cercetare s-a solicitat avansarea criteriului psihopedagogic,
care vizeaza simultan: unitatea dintre dimensiunea teoreticd si dimensiunea practicd a
metodologiei didactice; unitatea activitatii de instruire si de creativitate tehnicd; unitatea
existenta la nivelul relatiilor dintre metodele de instruire si creativitatea tehnica.

Taxonomia metodelor de dezvoltare a creativitatii tehnice la studenti, pe care o avansam, este
orientata pedagogic in functie de principala modalitate de structurare a metodei la nivelul actiunii
didactice si al actiunii creative. Din aceasta perspectiva, avem in vedere urmatoarele categorii de
metode:
> Metodele in care predomina actiunea de comunicare in procesul dezvoltarii creativitatii
tehnice pot avea forma de organizare:
= orala expozitiva: expunerea, naratiunea, explicatia, prelegerea;
* orala interogativa: conversatia euristicd, dezbaterea, problematizarea, asaltul de idei
(brainstormingul);
= scrisa. lectura explicativa, independenta, dirijata; activitatea cu literatura tehnica;
= lanivelul limbajului intern: reflectia personala, introspectia.
> Metodele in care predomina activitatea de cercetare directd a realitiatii organizeaza
activitatea de descoperire a unor adevaruri prin dirijarea invatarii in secvente didactice
proiectate la nivelul interactiunii dintre cunoasterea senzoriala si cunoasterea logica. In aceasta
grupd, am inclus metoda observatiei sistematice §i independente, metoda experimentului si
metoda cercetarii documentelor tehnice.
» Metodele didactice in care predomini actiunea de cercetare indirecta a realitatii
valorifica resursele rationamentului de tip deductiv (metoda demonstratiei) si ale

rationamentului de tip analogic (metoda modelarii).

47



Metodele in care predomind actiunea operationali/practici a realititii: metoda
exercitiului, metoda algoritmizarii, metoda lucrarilor practice, metoda studiului de caz, metoda
jocului didactic.

Metoda in care predomini activitatea de programare speciala a instruirii: metoda
instruirii programate, metoda instruirii asistate de calculator.

Metode intuitive sau psihologice de creativitate tehnica: brainstormingul, sinectica, Philips
66, discutia Panel, metoda 6 — 3 — 5 si metoda Frisco.

Metode logico-intuitive de creativitate tehnici: metoda demersurilor euristice, metoda
ghirlandelor de asociatii, metoda euristica generalizata de cautare a noilor solutii tehnice.
Metodele logice — combinatorice-deductive ale creatiei tehmice: metoda matricelor
morfologice de idei Zwicky-Moles, metoda obiectului generalizat, metoda sintezei automate a
solutiilor optime, metoda ,,algoritmul general al rezolvarii problemelor inventive”.

Dezvoltarea creativitatii tehnice cu aplicarea metodelor evidentiate se inscrie in modelul
de invatare construit din sase niveluri:
la primul palier se studiaza formele elementare de creatie tehnica: conditionarea clasica (tipul
Pavlov-Watson), asociatiile de contiguitate (Guthrie), conditionarea instrumentald (Skinner),
invatarea prin imitatie (Bandura);
la al doilea palier se studiaza invatarea prin generalizare si discriminare;
la al treilea palier se studiaza invatarea conceptelor;
la al patrulea se studiaza invatarea de principii;
la al cincilea se studiaza rezolvarea de probleme;
la ultimul palier se studiaza comportamentul creativ.

Metoda are caracter polifunctional, Tn sensul cd poate participa simultan sau
succesiv la realizarea mai multor obiective instructiv-educative. De aceea, alegerea metodelor
care ar contribui la realizarea obiectivelor concrete se face dupa o tehnologie concreta influentata
de factorii pedagogici generali, ce {in de personalitatea studentilor; de factorii determinati de
conditiile in care are loc procesul de invatare; de factorii ce tin de personalitatea profesorului, de
cunoasterea metodelor didactice de formare si dezvoltare a creatiei tehnice.

La alegerea si imbinarea metodelor in procesul experimentului de dezvoltare a creatiei
tehnice s-au luat in considerare urmatoarele criterii: concordanta metodelor cu principiile
didactice; concordanta cu finalitatile educatiei; concordanta cu continutul programei procesului
existente si cu intervalul de timp rezervat; concordanta cu experienta si competenta profesorului

de discipline tehnico-tehnologice.
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In concluzie, mentionim ca pozitiile indicate in articol si-au gasit reflectic in
experimentul formativ de dezvoltare a creativitatii viitorilor pedagogi de educatie tehnologica

pregétiti in cadrul Universitatii de Stat din Balti.
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Viziuni privind aparitia hiperactivitatii si deficitului de atentie (ADHD)
Marina Trancalan, doctoranda,
lector, UPS ,,I. Creanga”

Summary
This article contains information about the history of ADHD: historical dates, shows the

authors who have studied the syndrome, the specific and symptomatic of ADHD.
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Tulburarea ADHD este cunoscuta inca din secolul al XIX-a. H. Hoffmann in Germania,
in 1845, si Bourneville in Franta, in 1897, au descris primele cazuri de instabilitate de conducere
la copii si adulti.

In 1897, observatia clinici de citre Bourneville a permis fondarea conceptului
instabilitate neuromotorie. Aceasta a imbogatit cercetarile lui Wallon, care foloseste notiunea
intr-o clasificare nosografica mai larga: ,,sindromul de instabilitate la copii”.

ADHD reprezinta abrevierea in limba englezd a Attention Deficit Hyperactivity
Discorder’, o tulburare de tip comportamental, care apare tot mai frecvent ca diagnostic pentru
copii si adolescenti. In 1902, medicul englez George Still a prezentat intr-o serie de conferinte
ceea ce este considerat in prezent a fi prima descriere moderna a variatelor simptome care sunt
asociate cu ceea ce consideram astazi a fi ADHD. Doctorul Still a prezentat rezultatele studiului
sau asupra unui grup de 20 de copii, pe care i-a intalnit pe parcursul practicii sale — copii care, cu
toate cd nu prezentau probleme ale intelectului sau deficit de inteligentd, aveau un deficit de
,vointd inhibitorie” sau ,,un defect morbid al controlului moral” asupra propriului lor
comportament. Din acest moment, studiile au avansat, fiind stimulate in special in Statele Unite,
dar cresterea exploziva a cazurilor diagnosticate in intreaga lume a generat, in special in a doua
decada a secolului trecut, o atentie speciala acordata de specialistii din domeniul medical si din
cel al stiintelor sociale acestui sindrom.

Kahu si Cohen? descriu, in 1934, copii si adolescenti cu istoric de encefalopatie
dobandita dupa pandemia de encefalitda Von Economo (encefalitd letargicd), care probau un
sindrom comportamental postencefalitic, caracterizat prin hiperactivitate, incordonare, tulburari
de invatare, impulsivitate §i agresiune, prezentand un sindrom de ,,agitatie organica*. Astfel, in
anii 30, accentul este pus pe relatia dintre simptome si afectarea cerebrald (infectii toxice,
traumatisme craniene, hipoxie), inclusiv neonatald, facandu-se comparatie cu simptomele
observate la animale sau la oameni cu leziuni cerebrale la nivel frontal. In anii *40-°50, Strauss si
Lehtinen extind conceptul si includ aici si copiii fard afectare cerebrald, dar care prezentau
impulsivitate si comportament hiperactiv. Ei descriu acesti copii ca avand o leziune cerebrala
minima, sugerand nu numai ca modelul comportamental este dovada directa a implicarii SNC,
dar si cd numai semnele clinice, singure, sunt dovezi suficiente pentru a diagnostica o afectare

cerebrala minima.

! Egan, Kieran; Popovici, Stefan, Educayia elevilor hiperactivi si cu deficit de atengie. Ghid pentru parinfi si

cadrele didactice din invatamantul preuniversitar, Didactica Press, Bucuresti, 2007.
Amen, D.G.; Carmichael, B.D., High-resolution brain SPECT imaging in ADHD, Ann Clin Psychiatry,
1997.
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In prefata cartii ,.Ritalin Nation”, Richard DeGrandpre mentioneazi studiul Gallup,
realizat in anii 1940 printre cadrele didactice asupra principalelor probleme de disciplind cu care
se confruntd. Atunci, s-a stabilit cd principalele doud probleme erau nerespectarea randului si
mestecatul gumei in sala de clasa. Evident, o schimbare majora este intalnita in prezent in scolile
moderne. Motivele cresterii explozive a comportamentului hiperactiv pot fi identificate in
schimbarea radicald a tipului de culturd in care trdim, a modului de alimentatie, a educatiei si,
posibil, a ereditatii. Indiferent insd de cauza identificata, este evident faptul cd asistim la o
crestere a cazurilor de ADHD si orice parinte si educator trebuie sa caute si sd aplice activ
solutiile pe care le are la indemana pentru prevenirea si controlul simptomelor de acest tip, atunci
cand ele apar.

Ulterior (in anii ’60), termenul leziune cerebrala minima este inlocuit cu termenul
disfunctie cerebrala minima, Intrucat, in majoritatea cazurilor, nu exista dovada de leziune. Abia
la sfarsitul anilor *50 hiperactivitatea incepe sd joace rolul central in ipotezele de diagnostic si
etiologice. Tot acum sunt recunoscute si rolurile cortexului, ale talamusului si ganglionilor bazali
in reglarea comportamentului motor. Incepe si se foloseasca termenul reactie hiperkinetici a
copilului si, in absenta patologiei organice, se iau in considerare mecanisme bazate pe factori
neurologici, dar si de mediu. Medicatia stimulanta e recunoscuta ca benefica de la sfarsitul anilor
’30, dar utilitatea ei se extinde mai mult Tn anii 1960. Tot atunci se elaboreaza si se sustine
conceptul tratament multimodal. In anii ’70, cercetitorii recunosc din nou rolul central al
deficitului de atentie, care, pand atunci, fusese considerat doar ca fenomen asociat si se
inlocuieste din nou denumirea cu tulburare cu deficiz de atentie. Sunt recunoscute si alte trasaturi
ale sindromului, ca impulsivitatea, dificultatile de modulare a comportamentului.

In anii *70, atentia s-a orientat asupra separirii in subtipuri pe baza prezentei sau absentei
impulsivitatii si hiperactivitatii.

Intre anii 80 si *90, rolul central al neatentiei este pus sub semnul intrebarii; multi
cercetatori considera cad deficitul central ar putea fi la nivelul prelucrarii informatiilor primite si
al elaborarii raspunsului sau in incapacitatea blocarii raspunsului adecvat pand la prelucrarea
tuturor informatiilor primite.

Hiperactivitatea, intalnitd in copilarie, este o totalitate de simptome in stransa legaturd cu
activitatea psihica si motora marite. Este dificil de delimitat acest sindrom, dar, de obicei, Se
observa la copiii impulsivi si cu atentie scazuta; acesti copii se distrag repede de la activitati, isi
schimba rapid dispozitia. Deseori, se evidentiaza comportament agresiv §i negativism.

La copiii hiperactivi, intalnim foarte des sindromul deficit de atentie, de aceea acest
sindrom a fost denumit Sindromul Deficit de Atentie si Hiperactivitate. Indicele de baza al

acestui sindrom este imposibilitatea copilului de a se concentra, alti indici sunt: hiperactivitate,
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impulsivitate, manifestate la diferite niveluri. La acesti copii, se observa disfunctie minimala a
creierului (DMC), in urma careia abaterile comportamentale se imbind cu imposibilitatea
coordonarii miscdrilor, labilitate emotionald, o usoara retinere in dezvoltare, greutati de perceptie
si insusire a materialului scolar, defecte de vorbire si usoare tulburiri neurologice. In ultimul
timp, cercetatorii din diferite tari fac studii neurofiziologice, neuropsihologice si biologice ale
DMC si ale hiperactivitatii.

Hiperactivitatea infantilda este o abatere de la normele de dezvoltare ontogeneticd. Se
caracterizeaza prin neatentie, distragere, impulsivitate in comportament si in activitatea
intelectuala; copiii manifestand hiperactivitate, dar intelectul fiindu-le dezvoltat normal. Primele
simptome ale hiperactivitatii pot fi observate chiar de la varsta de 5-7 ani. Cauzele de baza pot fi
diferite afectiuni ale sistemului nervos central (infectii, intoxicatii, traume cerebrale), factorii
genetici ce favorizeaza disfunctiile sistemelor neuromediatoare, dificultdti in reglarea atentiei
active si diminuarea autocontrolului.

Majoritatea cercetatorilor spun ca principalele blocuri in hiperactivitate sunt : deficitul de
atenfie, impulsivitatea, activitate motord maritd; existd insd si alte clasificari. Psihologul
american Victor Klain evidentiaza patru blocuri de baza: hiperactivitate, dispersare,
impulsivitate, supraexcitare. R. Kempbell mai adauga aici si imperfectiunea perceptiei. El
considera ca hiperactivitatea duce la greutati la Invatare si la greutdti de acceptare a dragostei
celor din jur, iar problemele de perceptie se manifesta prin perceperea neadecvatd a mediului
ambiant.

Factorii de baza care duc la aparitia hiperactivitatii la copii, In primul rand fiind cei ante-,
peri- si postnatali, sunt infectiile si intoxicatiile copilului in primii ani de viata, dar si
predispunerea genetica. In 85% cazuri, aparitia hiperactivititii a fost provocati de patologii ale
graviditdtii sau/si ale nasterii.

In urma studiilor electroencefalografice (EEG), se observd schimbari ale activitatii
bioelectrice a creierului, imperfectiuni in organizarea structural-functionald a emisferei stangi,
nedezvoltarea sistemului de reglare a nivelului atentiei s.a.

Cercetdrile neurofiziologice releva tonusul psihic scazut, extenuare psihicd maritd. De
asemenea, S-a observat cd 1n extenuare apar greutdti ale motricitatii, tremor, dificultati In scriere
de tipul micro- si macrografie. In afari de acestea, copiii hiperactivi deseori se confruntau cu
dificultati de pronuntie a cuvintelor complicate si a framantarilor de limba.
compensatorii, insd pentru includerea mecanismelor de compensare sunt necesare anumite

conditii. In primul rand, copilul trebuie si se dezvolte intr-o atmosferi favorabild, fard
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supraincarcari intelectuale, cu respectarea unui regim corespunzator, intr-o atmosfera emotionala
reglata.

Unul dintre primii termeni, inca utilizat, este hyperkinesis, sau sindrom hiperkinetic,
adaptat pentru diagnosticul ,,reactiei hiperkinetice* din a doua editie a Manualului de diagnostic
si statisticd a tulburdrilor mentale®. Termenul hiperkinetic provine din greaci si are sensul ,,prea
activ”, care il are ca echivalent in latind pe superactiv. De aici a rezultat un termen hibrid,
hiperactiv, care devine uzual in anii *70 si inlocuieste termentii, initial pe cel in uz, ulterior chiar
pe cel din DSM. Totusi, termenul hiperkinetic a ramas in uz in Clasificarea Internationala a
Maladiilor. Termenii sunt, in esentd, sinonimi si relevd simptomele evidente de activitate
anormald, neliniste, neastampar, alergare permanenta, catarare si vorbire fara rost.

Schimbarile majore in terminologia sindromului au aparut in DSM-III, publicat in 1980.
Aici, apare termenul tulburarea cu deficit de atentie (Attention Deficit Disorder, ADD),
subliniindu-se importanta acordata deficitului de atentie. Acesta se putea diagnostica ,,cu sau fara
hiperactivitate®, deci cu cateva simptome de neatentie si cu cateva de impulsivitate si, eventual,
cu cateva de hiperactivitate. Editia a treia revizuitd, DSM-III-R, publicatd in 1987, se reintoarce
pentru a accentua hiperactivitatea, lucru reflectat prin adaugarea termenului hiperactivitate la
denumirea oficiald tulburarea hiperactivitate/deficit de atentie, adica ADHD. In loc de trei
categorii de simptome, DSM-I1II-R oferea o lista de 14 simptome, destul de ambigue, care se
suprapuneau usor, din care pacientul avea nevoie de opt pentru a fi diagnosticat.

Odata cu publicarea DSM-IV, in 1994, pendulul se intoarce la conceptul din DSM-III, cu
separarea neatentiei de celelalte simptome. Totusi simptomele de impulsivitate si hiperactivitate
raman in aceeasi listd, desi sunt identificate separat. Celor doua liste li se da importanta egala,
rezultand, astfel, trei (sub)tipuri.

Tipul predominant neatent are sase dintre cele noud simptome de neatentie din lista, tipul
predominant hiperactiv-impulsiv are sase dintre cele noua simptome de hiperactivitate si
impulsivitate, iar tipul combinat are sase simptome din fiecare listd. Toate cele trei tipuri se
numesc ADHD, chiar daca doud dintre ele nu prezintd ambele caractere reflectate de nume; ele
sunt considerate ca facand parte din spectrul ADHD. Interesant este ca tipul predominant
hiperactiv-impulsiv si tipul combinat au acelasi cod, in timp ce tipul predominant tulburari de
atentie are propriul cod. In contrast cu DSM-1V, a zecea revizuire a ICD (ICD-10) oferd un
diagnostic de sindrom hiperkinetic caracterizat prin agitafie motorie, impulsivitate, agresivitate,
neatentie si, deseori, un istoric de afectare peri- sau neonatala. Acest set de simptome este

aproape de conceptul MBD, fiind, in general, mai restrictiv decat ADHD.

8 Asociatia Psihiatrilor Liberi din Roméania, Manual de Diagnostic si Statistica a Tulburarilor Mintale,

Editia a patra, Bucuresti, 2000.
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Daca ADHD este termenul anglo-saxon pentru tulburarea hiperactivitate/deficit de
atentie, echivalentul acestuia, In Europa, este troubles hyperkinetique avec deficit d’attention,
adica THADA, termen mai putin folosit.

ADHD este un subiect care genereaza numeroase controverse. Este o afectiune definita
absolut prin comportament, fara sa aiba un marker biologic specific si caracteristici care sunt
distribuite in mod continuu in mijlocul populatiei. Poate aparea asociat sau nu cu anumite situagii
mai neobisnuite. Nu e de mirare cda ADHD reprezintd o provocare pentru copil, familie,
educatori, clinicieni, ca si pentru cercetatori.

ADHD este considerat, in mod obisnuit, o grupare de comportamente care reprezinta
calea finala pentru o serie de probleme psihosociale si procese de dezvoltare cerebrala eterogene.
Din cauza acestei eterogenitati, nu existd un singur factor care sa fie considerat cauza si nu exista
un test biologic sau psihosocial care sa ofere validitate comportamentului descris la copiii cu
ADHD. Criteriile de diagnostic si prevalenta estimata s-au modificat periodic, iar
simptomatologia centrala a sindromului s-a schimbat in timp.

Din anii ’70, gratie cercetarilor efectuate de oamenii de stiintd, printre care
neuropsihologul Virginia Douglas, simptomele centrale ale ADHD sunt considerate a fi atentia,
controlul impulsului si hiperactivitatea.

Facandu-se diferite studii in acest domeniu, s-au evidentiat diferente semnificative intre
procentele obtinute de la un continent la altul, de la o tara, zona sau tip de comunitate la alta. Dar
ceea ce este relevat clar de aceste studii este faptul ca ADHD este un fenomen global, care
afecteaza in procente diferite orice tip de populatie de elevi.

Fiecare copil este unic, iar un terapeut eficient trebuie, in primul rand, sa inteleagd care
sunt valorile culturale ale mediului in care traieste copilul, care sunt evenimentele cele mai
importante din viata lui, care sunt persoanele semnificative din existenta sa, ce teorii psihologice
descriu cel mai bine dezvoltarea personalitétii si a intelectului.

Psihologul clinician american Robert Leve* (1993) consider ca pentru un psihoterapeut
care trateaza copiii nu este suficient sd cunoasca bine tehnicile terapeutice si teoriile
personalitatii. El trebuie sd indeplineascd urméatoarele conditii:

e sd fie un bun cunoscator al bazei teoretice a tuturor tipurilor de tratamente;

e saaiba capacitatea de a intelege baza psihologica a copilului si a familiei lui;

e sd cunoasca intelesul simptomelor copilului i cum se relationeaza acestea cu procesul de
diagnosticare;

e sd aiba capacitatea de a intelege relatia dintre diagnostic si tratament.

4 Leve, R.M, Child and Adolescent Psychotherapy, Allyn and Bacon, U.S.A., 1993.
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Hiperactivitatea cu deficit de atentie la copil (ADHD) este cel mai recent termen utilizat
pentru a defini o tulburare specificd de dezvoltare atat a copiilor, cat si a adultilor, compusa din
deficite in sustinerea atentiei, controlul impulsului si reglarea nivelului de activitate la cerintele
situationale. Aceasta tulburare a cunoscut, in ultimul secol, etichetari diferite si variate, printre
care: reactia hiperkinetica a copilariei, hiperactivitatea sau sindromul hiperactivitatii copilului,
disfunctia cerebrald minima si hiperactivitatea cu deficit de atentie.

Majoritatea parintilor acestor copii se simt singuri, crezand ca problemele pe care le
triiesc ei si copiii lor sunt unice. In special mamele cu copii hiperactivi se simt instriinate de alti
paringi, dezvoltand sentimente de neincredere in propriile aptitudini parentale si pierzandu-si
mobilitati, excitabilitatii, exuberantei, nerabdarii si neatentiei, pot transforma cea mai obignuita
familie sau clasa intr-o situatie de problema. Cele mai evidente dificultati intdmpinate de copiii
hiperactivi se manifesta in procesul de adaptare la activitatea scolara, performantele lor scolare
nefiind la nivelul varstei si capacitatii lor intelectuale®.

Hiperactivitatea cu deficit de atentic este o tulburare de comportament cu o incidenta
foarte mare, ale carei simptome caracteristice sunt, evident, impulsivitatea, neatentia si
hiperactivitatea. Aceasta tulburare debuteaza in copildrie si persistd la un numar important de
persoane si la varsta adultd. Tulburarea are efect negativ asupra Invatarii scolare si are
dezavantajul de a deteriora relatiile sociale ale copilului.

Caracteristicile majore ale copiilor cu hiperactivitate cu deficit de atentie sunt®:

1. Sustinerea slabd a atentiei si persistenta scazutd a efortului la realizarea sarcinii, in
special la copiii care sunt relativ dezinteresati si delasatori. Aceasta se vede frecvent la indivizii
ce se plictisesc rapid de sarcinile repetitive, trecand de la o activitate neterminata la alta, frecvent
pierzandu-si concentrarea in timpul exercitdrii acesteia si gresind la sarcinile de rutind fara
supraveghere.

2. Controlul impulsurilor inrautatit sau intarzierea satisfactiei. Aceasta se manifestd in
special in inabilitatea individului de a se opri si gandi Tnainte de a actiona, de a-si astepta randul
cand se joacd sau discutd cu altii, de a lucra pentru recompense mai mari $i pe termen mai lung
decat n a opta pentru recompense mai mici, dar imediate si de a-si inhiba comportamentul in

functie de cerintele situatiei.

> Geanina Cucu-Ciuhan, Eficiensa psihoterapiei experienyiale la copilul hipekinetic (studiu clinic de validare),
Editura SPER, Colectia ALMA MATER, Bucuresti, 2006.

6 Barkley Cf., Russel A., Ph.D, Attention Deficit Hyperactivity Disorder: A Clinical Workbook, The Guilford Press,
New York, U.S.A., 1991.
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3. Activitate excesiva irelevanta pentru sarcind sau slab reglata de cererile situationale.
Copiii hiperactivi se misca excesiv, realizand foarte multe miscari suplimentare, inutile pentru
executarea sarcinilor pe care le au.

4. Respectarea deficitara a regulilor. Copiii hiperactivi au frecvent dificultafi in a urma
regulile si instructiunile, in special in activitatile fara supraveghere. Aceasta nu se datoreaza unei
slabe intelegeri a limbajului, neascultarii sau problemelor de memorie. Se pare ca nici in cazul
lor instruirea nu regleaza comportamentul.

5. O varietate mai mare decat normald 1n timpul executarii sarcinii. Nu existd inca un
consens in legaturd cu includerea acestei caracteristici intre celelalte ale tulburarii. Mult mai
multe cercetari sugereaza ca indivizii hiperactivi prezintd o foarte mare instabilitate in privinta
calitatii, acuratetei si vitezei cu care 1isi realizeazd sarcinile. Aceasta se oglindeste in
performantele scolare fluctuante, unde persoana nu reuseste sa mentind un nivel de acuratete in
timpul unor sarcini repetitive, lungi, obositoare i neinteresante.

O parte a acestor caracteristici pot fi prezente si la persoane normale, in special la copiii
mici. Ceea ce distinge copiii cu hiperactivitate cu deficit de atentie de indivizii normali este
gradul si frecventa mult mai mare cu care aceste caracteristici se manifesta.

Alte cateva caracteristici sunt asociate cu aceasta tulburare:

1. Manifestare timpurie a caracteristicilor majore. Multi copii hiperactivi au demonstrat
aceste probleme inca din copildria timpurie (3-4 ani), iar majoritatea, de la 7 ani.

2. Variatia situationald. Caracteristicile majore prezintd o variabilitate situationala foarte
mare. Astfel, performanta este bund in activitatile de tip unu la unu cu altii, in special atunci cand
se implica tatal sau o altd autoritate. De asemenea, performantele indivizilor hiperactivi sunt mai
bune cand activitatile pe care le fac sunt noi, cu un grad ridicat de interes sau implicd consecinte
imediate, ce 1i afecteaza. Situatiile de grup sau activitatile relativ repetitive, familiare si
neinteresante par sd fie mai problematice pentru ei.

3. Evolutia relativ cronica. Multi copii hiperactivi manifesta caracteristicile respective in
timpul copilariei si adolescentei. Principalele simptome se nrautatesc odatd cu cresterea varstei,
majoritatea copiilor hiperactivi raimanand in urma celor de varsta lor in abilitatea de a-si sustine
atentia, de a-si inhiba comportamentul si de a-si regla nivelul de activitate.

Copiii cu ADHD sunt marcati de incapacitatea de a sta linistiti, de a fi atenti la lectiile
predate si la sarcinile de invatare si sunt tributari consecintelor acestui tip de comportament
indezirabil in cadrul culturii scolare.

Problemele care tin de performantele scolare si de interactiunile sociale au efecte pe

termen indelungat, afectand intreaga viata a individului. Acesti copii sunt expusi marginalizarii
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de catre colegi si se plaseaza inevitabil pe pozifii conflictuale cu cadrul didactic, prin seria de
manifestari comportamentale incontrolabile.

Acesti copii au o ratd mai mare de accidente si sunt mai mult expusi violentelor In grupul
de prieteni/colegi, atat ca agresori, cat si ca victime. Daca problema nu este abordata coerent si
responsabil, copiii cu ADHD si probleme asociate de comportament sunt expusi unor riscuri
sporite de marginalizare socialda, esec scolar, delincventd juvenila, consum de alcool si de
droguri, comportamente antisociale i accidente in perioada adulta.

De asemenea, s-a demonstrat faptul ca familiile care au copii cu ADHD se confrunta cu
probleme specifice: parintii manifestd un grad ridicat de frustrare, tensiune in relatiile
interfamiliale, apar conflicte conjugale si creste rata divorturilor.

Studiile consacrate acestui fenomen au relevat ca persoanele afectate sunt predispuse’:

e larepetentie sau abandon scolar: 32-40%;

e 53 aiba o rata mai redusa de acces la studiile universitare: 5-10%;

e sd aiba numai cativa prieteni/sa aleaga izolarea sociala: 50-70%;

e i fie implicate in activitati antisociale: 40-50%;

e sd fumeze, sd consume alcool sau droguri;

e sid fie expusi la bolile cu transmisie sexuala: 16%;

e saincalce regulile de circulatie, sa fie implicate in accidente rutiere;

e i fie depresive (20-30%) sau sa aiba diferite tulburari de personalitate: 18-25%.

Un copil cu ADHD apare imediat in sala de clasa ca un ,,copil-problema” prin continua sa
miscare, dificultatea de a sta la locul sdu si de a pastra linistea, prin impulsivitate, agitatie. Toate
aceste caracteristici, la care se adauga slaba capacitate de sustinere a atentiei in timpul orelor de

curs, il expun direct la probleme disciplinare, rezultate slabe, esec si chiar abandon scolar.
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Metodele de predare si importanta foneticii engleze (articularea consoanelor fricative

engleze /3/ si /J/ in comparatie cu echivalentele lor din romani)

Andrei Vasilache, lector superior,
UPS ,, 1. Creanga”

Summary
The material exposed and presented by me within this article deals with the possibility of
examining and analysis by means of the methods, techniques and modern description of the
English phonetics compared to the Romanian one, a fact, after me, which is vital and extremely

important and namely, some of the common differences and similarities of articulation of the

fricative consonants /3/ and /I/ compared to their correspondents in Romanian language

throughout a synthesis linguistic — didactical study. The examples provided within this article in
different positions in the word must facilitate a better understanding at the practical level of the

exposed, revealed and presented material.

Metodologia de predare si insusire a limbilor strdine moderne este diversa. Ea implicd un
sir enorm de aspecte si metode necesare pentru realizarea scopului final — cunoasterea unei limbi
straine la nivelul celei materne. Procedeul metodei de ipoteza, spre exemplu, poate fi considerat
un procedeu necesar, care, de obicei, preceda stabilirea oricarui adevar. Ipoteza este, in general,
concluzia unei inductii. Pornind de la unele observatii, mintea noastrd anticipeaza rezultatul,
construind o explicatie provizorie, care urmeaza a fi verificati (confirmati sau infirmati). in
contextul studierii limbii engleze, este elocvent urmatorul citat, care reflectd importanta practica
a studierii unei limbi straine, aici engleza sau romana: ,,Este menit a sluji mai ales ca instrument
de lucru pentru romanii care studiaza limba engleza, pentru englezii §i americanii care studiaza
limba romana, pentru economisti si oameni de afaceri, tehnicieni, turisti si artisti care calatoresc
in si din Romania, pentru profesori de toate gradele, pentru interpreti si traducatori din diverse

domenii etc.”. [4, p. 5] Pentru atingerea si realizarea scopului fixat mai sus, este necesar a
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cunoaste mai multe aspecte utile, care sa faciliteze implementarea obiectivelor propuse. Pe prim-
plan, in procesul de studiere a limbii engleze, apare fonetica; aceasta ne initiazd in modalitatea de
pronuntare a sunetelor dintr-o limba. Or, fonetica este ramura lingvisticii care studiaza sunetele
unei limbi. Obiectul de cercetare al foneticii are o insemnatate deosebitd, caci este vorba de
invelisul material al limbii, care este elementul constitutiv de baza, fara de care limba nu poate
exista. [6, p. 24] Fonetica este un produs al reflectarii omului de stiintd in domeniu asupra
metodelor de instruire, dar nu un produs detasat de realitatea obiectiva; dimpotriva, ea este cu
atat mai complexa, cu cat este mai putin complicatd, dificila, cu cat e mai dependenta de fapte,
cu cat surprinde si reflectd mai adevarat si mai plenitudinar aspecte ale lingvisticii sau societatii.

Emiterea ipotezelor e precedatd, de reguld, de observarea unor analogii; acestea se
construiesc prin perceperea fenomenului in urma cercetirii si analizei stiintifice: ,,Inainte de a
trece la analiza fiecarui sunet al limbii engleze in parte, este necesard explicarea si delimitarea a
doua notiuni fundamentale: sunet si fonem. Sunetul este senzatia inregistratda de ureche datorita
miscarii ondulatorii a unui mediu elastic. Fonemul este, asadar, o unitate sonord cu ajutorul
careia se fac deosebiri de intelesuri. Mai mult ca atat, fonemul poate avea si rol morfologic,
alaturi de cel lexical.”. [6, pp. 24, 26]

Inductia consta in aflarea unui motiv pentru explicarea fenomenelor prin descoperirea unor
reguli si legi ale fenomenelor. Ea poate fi folositd, bineinteles, in orice domeniu al stiintei i,
desigur, in procesul de studiere a limbii engleze. Intuitia este un alt aspect necesar pentru
studierea limbii engleze. Ea faciliteazd realizarea i perceperea justad pentru traducerea ori
redarea sensului dintr-o propozitie engleza in una romana si viceversa. Acestea se formuleaza ca
urmare a studierii unor fenomene accesibile observatiei, dar se aplicd si la fenomenele
inaccesibile sau care nu s-au produs inca. De la reflectarea realului se trece la oglindirea
posibilului. Bacon, de numele caruia {ine impunerea metodei inductive, porneste de la dubla
supozitie ca faptele sunt carmuite de legi si ca din cercetarea unui numar suficient de fapte este
verosimil sa se desprinda legea care le guverneaza. Nu se poate spune cate fapte particulare sunt
suficiente pentru a garanta soliditatea unei inductii; inductia este, in mod firesc, incompleta (caci
nu se pot colecta toate faptele particulare). La aspectul practic si tematic, in acest context este
potrivita, dupa mine, urmatoare afirmatie: ,In general, se spune ca pronuntarea consoanelor
engleze genereaza mai putine probleme pentru vorbitorii de limba roméina decat pronuntarea
vocalelor engleze. Exista insa deosebiri insemnate in ceea ce priveste calitatea foneticd a
consoanelor limbii engleze, a caror ignorare da pronungarii un puternic accent strain. Indicatiile
privind pozitia exacta a organelor de vorbire in rostirea consoanelor sunt deosebit de importante

si utile, deoarece ele pot fi urmate cu mai mult succes decat in cazul vocalelor.”. [8, p. 49 —50]
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In continuare, imi propun sa analizez unele dintre deosebirile si asemanarile comune la

capitolul articularea consoanelor fricative engleze /3/ si /J/ in comparatie cu corespondentele lor

din romana, prin intermediul unui studiu lingvistico-didactic de sinteza.

»Studierea limbilor straine, a limbii engleze 1n mod special, necesitd un efort considerabil
din partea celor implicati. Este vorba despre utilizarea limbii engleze nu numai la nivel de
comunicare simpla, ci si in sfera stiintei, tehnicii si culturii. Pornind de la atare cerinte, evidente,
de altfel, putem urmari in continuare studierea limbii strdine sub toate aspectele de studiu si
cercetare si anume: fonetic, gramatical, lexical si grafic. Un rol deosebit ii revine foneticii,
intrucat ea constituie forma materiala de exprimare a cuvintelor. Cuvantul poate fi inteles numai
atunci cand este pronuntat corect.”. [5, p. 4]

Consoana engleza /3/ este o consoand fricativa, palato-alveolard, sonora, care este
pronuntata destul de lent. Consoana /3/ este corespondenta sonoré a consoanei fricative, surde /J/
din limba engleza. Pentru pronuntarea consoanei /3/ este necesar a folosi vibratia coardelor
vocale. Consoana engleza /3/ este articulatd prin formarea unei constrictiuni drept rezultat al
apropierii varfului limbii si a par{ii anterioare a limbii de partea superioara a alveolelor dentare,
in timp ce restul limbii este ridicat spre palatul tare. Superficial, este posibil de afirmat ca locul si
pozitia organelor de vorbire si modul de articulare al consoanei engleze /3/ sunt similare cu cele
necesare pentru articularea consoanei /J/ din limba engleza. Diferenta consti in faptul ci procesul
de pronuntare a consoanei /3/ necesita un efort mai redus al energiei muschilor faciali si un efort
mai mic al respiratiei decét pentru articularea consoanei /// din limba engleza. Coardele vocale
sunt apropiate foarte mult, incét aerul, atunci cand este emis din pldmani si parcurge traseul din
trahee prin glota spre faringe, provoaca vibratia coardelor vocale. Pozitia consoanei fricative /3/
din limba engleza in cuvinte poate fi diferita. Pozitia inifiala pentru consoana /3/ este una rara in
engleza modernd. Pozifia initiald poate fi intdlnitd doar in cuvinte de origine francezd, care au
fost imprumutate si asimilate in limba engleza: genre /3a:nr/, gigue /3i:g/, gigolo /'3igalau/ etc.
Consoana /3/ poate aparea in mijlocul cuvantului, in radacina cuvantului: usual /'ju:3uval/ si in
pozitie finala, la sfarsitul cuvantului: camouflage /'kamufla:3/, garrage /ga'ra:3/, rouge /ru:3/.
Redarea acestei consoane in limba engleza se poate face prin intermediul urmatoarelor litere, atat
separat, cat si prin imbinari de litere, ca: -S- (urmata de u sau i): casual, treasure, leisure, vision;
-Zz- (urmatd de u sau i): seizure, azure, brazier; -ge/gi- (in cuvinte imprumutate din limba
franceza si asimilate in limba engleza): genre, mirage, barrage, rouge, beige, garage, regime,
camuflage, sabotage, spionage etc. In plan comparativ, atestim ca consoana fricativa /3/ din
limba engleza si consoana fricativa /3/ din limba romana sunt destul de asemandtoare la capitolul
pronuntare, insd consoana romani este putin mai palatalizatd decat cea din limba engleza. In

acest context, putem compara cuvantul coaja /kwoa3a/ din limba romana si cuvantul casual
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/ka3ual/ din limba engleza. In ortografia traditionald, in limba roméani, gisim consoana /3/
reprezentata prin litera J, j in cuvinte. Ca si in limba engleza, consoana /3/ din limba romana
poate fi intalnitd in cuvinte — consoana /3/ in pozitie initiala: jonglerie, joaca, jumdatate, Japonia,
jeton, jilav, jucarie, just, jubileu, jurnalist; consoana /3/ in radacina cuvantului, in mijlocul
cuvantului: plaja, preajmd, coaja, plonjor, mreaja, etajerd, menajerd; consoana /3/ in pozitia
finala, la sfarsitul cuvantului: colaj, miraj, curaj, sondaj, somaj, bej, etaj, mariaj, cuplaj etc. in
contextul celor expuse mai sus si ca o conexiune dintre descrierile fonetice, se afirma
urmatoarele: ,,Se stie cd, dintre toate nivelurile limbii, un rol important ii revine celui fonetic,
intrucat el constituie forma materiala de exprimare a cuvintelor. Cuvantul poate fi inteles numai
atunci cand este imbracat in haina lui fireasca. Atunci cand corespunde acestor cerinte/conditii,
limba 1si poate indeplini marea ei functie de mijloc de comunicare, cici forma ei sonora a servit
si serveste drept cel mai important mijloc de comunicare dintre oameni. Aceasta circumstanta

capata o deosebita importanta pentru cei ce studiaza o limba straina”. [2, p. 5]

Consoana engleza /|l este o consoand fricativa, palato-alveolara, tare, surda, care este
pronuntati fard folosirea vibratiei coardelor vocale. Consoana englezi /J/ se articuleaza in felul
urmator: varful limbii si tdisul limbii produc o atingere usoard si efectueaza un contact
neinsemnat cu partea posterioard a crestei alveolare. In acelasi timp, partea anterioard a limbii
este ridicatd in directia palatului dur al gurii, iar formarea unei constrictiuni se datoreaza
apropierii varfului si partii anterioare a limbii de partea superioard a alveolelor dentare. Spatiul
pentru aer format pentru consoana /J/ este un pic mai mare decat pentru consoanele fricative
engleze analizate mai sus. Buzele, la randul lor, sunt putin rotunjite. Procesul de articulare a
acestei consoane implicd o incordare relevantd a muschilor faciali si un efort considerabil al
respiratiei, dar aceastd expirare a aerului (a curentului fonator din plamani) este un pic mai
redusa ca intensitate decat efortul depus pentru emiterea consoanei fricative engleze /3/.
Coardele vocale sunt intr-o pozitie relaxata si, drept consecintd, nu produc un efort de vibratie
atunci cand curentul fonator este expulzat din plaméni in faringe. Pozifia consoanei fricative
engleze /[/, in cuvinte, poate fi diferiti: consoana /J/ in pozitia initiald din cuvant: she /[i:/, show
/lau/ , shop /jop/, shape /leip/, ship /[ip/, shut /lat/, shy /[ai/; consoana /|/ in radicina cuvantului:
lashes /'4fiz/, ashes /afiz/, insurance /in'fudrans/, mushrooms /'mafrumz/; consoana /[/ in pozitie
finald, la sfarsitul cuvantului: push /pul/, sash /sal/, English /i:nglif/, uppish /'api)/ etc. Aceasta
consoand, in limba engleza, poate fi redata prin intermediul Tmbinarilor de litere; de obicei, prin
imbinarile -sh-: share, cushion, bush; -ch-: machine, chamois, moustache; -s(i)-: sugar, sure,
insure, mansion; -ss-: mission, pressure, passion; -sci-: luscious, conscience, conscious; -ci/ce-:
superficial, ancient, ocean; -ti-: action, patience, ration, national etc. In plan comparativ, putem

afirma ci consoana /J/ din limba engleza si echivalenta sa din limba romana sunt consoane
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fricative, palato-alveolare, surde, dar consoana /J/ din limba romana este supusi unei palatalizari
mai mari decat echivalenta sa din limba engleza. Drept exemplu, in acest caz, pot servi
urmitoarele cuvinte: soc /Jok/ in limba romédni si shock /fok/ in limba englezi. Consoana
fricativa /[/, in limba romana, este reprezentatd ortografic prin litera S, s. Ca si in limba engleza,
consoana /J/ din limba romana poate fi intlnitd in urmatoarele pozitii: consoana /|/ in pozitie
initiala, la inceputul cuvantului: santier, scoald, si, sezatoare, somaj, suetd; consoana /I/ in
radacina cuvantului, in mijlocul cuvantului: greseald, a insira, tascda, vesmant, mestesug,
asteptare, cunostinfe, mostenire;, consoana // 1a sfarsitul cuvantului, in pozitie finala in cuvant:

cos, afis, bors, dus, etans, fatis, afis, mos, mars, nas, orag, cocos etc.
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Retroactiunea si Gratierea in cultura educatiei moderne/postmoderne
Liuba Botezatu, dr. in stiinte pedagogice,
conf. univ., Universitatea de Stat
din Comrat, Republica Moldova

Summary

The theoretical and praxiological research shows that an educational politics in a opened
curricular system it is those which has the expression of the mechanism cause/effect axed on the
complinition of the two leading correlation vectors: teleological and technological in a
humanistic integral process. For the Retroaction- an educational technology in a system, the
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human/teleological factory is presented by the principle of the Graciousness, the theological/
methodological factory- by the principle of the Retroaction.

The theoretical examination, the experiences and the experiments realized in many years of
pandemic/ investigational activity conducted to the conclusion that The Retroaction is a
modern educational technology of a return to a good account of human personality based on
the principle of normativity/retroaction on the curricular level: teleological, contextual,
technological, epistemological.

Examinarea teoretica, experientele si experimentele realizate pe parcursul a mai multor ani de
activitate paideicd/investigationald au condus la concluzia ca Retroactiunea este o tehnologie
educationala moderna de revalorificare a personalitatii in baza principiului
normativ/retroactiv la nivel curricular: teleologic, continutal, tehnologic, epistemologic.

Gratierea este un principiu axiologic general, spatiu al angajarii marilor virtuti de reintoarcere
revigorata a dualitatii la esenta descoperirii/procrearii sinelui.

Retroactiunea — tehnologie educationala moderna
Retroactiunea, sistem tehnologic curricular deschis, desemneaza o traiectorie educationala tripla:
dinspre prezent spre viitor prin trecut, la nivelul Gratierii prin: traditie si inovatie; armonizarea
contrariilor; reglarea cauzei prin efect; liberul arbitru.
Fundamentarea Retroactiunii (3, p. 23) ca tehnologie educationald moderna/postmoderna a
implicat o suitd de actiuni si exigente curriculare intr-un sistem reglator/autoreglator, de pe

pozitiile politicii educationale de sensibilizare umana:

e proiectarea si realizarea actiunii educationale/retroactiunii din perspectiva caracterului ei
sistemic: (subiectiv si obiectiv (de corelare a principiilor didactice: comunicare —
cunoastere — creativitate));

e pregatirea psihointelectuala (teleologica si tehnologicd) a elevilor pentru angajarea activa

in educatie;

e angajarea conditiilor reglatoare ,,a buclelor de informatii retroactive” la nivel
macrostructural — de adaptare a Obiect — Subiectului educatiei la modelarile de regim si de
sistem ale retroactiunii (reglare — autoreglare) in vederea obtinerii performantelor de
personalitate — formarea idealului de treaptd (adolescentin); la nivel microstructural —
formarea la elevi a deprinderii de a persevera prin initierea formarii unui stil propriu de
performare/autoperformare pretat pe manevrarea normanta a tehnicilor adecvate de munca

intelectuald in cadrul secventelor de invatare (evoluare curentd);
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e includerea elevilor in sfera idealului educational prin conexarea ,,buclelor retroactive” la

operationalizarea obiectivelor educationale (generale, de referinta, operationale) a E1 / ELA;

e intocmirea ,,Agendelor de formare continua™; stabilirea unui raport adecvat intre
informatia receptata si produsul obtinut la elaborarea/aplicarea unor strategii de evolutie
deschisa a buclelor de informatii: situatii de compromis, executate in baza de rezultate a
diagnosticarilor si pronosticdrilor preconizate; comprimarea sau extinderea unor module de

lectii adecvate timpului si spatiului valoric; varierea mijloacelor si tehnicilor de invatare;

e cvaluarea nivelurilor de performantd in baza de raporturi adecvate: subiect — obiect si
subiect — subiect ai educatiei pe coordonatele orizontala si verticala ale sistemului retroactiv
de EL/ELA, caracteristice fiecareia dintre cele trei etape ale fazei generale de
sensibilizare umana (Gratierea): adaptarea — (cl. V — VI); cooperare si competitivitate —

(cl. VI = VIII); cooperare si parteneriat — (cl. 1X — XII).

Angajarea retroactiunii ca sistem educational complex de evaluare/autoevaluare
reglare/autoreglare a ,,triadei calitatii”. (Dupa S. Cristea, 5)

Intregul proces de retroactiune evolueaza in trei etape mari de continut ale fazei generale de

Gratiere, angajat pe doud procedee strategice de baza: euristic si algoritmic.

|. Etapa de adaptare la sistemul de retroactiune se caracterizeaza prin centrarea pe

formarea abilitatilor de adaptare la regimul de Retroactiune prin includerea elevilor in sfera

idealului pe parcursul modulului celor sapte etape de lectii-tip.

II. Etapa de cooperare §i competitivitate este centratd pe formarea normantd de abilitati

competitive prin controvers/extravers: utilizarea neobignuitd a unor situatii cunoscute;

manifestarea eficienta in situatii noi, nestandard, includerea problemei intr-un sistem logic

nou, transpunerea problemei in contrariul ei.

Discursul tehnologic, la etapa data, 1-am structurat In baza metodelor si tehnicilor

educationale generale, recomandate de catre P. Muresan, C. Cucos, O. Oprea:

a) metode si tehnici de informare, documentare, prelucrare si stocare a  informatiilor

sau cunostintelor;

b) metode si tehnici de invatare, dezvoltare a intelectului si modificare a

comportamentului;

c) metode si tehnici de cercetare, experimentare si dezvoltare a cunoasterii.

I1l. Etapa de parteneriat, caracteristica claselor liceale (X—XII) este centrata pe formarea

abilitatilor de: a) autoevaluare performativa; b) reglare/autoreglare; g) formarea tanarului

cercetator; j) vehicularea arsenalului metodologic necesar:
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Metode centrate pe actiunea moderatorului; 2. Metode centrate pe actiunea de cooperare:
subiect — obiect; obiect — subiect al educatiei; 3. Metode centrate pe individualitatea liceanului —
metode si tehnici de creativitate, de experimentare si dezvoltare a cunoasterii prin investigatie.
La nivelul procedeelor algoritmice, retroactiunea Satisface dezvoltarea la maximum a
capacitatilor mintale. La nivelul procedeelor euristice, satisface dezvoltarea capacitatilor
creative. La nivel de sistem, retroactiunea dirijeaza intregul proces de educatie prin sine insusi
dupa principiul reglarii cauzei prin efectul produs. Avantajul primordial al abordarii sistemice a
retroactiunii ca tehnologie curriculard complexa, la nivel de Gratiere, este Educatia centrata pe
performante, pe valori prin valori. Retroactiunea, de altfel, constituie un sistem educational
deschis mereu perfectibil. Gratierea, in contextul ei, este un principiu edificator de comunicare

interactiva/retroactiva/spatiu global de sensibilizare umana.

Gratierea, principiu axiologic general /spatiu axiologic global de sensibilizare
umana

Schimbarea de mentalitate este o finalitate care se produce prin reactia
constientului/subconstientului la realitatea spatial-temporala. Manifestarile simultane survenite
din constient/subconstient poartd amprenta proscrierii unui fel de a fi individualizat — pretat
perpetuu pe agentul educatiei in exercitiu. De altfel, expulzarea tendintei unui fel de a fi un pic
mai altfel se exteriorizeaza abundent la adolescenti destul de timpuriu. Aceasta tendinta este
una dintre cele promitatoare: individul se vrea Erou al Zilei — Model in afara modelului, pe o
cale neordinara. Pana aici totul s-ar parea sa fie bine, ceea ce ne pune in garda insa este: cdile
nepreconizate normant pot conduce, de cele mai multe ori, la finalititi nefaste. In aceasta
viziune, rosturile Gratierii in scoala de toate gradele, in societate, sunt/trebuie sa fie cele de
perspectiva — crearea conditiilor optime de revigorare originald a individualitatii, prin oferirea
dualitatii la esenta procrearii sale. Dar nici chiar si dupa obtinerea majoratului (aburcarea celor
trei etape ale Retroactiunii) nu vom putea fi siguri ca parte... mica din ei, dar... totusi nu vor fi
coplesiti periodic de nostalgia evadarii in lumea hazardului lor intim: nu vor avea crize de
rataciri libertine, nu-i va prinde dorul de a resimti un pic mai altfel asprimea ,,farmecului acestei
vieti frumoase pe pamant” intr-un fel propriu doar sie de a consimti si de a prezenta lucrurile. In
tot cazul, constiinta noastra pedagogica va ramane oarecum impacatd, pe motiv ca matricea
conceptuala a educatiei In general, datoritd integrarilor noastre oportune, a devenit mai perfecta,
mai complinitd, n sensul cd subiectii educatiei nu vor duce lipsd acutd de variate repere de
reintoarcere revigoratd la esenta procrearii sinelui: Om. De altfel, valoarea, in acest context,

purtand expresia revalorizarii/supravalorizarii eului prin efort propriu total de regésire inedita a
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sinelui, constient sau inconstient ratacit, va ramane prilej, mai mult sau mai putin, plauzibil de
adulmecare a setei de a cunoaste, de a trai/retrai clipa reconsemnarii marilor sale virtuti, de a
reconsimti supraomul in propria sa valoare. In felul acesta, ne racordim la marele adevar
evidentiat de academicianul M. Cimpoi: ,,Supraomul este intruchiparea poematica a vesnicii

Reintoarceri a identicului”. (5)

In campul preocupirilor noastre, Gratierea reprezinti fondul spatiului educational, conditia
prima in afara careia retroactivitatea nu-si poate garanta vitalitatea. De altfel, Gratierea,

etape evolutive, prezentate in Organigrama 1.

Drept principiu al axiologiei generale, Gratierea reprezintd un imperativ al timpului
primordial, ce se impune preponderent automatizarii/tehnologizarii vietii; e un colac salvator al
realitdtii existente. In acest sens, ne apropiem de veridicitatea observatiilor expertului rus in
domeniul filosofiei T.P. Grigorieva: ,,...in afara unui spatiu cultural unic, viata sociald capata
disproportii stihiinice. In ritmul accelerat al dezvoltdrilor tehnologice, scade nivelul bogdtiei
spirituale. In cursa acceleratiei, omul nu reuseste nici sd rationeze, nici sa receptioneze — Se
automatizeazad. Frumosul, neracordat la bara Moralului, isi pierde preponderenta revigorarilor
sale. NU-/ mai inalta pe om pe treapta desavarsirii, ci, mai curdnd, il aruncd indarat, in abisul
subnivelului sau de conformare”. (8)

Avem certa convingere ca o politica educationald in sistem tehnologic curricular-deschis
poate fi consideratad aceea care poarta expresia mecanismului de reglare cauza — efect, axat pe
complinirea celor doi vectori diriguitori corelatori: teleologic si tehnologic intr-un proces
integral unitar. In cazul Retroactiunii, tehnologie educationala intr-un sistem, factorul uman-
teleologic este reprezentat de principiul Gratierii; factorul tehnologic-metodologic — de cel al
Retroactiunii. (3. Organigrama 1)

Echilibrul: rafiune/revelatie predetermind activizarea/interactivizarea variatelor tehnici si
metode de creativitate, Tn spatiul Gratierii, ascunse intre tiparele Lectiilor de gratiere si ale celor
ale Liberului arbitru (3); primul tip de ore fiind predispus  startizarii obiectivelor
educationale/initierea realizarii idealului  educational pe treaptd; ultimul — la elucidarea
finalitatilor acestui traseu evolutiv de sapte tipuri de lectii. Antrenarea modulului celor sapte
tipuri de lectii, mai cu seama a Lectiilor liberului arbitrulde reconsemnare a sinelui pe scara
evolutiva, reconformeaza in mod constientizat situatiile retroactive de reglare ,,din mers” a
cauzei prin efectul produs (proportia raportului: ratiune/revelatie, constituirea unui echilibru
intelectual perpetuu) aferent aceluiasi ciclu de sapte lectii-tip in reluare a unui nou modul

performativ pe scara retroactiv-evolutiva. Lectiile de autoevaluare/de autoconstientizare a sinelui
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dupa principiul liberului arbitru reprezintdi un examen de maturizare intelectuald, de
circumscriere congtientd in spatiul benefic al Gratierii. Or, ceea ce uneste toate situatiile
performante (lectii de gratiere, lectii de analiza textologica, de evidentiere a unitatilor lingvistice
si de iIntocmire a schemelor de reper, de anticipare a progresului scolar, de estimare a
performantelor — lectiile liberului arbitru (vezi Organigrama) intr-un demers educational
retroactiv — desemneaza faza generald a Retroactiunii (tehnologie educationala moderna intr-un
sistem curricular deschis) — Gratierea. Or, Gratierea (in cadrul Retroactiunii), compatibild cu
revelatia/creativitatea-ratiunea constituie un mediu interrelational benefic de angajare a
complinirilor, de exteriorizare a frumosului din Om.

Doar prin reintoarcerea constientd la esenta identitatii sale, individul realizeaza traseul
cunoasterii/exteriorizarii ~ sinelui.  Revalorificarea interiorizarilor nebadnuite este o
actiune/interactiune de circumscriere onoratd a individualitatii Tn circuitul valorilor supreme,
drept finalitate preponderenta fiind cea a liberului arbitru. Din aceste considerente, ne
pronuntdm pentru elucidarea adevarului, bine stiut fiind faptul cad doar adevarul si numai
adevarul cunoasterii poate garanta libertatea adevaratd. Prin interpretarea imperativului biblic
»lubeste-{i aproapele ca pe tine insuti”, Gratierea devine un garant si al libertdtii celuilalt.
Liberul arbitru se afla in ipostaza principiului revalorificarilor proprii (liberul consimtamant)
anume in caAmpul Gratierii, prin reconsemnarea individului ca subiect al educatiei. In spatiul
Gratierii, principiul liberului arbitru este ,,manivela” prima de resemnare a demnitdtii umane.
Liberul arbitru — vointa de a actiona/armoniza/ arbitra/constientiza — este accesat pe sentimentul
responsabilitatii si al respectului fatd de sine — fatd de celalalt. Integrarea individului in spatiul
Gratierii, In lumea fecunda a idealului, se realizeaza prin adecvarea liberului consimfamant la
respectarea legii morale — recunoasterea binevoitd a unei maxime prospere dependentd
tendentios de propriile interiorizari drept normd autonomd de conduitd. Spre acestea a chemat
dintotdeauna I. Kant, admitand ,,formula universala a legii”: ,,Actioneaza numai conform acelei
maxime, care si poti vrea totodati ca ea si devind o lege universala”. (Intemeierea metafizicii
moravurilor, p. 39) Aceasta lege, dupa noi, obliga pe fiecare:

o sa-si aiba norma sa de conduita;
o sa antreneze modalitati concrete de aplicare a ei in diferite situatii de

= Invatare, de interrelationare umana;

(@]

prin formula autolegislatiei/autonomiei, a se racordeze la idealul individual;

prin formula imperiului scopurilor, & se racordeze la idealul general de sistem.

o

Principiul Gratierii se constituie pe maxima ,Frumosul salveaza lumea”, formula
fundamentald care se realizeaza pas cu pas prin cele trei etape din sistemul Retroactiunii (3.

Organigrama 1), fiecare in parte fiind ,,piatra de temelie” a formulei vizate.

67



In cele din urmai, a tine seama de acestea inseamni luarea in considerare a obiectivelor
curriculare aferente fiecdrei etape de varstd pe clase; coparticiparea individului la preconizarea
modularii/realizarii voit libere a obiectivelor operationale/atitudinale; libere in sensul
accesibilitatii formative. O asemenea interpretare inseamna recunoasterea celuilalt ca fiinta
autonoma sau ca ,,fiintd chemata cel putin sa devind autonoma si de aceea demna de a fi
sprijinitd” (6) in dependentd de cauzalitatea spatial/temporald a situatiei performative (not.
noastre). Ideea vointei oricarei fiinte rationale ca vointa universal-legiuitoare este, la Rousseau,
,ideea demnitatii unei fiinte rationale care nu ascultd de nicio lege in afara aceleia pe care el
insusi si-o da”. (11, p. 59)

Conceptul de imperiu ca unire legiuitoare a tuturor fiintelor rationale, cu scopul mentinerii
autonomiei lor, Kant il segmenteazi ca fiind ,,doar posibil” (3). In viziunea noastra insa, acest
imperiu legiuitor capata preponderentd in realitatea  spatiului axiologic (intr-un sistem
retroactiv) numit Gratiere, frumusete — armonizare — libertate cu genericul sus-numit
,,Frumosul salveaza lumea”. Rolul Gratierii, la nivel de spatiu educational, este sa creeze conditii
accesibile de angajare umana astfel ca individul, racordandu-se prin idealul individual la idealul
social, sa posede arta stapanirii liberului arbitru in sensul reconsemnarii sinelui.

Formula autonomiei, dupa Kant, trebuie sa se bazeze pe ,,ideea vointei oricarei fiinte rationale
ca o vointa universal-legiuitoare”. Legea cauzalitatii (influenta mediului), proiectata pe fondul
Legii morale (interesul personal raportat la interesul social-uman) — ce vreau eu — ce vrea
scoala/societatea? — sa devina cauza a tuturor. Fiinta umana este Intruchiparea frumosului
trinitatii dumnezeiesti, adicd Insasi frumusetea: dragoste, credintd, sperantd. Gratierea este
spatiul politicii educationale de pregatire a tanarului pentru integrare in viata sociald, pentru a
coopera pe piata sociald a muncii — integrare ascendentd, antrenatd constientizat din cadrul
lectiilor liberului arbitru/de constientizare a eului pe scara evolutiva.

Datorita /liberului consimgamant/liberului arbitru, subiectul actiunii capatd capacitate

autoreglatoare.
Campul Gratierii ofera posibilitatea realizarilor de sine prin autocunoastere. De datoria
individului este sid se antreneze etapizat, in aceastd initiere, din scoald, in masura
Includerea elevilor in sfera idealului se initiazd in cadrul lectiilor de gratiere (de la
inceput de an scolar), prin respectarea obiectivelor atitudinale preconizate in anchetele-teste de
inteligenta pentru elevi si parinti expuse aici (din lipsa de spatiu, doar pentru etapa de adaptare).
Anchete — teste de inteligenta
Pentru parinti

1. Cine este copilul meu; de ce nivel de capacitate dispune; ce cunostinte are la momentul dat?
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2. Ce limbi de comunicare internationald cunoaste?

3. Ce-i harazesc astrii pentru viitor?

4. Cum se va descurca 1n viata sociala in afara stapanirii adecvate a limbii de stat, a limbilor de

circulatie internationala?

5. Cum il ajut sa se realizeze, sa lichideze deficientele din limbaj ?

6. Ce reusesc din ceea ce-mi propun?

7. Care ne este reperul valorilor national-crestine si al celor general-umane, de care ne conducem

in familie?

Pentru elevii cl. a V-a:
1. Pe cine vreau sa urmez in viata (mama, tata, invatatorul) ?

2. Ce trebuie sa fac pentru ca sa-i pot urma?

3. La ce nivel de stapanire a limbii statului respectiv ma situez?

4. Ce atitudine am fata de cunoasterea limbilor de comunicare internationala?

3. Cum interpretez personal pildele lui Solomon: Fiule, pazeste sfaturile tatalui tau si nu lepada

invataturile mamei tale...?

4. Cine sunt eu, ce nivel de capacitate am? De ce nivel de cunostinte dispun in prezent?

5. Ce trebuie sa intreprind pentru ca nivelul meu de cunostinte sd atinga nivelul de capacitate pe
care 1l am?

Pentru elevii cl. a Vl-a:

1. Cine vreau sa fiu?
2. Cine sunt?
3. Cum racordez semnificatia cuvantului ,,a Tnvata” la talmacirea adevarului: ,,pretul lucrului
pe pamant consta in golul ce il contine”? Cum contribui personal la sporirea acestui pret?
4. La nivelul caror competente integratoare, din cadrul disciplinei Limba romdna, ma
strdduiesc sa realizez marea obligatiune de a invata? Ce deprinderi utile de complinire a
personalitatii mele imi cultiva aceste competente?
5. Ce reflectii ati putea avea asupra indemnului biblic: ,,Cine cunoaste mai multe limbi acela
este mai aproape de Dumnezeu...”? (3., p. 152)

,,Cu totii impreuna sa facem lumea mai buna”, acesta este un alt deziderat al lumii frumosului, al
lumii Gratierii. Prin aceasta initiere, principiul liberului arbitru devine un principiu al demnitatii si
identitatii umane — recunoasterea personalitatii drept valoare supremad in stare sa-si asume
responsabilitatea propriei performari; un stimulent de reconsemnare a individului drept scop si
mijloc al realizarilor de sine in procesul integrarii in societate; iar Gratierea este conditie $i cauza
umana — reintoarcerea la cele sfinte. Eugen Ionesco, mare dramaturg si eseist francez de origine

romana, in ,,Prezent trecut, trecut prezent” exprima adecvat nevoia de transcendenta spirituald —
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,umanitatea a avut mereu nostalgia libertdfii, ce nu e altceva decat frumusete, decat viata
adevarata, plenitudine, lumina”. (13)

Educatia prin sine si pentru sine constituie predeterminatiile Gratierii — intoarcerea la
esentd/la bunatate, la frumos, la adevar.

Schimbarile de paradigma, raportul subiect/obiect, obiect/subiect al educatiei demonstreaza ca,
in calitate de agent al educatiei, profesorul reprezinta, in fond, functia celui din umbra — un ,,Ochi al
treilea” prevazator/reglator. Schimbarile de accent in educatie constituie verdictul realitatii de astazi
modernist/postmoderniste, reintoarcerea revigoratd a copilului/tineretului, odinioara pierdut, in
lumea idealului, frumosului, binelui, adevarului.

Educatia prin valoare §i pentru valoare nu exteriorizeaza altceva decat poezia sufletului in

devenire.

Frumosul salvarii lumii, dupa Freud ,se constituie in salvarea proprietatii de a rationa prin
cultura si civilizatie. (7) Dupa Kant, datorita faptului ca este inzestrat cu ratiune, omul este obligat
sd-si creeze un spatiu autonom de moralitate (6), de revelatie intru supravietuire. B. Rossman
ajunge la urmatoarea concluzie: ,,Libertatea si legatura cu Dumnezeu numai pe calea ratiunii se
realizeaza”. (12)

Dupa Spencer, ca si dupd Platon si Freud, frumosul se naste atunci cand dispare utilul,
deoarece frumosul consemneaza utilul, dupd cum utilul consemneaza frumosul. Gratierea
inseamnd dainuirea frumosului in toata plenitudinea sa de armonizare didacticista: cunoastere,
comunicare, creativitate; reintoarcerea la esenta, la valorile mostenirilor noastre: la bunitate si
intelepciune.

Intru constientizarea semnificatiei acestui lexem, DEX-ul limbii romane face urmatoarea
explicatie in sens pozitiv: Gratiere s.f. 1. Dragalasenie, finete, gingdsie, demonstrate de o fiinta in
migcdri, atitudini etc. ..., a fermeca. 2. Bunavointa, preferintd, favoare de care se bucurd cineva. A
intra in gratiile cuiva, a castiga increderea, bunavointd. Ajutor, mila, indurare (divind), iertare...
Cele trei gratii ale antichitatii. Gratiere, actiunea de a gratia si rezultatul ei. Gratiere — libertate
oferita unui detinut.

In rezultatul cercetarilor la tema, sensul lexemului dat (grafiere) si-a extins varietatea
conotativa, vizand urmatoarele semnificatii: bine, frumos, adevar; dragoste, credinta, speranta;
intelepciune, onestitate, respect, sensibilizare (la durerile si la bucuriile aproapelui), revelatie,
libertate, responsabilitate, pregatire intelectuala, proces de umanizare sociald; racordare la ideal,
camp educational, educatie/autoeducatie permanenta, parteneriat, cooperare si competitivitate,
inlaturarea barajelor din calea cunoasterii, pregatire intelectuald, faza generald de sensibilizare a

sistemului de retroactiune, stil propriu de munca intelectuala, conditii elocvente de manifestare a
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spontaneitatii/creativitatii, incurajarea increderii in potentele personale; satisfacerea dorintei de

iesire de sub tuteld, permanenta a complinirilor de sine, demnitate, toleranta.

Gratierea, drept principiu al axiologiei globale, exprima integrarea personalitdtii ca valoare

individualizata in context valoric universal, prin respectarea urmatoarelor exigente formative:

l. Posibilitatea de reintoarcere la esenta

II. Capacitatea de formare continua

III. Posibilitatea de optiune

IV. Capacitatea de autoreglare

V. Capacitatea de inaltare prin spiritualitate

VI. Posibilitatea de reconsemnare creativa a sinelui

VII. Posibilitatea de reconsemnare a personalitiatii drept valoare

sociala globala.

Coraportul teoretic/praxis, manifest al unui proces axiologic in sistem tehnologic perpetuu,

conduce spre urmatoarea sintetizare: gratierea este si trebuie sa fie principiu axiologic general de

umanizare a politicii educationale datoritd multiplelor valente polifunctionale ale sale:

de armonizare a contingentelor valorii cunoasterii: a contradictiei, a identitatii, a
ratiunii, preponderentd avand ratiunea;

de integralitate a valorilor stiintifice, etic/estetice si artistice;

de corelationare in plan functional a principiilor didacticiste: comunicare, cunoastere,
creativitate;

de interrelationare axiologica: moral/etic/estetic/social;

de axare pe valorile national-crestine si cele general-umane;

de parcurgere constientizatd a celor trei etape formative ale Retroactiunii in sistem
curricular deschis: adaptare, cooperare i competitivitate, parteneriat;

de startizare a obiectivelor educationale si constientizare a finalitatilor devenirii umane
prin parcurgerea etapelor complinitoare ale modulelor de sapte lectii-tip sprijinite pe
cauzd/efect: lectii de gratiere — lectiile liberului arbitru;

de racordare la idealul individual si la cel general de sistem educational/social prin
respectarea legii morale a liberului consimtamant, precum si a exigentelor preconizate de
testele de inteligenta, de principiile lucrului in grup si individual;

de depasire performativd a cadrului tehnologic retroactiv §i angajarea/integrarea
individului in sfera activismului social prin respectarea celor sapte exigente ale
integralitatii sociale expuse mai sus: posibilitatea de reintoarcere la esentd; capacitatea

de formare continua; posibilitatea de optiune; capacitatea de autoreglare; capacitatea de
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inaltare prin spiritualitate; posibilitatea de reconsemnare creativa a sinelui; posibilitatea

de reconsemnare a personalitatii drept valoare sociala globala.

Toate aceste noud exigente de principiu integrator ale Gratierii, avand la baza un suport
integral individualizat de principii educationale, vizeaza, in fond, aceeasi finalitate — descoperirea
sinelui prin sine; aspiratiile de totdeauna catre vesnicie, catre frumos, catre un spatiu al luminii,
in care, pe calea realizarilor normante, sa fie Incurajat fiecare: mai Intai cei tari, pentru ca si cei

timizi (cei slabi) sd pretinda spre a fi cu adevérat mari.
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Crize si conflicte in organizatii
Sergiu Sanduleac,

lector asistent, UPS ,,1. Creanga”

Résumé
On peut affirmer d’un part qu’il n’existe pas des organisations sans conflits apres qu’il n’existe
pas un group social sans frictions et confirmer d’autre part, dans ce sens, que les établissements
d'enseignement ne font pas exception. Ce phénomeéne se produit parce que le milieu ou se
rencontre au moins deux personnes représente un milieu propice de développement des conflits.
Il est important de mentionner que le conflit n'est pas seulement un processus de confrontation et

d'opposition qui peut surgir entre les différents individus ou groupes.
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Dans cet article on présente I'aspect de la crise et du conflit dans les organisations; les moyens
positifs de I'approche du conflit qui suppose non seulement les moyens de solution, mais aussi des
moyens de médiation, de gestion et d’autres; la relation entre la crise et le conflit; les aspects
positifs des conflits dans les organisations, les étapes du conflit qui ont une grande importance
dans la compréhension du phénomene du conflit; les principes qui doivent étre respectés par
["organisation dans le cas d’entré dans la crise du conflit et le caractere imprévisible du conflit

dans les organisations.

Conflictul reprezinti o parte inevitabili a vietii organizationale. In fiecare
organizatie in curs de dezvoltare, la diferite niveluri, au loc conflicte. Este o parte
inevitabila din dinamica de crestere a organizatiei. In diferite invatari, conflictul este tratat
diferit: unii considera ca un management eficient constd in crearea unei ambiante
sanatoase, unde nu apar conflicte; altii considera conflictul drept un fapt al vietii ce trebuie
minimalizat. Din multimea definitiilor si consideratiilor teoretice asupra conceptului de
conflict am putea sintetiza unele aspecte esentiale: exista o varietate de definitii date
conflictului, cu accentuarea in diferite proportii a laturilor sale biologice, psihologice,
sociale etc. Aceste definitii sunt nu numai variate, dar, deseori, si contradictorii. Nu exista
incd un punct de vedere interdisciplinar asupra conflictului. Cert e faptul cd conflictele
sanatoase fac parte din viata de zi cu zi. O deosebitd atentie trebuie acordata conflictelor
nesanatoase ce duc la probleme, la deteriorarea relatiilor dintre parteneri, la distrugerea
reputatiei, la dezmembrarea organizatiei, stres, climat psihologic nefavorabil si instabil,
eficientd scazuta in activitate.

Conflictul poate fi prezentat drept o consecintd a frustrarii, ce se caracterizeaza prin
dorinta de a pleca in doua directii in acelasi timp. Conflictele sunt manifestdri ale unor
antagonisme deschise intre doud entitati si apar la toate nivelurile personalitatii. [1, p. 63]
Dupa criteriul arie sociala sau parteneri, conflictele pot fi clasificate in intrapersonale,
interpersonale, intra- si intergrupale, comunitare, internationale. La baza aparitiei
conflictului organizational stau conflictele de interese dintre indivizi §i grupuri. Cele mai
multe conflicte apar insa datoritd organizatiei si activitatilor profesionale — diferentelor
intre modurile in care oamenii percep si inteleg obiectivele organizatiei si modurile in care
sunt realizate activitdtile intreprinse in vederea atingerii acestor obiective. Activitatea
profesionald este plinda de motive de supdrare, enervare, diferente culturale, antipatii,
insulte, diferente de opinie si interpretari diferite. [2, p. 97]

Cand vorbim despre conflicte in organizatii, facem referire si la conflicte sociale

(orice gen de rivalitate colectiva declaratd cu scopuri politice, economice si sociale) sau,
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mai bine-zis, la conflictele ce fac parte din aria sociala. In traditia marxistd, conflictele
sociale erau reduse la conflictele dintre clase. J.D. Reynaud si G. Adam analizeaza
conflictul ca pe o ,,continuare a negocierii prin intermediul altor mijloace”. Ei afirma ca un
conflict poate fi un proces perfect rational de schimbare sociala: indiferent ca se respecta
regulile institutionalizate sau se incalca. [3, p. 64]

Definitia conflictului in literatura de specialitate este tratata ca o pozitie reciproca sau
ca o agresiune raportatd la o tendintd, la un scop indivizibil. La baza conflictului stau
ciocnirile dintre interesele particulare, necesitatile existente, parerile si convingerile de
grup, necesitatile existente, parerile si convingerile de grup, necesitatile sistemului social
existent. [4, p. 227]

Abordarea traditionald (clasicd) apreciazd conflictul ca avand un caracter
disfunctional, fiind un rau de care trebuie sa ne debarasam cat mai repede posibil.

Deoarece conflictul este perceput nu numai ca daunator, ci si drept consumator de
timp si de energie, abordarea traditionald considerd necesard evitarea lui prin eliminarea
cauzelor care il determind. Aceasta conceptie reprezintd o abordare simplistd a conflictului
si un standard demodat de evaluare a acestuia, deoarece pune in discutie conflictul in sine
si nu modalitatile de gestionare a acestuia.

Abordarea relatiilor umane are ca premisa relatiile interumane care se stabilesc Intre
indivizi cu personalitati, mentalitd{i, educatie, sisteme de valori si comportamente diferite
si care sunt generatoare de conflicte. Reprezentantii acestei scoli considera conflictul un
rezultat natural si inevitabil in orice organizatie si In orice grup, fiind acceptat si perceput
ca o fortd pozitiva si negativa in acelasi timp.

Consecinta acestei viziuni este cd un lider nu trebuie sa elimine cu orice pret
conflictele, ci numai pe acelea care se dovedesc a fi obstacole reale in indeplinirea
obiectivelor organizatiei.

Conflictul stimuleaza dezvoltarea si evolutia personala. La nivel de manageri,
persoanele ajung sa cunoascd mai bine grupul din subordine si problemele ce au stat la
baza conflictului, acceptarea conflictului fiind, in acest caz, o trasdtura a stilului de
conducere democratic. La nivel individual, conflictul stimuleaza autocunoasterea si
capacitatea de intelegere si acceptare a resorturilor motivationale ale celorlal{i, dezvoltand
spiritul de toleranta. Caile de solutionare a conflictului ajutd membrii grupului sa cunoasca
mai bine complexitatea relatiilor intergrupale si sd gaseascd solutii creative si stimulative,
in conformitate cu interesele grupului. Cautarea mijloacelor de solutionare a conflictului
poate duce la schimbari pozitive sau la perceperea laturii pozitive a unei situatii vazute

pana atunci ca fiind numai negativa.
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Multi conducitori incearca si controleze subalternii prin utilizarea conflictului. In
acest sens, Gary Johns apreciaza cd o asemenea conceptie incurajeaza liderii sd provoace
schimbari organizationale printr-o strategie de stimulare a conflictelor; de exemplu,
prevenirea riscului de perturbare a disciplinei, pentru prevenirea unor comportamente
nedorite. Un astfel de control, prin conflict, nu poate fi clasificat ca fiind credibil. In cea
mai mare parte, in astfel de masuri nu sunt introduse conflicte periculoase, deoarece nu se
creeaza situatii care implicd sentimente de vinovatie sau amenintd sentimentele si amorul
propriu ale persoanelor. Aceste conflicte sunt, in mare masurd, externe personalitafii.
Asemenea utilizari ale conflictului drept dispozitiv de control comportamental pot deveni
mai grave. [5, p. 55]

O asemenea abordare are in vedere strategiile de management care se concentreaza atat pe
recunoasterea conflictelor, cat si pe solutionarea sau pe eliminarea lor.

Abordarea interactionista considera conflictul ca fiind nu numai inevitabil, ci si
absolut necesar, o importantd fortd motivantd pentru inovare si schimbare. Altfel spus,
conflictul nu mai este privit doar ca un proces negativ, distructiv, care trebuie sa fie cat mai
repede aplanat si eliminat, ci, in anumite conditii si la un anumit nivel, poate deveni si un
factor de stimulare a energiilor pozitive ale partilor aflate in conflict. Este o abordare
relativ noud, in comparatie cu celelalte abordari, si vizeaza aspectul pozitiv al conflictului.

Gestionarea eficientd a situatiilor conflictuale necesitd, in prealabil, identificarea
cauzelor acestora, pentru a se putea actiona in scopul folosirii corespunzatoare a efectelor
pozitive si al reducerii consecintelor negative. Acestea sunt:

o diferite identitd{i profesionale;
e diferite orientari In munca;

e relatii slabe in grup;

e prioritati diferite;

e secvente diferite de lucru;

e diferente de informare;

o diferente in perceperea aceleiasi informatii;
e diferente in valori §i principii;
e conflict de pozitii;

e egoism;

e competitie;

e intoleranta.

Stadiile conflictului

75



Inainte de a ajunge la conflictul propriu-zis, acesta parcurge citeva etape, pe care
unele persoane le intuiesc, alti colaboratori le observa, dar nu le pot evita, de aceea
consideram ca acestea ar trebui sa fie cunoscute, in primul rand, pentru a evita caracterul
distructiv al crizei si, nu in ultimul rand, pentru a evita criza care decurge din caracterul
distructiv al crizei.

Conflictul demareaza de la niste actiuni ascunse latente interioare, ganduri, impresii,
perceperi, aceasta fiind consideratd etapa conflictului latent. Conflictul latent reprezinta
etapa de dezvoltare a conflictului, moment in care acesta abia este suspectat sau perceput.

Treptat, conflictul latent trece in conflict perceput. Conflictul perceput reprezinta
acea etapa la care problemele incep sa fie percepute, iar toti cei implicati in conflict
recunosc aparitia acestuia.

Conflictul simfgit reprezinta etapa in care cei implicati nu numai ca stiu de existenta
lui, dar simt deja starile de tensiune create, de anxietate, de enervare sau de suparare.

Conflictul manifestat reprezintd etapa in care oamenii implicati incep sd se
manifeste prin comportamentul propriu la frustrare si prin blocarea opozantilor lor. Este
etapa de conflict deschis, clar si exteriorizat.

Conflictul final este momentul in care problemele au fost rezolvate sau amanate
pentru mai tarziu. [6, p. 89]

Criza nu este altceva decat o forma extrema a conflictelor, cind oamenii intrec
masura si se lasd dominati de emotii, instincte primare, violenta fiind semnul indubitabil al
crizei. Dar, pana a ajunge la crizd, conflictele parcurg un traseu care relevda gradul de
intensitate al conflictelor si care, de fapt, coincide, potrivit unor autori, cu stadiile sau cu
etapele conflictului. Aici, putem mentiona disconfortul, incidentele, neintelegerea,
tensiunea si, in final, criza. Disconfortul este un sentiment intuitiv conform caruia lucrurile
nu sunt normale, chiar daca nu poate fi definitd precis starea conflictuala. Incidentul irita in
timp si std la baza unor conflicte mai intense, dacd nu sunt uitate. Neintelegerea este o
forma de conflict cauzata de perceptii gresite, de lipsa de legdturi intre parti si de o
comunicare defectuoasa. Criza insotita de tensiune reprezinta ultima etapa, dupa gradul de
intensitate a conflictelor.

Situatia de crizd mai poate fi definitd ca un eveniment sau ca un complex de
evenimente neasteptate, generatoare de periculozitate pentru climatul, sanatatea ori
siguranta grupului si a membrilor acestuia. Aceastd definitie caracterizeazd mai mult
crizele educationale, care pot apdrea in urma conflictelor ce s-au produs intre elevi,

diriginte si elev, profesor si elev, parinte si elev etc.
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In sinteza, se cristalizeaza patru principii generale ale comunicirii de criza, din care
doar primul se aplica inainte de momentul aparitiei crizei — este vorba de principiul relatiei.
Organizatiile pot gestiona mai bine problemele si crizele eventuale daca stabilesc relatii
solide, de lunga durati cu categoriile de public care pot fi afectate. In general, organizatiile
pot actiona pro-activ pentru a evita aceste crize. Cu toate acestea, uneori apar crize, in
special in cazul accidentelor, al dezastrelor naturale sau al serviciilor educative deficiente.
Urmatoarele trei principii se recomandd a fi respectate dupd momentul inceperii crizei.
Principiul responsabilitdfii exprima necesitatea ca organizatiile sd-si asume raspunderea
pentru o crizd aparuta, chiar daca aceasta nu este provocata direct de ele. Principiul
dezvaluirii descrie regula potrivit careia, in momentul crizei, organizatia trebuie sa
deconspire tot ce cunoaste despre problemele care au generat criza. Daca, initial, o
organizatie nu detine toate informatiile necesare, ea va trebui sd se angajeze ca va asigura
la maximum transparenta in momentul in care le va obtine, urmand sa le comunice
neintarziat. Ultimul este principiul comunicarii simetrice §i se constituie ca 0 componenta
esentiald a strategiilor de relatii publice. In momentul crizei, organizatia trebuie si
considere interesele publicului cel putin la fel de importante ca ale ei. De asemenea,
siguranta publicului este cel putin la fel de importantd precum profitul. Organizatiile
trebuie sd dialogheze cu publicul, comunicand adevarul si asumandu-si responsabilitatile

sociale atunci cand se produce o criza. [7]
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@®opMbI COOCTBEHHBIX HMEH U 00pallieHus B Y30€KCKOM fI3bIKe
MyxutanaoBa Xaanda CaOupoBHa,
KaHo. un. nayx, doyenm, 3as. Kagheopoii
Tocyoapcmeennozo Yuusepcumema
Muposvix A3vikoe Pecnybauku Y3oekucmarn,
2. Tawkenm
B craree paccmarpuBaroTcs GopMbl COOCTBEHHBIX MMEH W (paMUIIMiA, a Takxke (OopMbI
oOpallleHuss B COBPEMEHHOM Y30€KCKOM $3bIKE, aHAIM3UPYIOTCS HEKOTOphle W3MEHEHHS B

dbopmax GamMuIuil ¥ OTYECTB, IPOUCXOAUBIINE B Pa3HBIX HCTOPUUECKUX MTEPUOJIAX.

[Tocne mpuoOpereHuss He3aBHCHMOCTH B PecryOnmke Y30ekucraH, Kak M BO BCeX
rocynapctB CHI', mpousonuin Oonblire U3MEHEHUS HE TOJIBKO B COLIMAJIbHO-TIOUTUYECKOM,
SKOHOMMYECKOHN KU3HU CTpaHbl, HO U B oOpa3zoBatenbHOl chepe. B 1995 rony B pecnybminke
OBUT MPUHAT 3aKOH O BBEIECHUH HOBOTO aj(aBUTa, OCHOBAHHBIM Ha JATWHCKOW rpaduke [1], B
1997 rony, 3akoH 00 oOpa3oBaHuM [2], OCIE KOTOPHIX MPOU3OLUIM KOPEHHbIE U3MEHEHUS B
COLIMATILHO-TIPOCBETUTENBHOMN KHU3HU y30ekckoro Haponaa. COOTBETCTBEHHO C 3TUM 3aKOHOM, B
VY30ekucrane ounnagbHOE JEIONPOU3BOICTBO MEPEUIO Ha JIATUHCKYIO TpadUKy U 3TO Mpexie
BCEro OTPAa3WJIOCh B HOBBIX IMACIOPTaxX I'pa)</JaH CyBEPEHHOW pecnyOiaMKd M B HAllMOHAIbHOMN
BAJIOTE CTpaHbL. B mporecce oOMeHa macrmopToB, HEKOTOPBIE TPaXKAaHe PECITyOIMKH, OCOOCHHO
HCKOHHBIC Y30€KH, pPelInau MOMEHSTh (opMbl cBouxX (pamMuiauii u oTuecTB. Takum oOpazom,
HOSIBUJINCH HOBbIE (hOpMBbI (DaMUIIMN U OTYECTB, COOTBETCTBEHHO U HOBbIE (POpPMBI OOpaIeHus
pPEYEeBOro 3TUKETa, KOTOPhIE B HACTOAIIEE BpPEMS CTAIM TUIMWYHBIMU (OopMamMH B Y30€KCKOM
peueBoM HTHUKeTe. PaccMoTpeHHe 3TOro BoIpoca € HCTOPUUECKOHM TOYKH 3peHUs HaéT
BO3MOXHOCTH 0oJiee ITyOOKOMY aHaJIM3y JaHHOTO SIBJIECHUS.

N3BectHo, uto B Omnoxe CpenHEBEKOBbs, IOciHe 3aBoeBaHUs MoBapayHHaxpa
(MoBapayHHaxp — OKPECTHOCTh MEXIY JIBYX pE€K, IpeBHee HamMmeHoBaHue CpemHeilt Aszun),
apa0Obl BBEJIM CBOIO NHCbMEHHOCTb, KaK S3bIK HCJIaMCKOM penuruu. Mcmam u apabckas
NUCbMEHHOCTh CHJIBHO TIOBJIMSUT Ha TIOPKCKHE SI3bIKH, OCOOCHHO Ha y30€KCKHH SI3BIK, KOTOPBIN
[OJ TOCHOACTBYIOIIMM BJIMSHHEM apaOCKOH NHCbMEHHOCTH TIOJHOCTBIO TOTEPSUl CBOIO
JIPEBHIOI0O — COI/ICKYI0  MHCbMEHHOCTh. ApaOckuil s3bIK, Kak s3Ik Kopana, cuiabHO
BO3/ICIICTBOBAJl COOCTBEHHBIM HAaUMEHOBAHHMEM, TaK KaK JIIOJM CTajll Ha3bIBaThb MJIAJICHIEB IO
Ha3BaHUSM B3SThbIE U3 CBSIIEHHOW KHUIM. VIMEHHO MO3TOMY BBIJAIOUIMECS MBICIUTENN BIOXU
Bospoxnenus B Cpenneit Azun (X — XII Bexka) ObutM 03HAMEHOBAHHI MO apabCKOMy, BKITtOUast
ANIEMEHTHI ubH, aby, anu, an: Aby Patixon Bepynuii, Ane @opobuil, Ane Xopesmuii, A6y Anu ubn

Cuno (Aseuyenna). TlocTernenHoe ociabjaeHHEe TOCIOACTBA apaOCKoro xamudara U YCHICHHOE
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BJIUSHUE TEPCUACKO-TA/PKUKCKOTO s3bIKa TMPHUBEIO K IOCTENIEHHOMY HCYE3HOBEHHIO
BBIIIICYKA3aHHBIX apaOCKUX 3JEeMEHTOB. Tak MPUILIM HA CMEHYy JApyrue, Oojee YyMmpolleHHBIC
dopmbr pamunmii. K mpumepy MOXKHO TMPUBECTH COOCTBEHHBIE WMEHA TaKHX 3HAMEHHTHIX
monei, kak Maxmyn Kamrapuit, Amup Temyp, Mupso Ynyroek, Anumep HaBowuit, 3axupuaanx
Myxamman boOyp.

B XVIII Beke Cpenusis A3ust Obuia 3aBoéBana Poccueii. O6pazoBanue CCCP B XIX
BEKe, II0CJIE PEBOJIOLMU, W IpoBosriameHue rpaxgaHctBo CCCP mpuBeno K KOpPEHHBIM
n3MeHeHusM B ¢opmax ¢amunuii. belmun BBeAeHBI HOBBIE (HOpMBI haMUIuid, GOPMBI OTYECTBA
moutn BO Bcex s3bikax pecnyosuk CCCP. Tak mosBUIMCh HOBBIC (aMUIUH, THIA AXMedos
Tagypoosican Kaoviposuu wim 3axuposa Maxnuza [uscoeéna. B opdorpadudecknx mpaBuiiax
y30€KCKOTO sI3bIKa  MPABOMHCAHHUIO (amMwinid Oblla OTBEJAEHA OTICNbHAS CTaThs, TJIE
YKa3bIBAJIOCh, YTO MPU HAMUCAHUH (aMHIINN, COOCTBEHHBIM UMEHAM, KOTOpPbIE 3aKaHYMBAIOTCS
Ha TJIACHBIN 3BYK, mpucoeauHsiercs adpdUKC -e6 WM -e8a; COOCTBEHHBIM HMEHAM, KOTOpBIE
3aKaHYMBAIOTCS HAa COTJIACHBIA 3BYK, npucoenuusiercs addurc -oé mnmm —osa. [3] Ho, «k
COXaJICHHIO, HE 00paIlagocs 0coboe BHUMaHue Ha rpyOeiiimme omuOKy B HankuCaHuu (haMuimit
B CBHJIETEJILCTBAX O POXKACHUU (2 MACHOPT JAaBaIM MMEHHO Ha OCHOBAHUU 3TOT0 JOKYMEHTA),
KOTOpBIE JOMYCKAIKNCh MO BIUSHUEM PYCCKOTO si3bIKa. Tak, MpU HAaMUCaHUM BBINICYKAa3aHHBIX
bamMuHsIX, TOMYIMICHHBI TI0 5 OomuO0K: Axmedos [ aghypoxcan Kaoviposuu BMECTO Axmadosa
Fogupoicon Koouposuu; 3axuposa Maxnuza I'usacosna Bmecto 3oxuposa Maxgpysa Fuécosna.
Hago oTmeruth, 4TO Takue OMIMOKM OBUIM MOYTH B KAXIOH (aMIIIUKA U 3TO MPOJOIKAIOCH
MOBTOPATHCS B KAXKIOM JIOKYMEHTE, OT MTOKOJIEHUS K TTOKOJICHUIO.

@®opMBbl 0TYECTBA TAK)KE OTPAa3WIMCh U B peueBOM 3Tukere. Tak, B opUIMaIbHON peun
CTaJIM MPUMEHSTH GopMbl oOpareHus: mo oruectBam: Cadbup Canueud, 3yxpa MaHHaNoBHA U
T.J, HO B pa3rOBOPHON peun Takoe oOpalleHue BOCIIPHUHUMANIOCh OTPUIIATENbHO, TaK KaK TaKue
dbopMbI oOparieHust He ObUTH OJM3KU HAIMOHATBHBIM OCOOCHHOCTSIM PEYeBOT0 STUKETA.

BBeneHre HOBBIX MACIOPTOB MOCIE MPUOOPETEHHSI CYBEPEHUTETA CTPAHBI IPEJOCTABUIIO
IIMPOKYIO BO3MOXKHOCTh MCIIPABIICHUIO BBIIIECKA3aHHBIX TpaUUeCKUX U COIUATBHO-ITHUECKIX
omunOok. B y30eKCKOM $3bIKE TMOSBUIUCH HOBBIE (HDOPMBI (haMUIIHM, YUCTO HAIMOHAIBHOTO
xapakrepa, kKak Toxuposa Hueopa Mupooun xusu wna Ilynamos Moxupowcon Mypoodcon yenu.
Nmu xe mnpoctro: Capoop Paxumxon, Cesapa Hazapxon. B To e Bpemsi, HEKOTOpPHIC
MPENNOYNTAIOT mpeablaye ¢opMbl (GaMuiIuii U OTYECTB, HO CTPOrO cOOMOJas HX
MPaBOIKCAHUE.

Taxxe, HaO OTMETUThH, YTO B COOCTBEHHBIX MMEHAX IOSBUINCH HOBBIE Ha3BaHUS U
DIIEMEHTHI, YTEpPSHHBIE B DMOXY couuanu3dMa. Tak, COOCTBEHHbIM HMEHAM CTajld CMEJo

npuOaBiATh addukcounpl: 6Oex, cauod, xyoxca, xow. B HacTodliee BpeMs, OTMeYaeTcs
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AKTUBU3UPOBAHHE B JICKCHKE COOCTBEHHBIX MMEH, KOTOPBIC MOUYTH MPEBPATHINCH B apXau3MBbI:
Puconam, Hypmyxammao, Caspunuco, Myxammaopacyn, Posusbony, Xouzooabezum, Xoocus n
T.IL.

Takum oOpaszoMm, cTpyktypa damuiauid U (HopMbl OOpalleHHs MEHSUINCh B pa3HBIC
BpEMEHa, WCXOJs W3 COIHMAIBbHBIX OCOOCHHOCTEH. B Hacrosimee BpeMs, B COBPEMEHHOM
y30€KCKOM $I3bIKE, aKTUBHO YIOTPEOIIAIOTCS pa3Hbie (hOpMbI 0OpaleHus: peyeBoro sTukera. Ux,
IpEeX/ie BCET0, MOXKHO Pa3/IeIUTh HA JBE IPYIIIbL:

* oOpalieHue K He3HAKOMBIM JIUIIaM;
* oOpalieHue K 3HAaKOMBIM JIHIIaM.

@opmMbl O0palIeHus] TaKKe Pa3IMyaroTCs [0 OTHOLICHHIO K MYXCKOMY M JKEHCKOMY

noiay u mo ¢opmam oOpamieHdss K B3pOCIbIM, MJIAIIIMM W POBECHHKaM. Tak, B ¢opmax

O6paH_[eHI/I$I K HC3HAKOMBIM JIMIIaM HCIIOJIb3YIOTCS CIICAYIOIIHEC CJIOBA:

K 83pOCIbIM K Maaouwum K posecHuKam
Amaxu! Ykaowcon! Lycmum!
Xonaogwcon! Cuneunorcon! Vomox!

Omaxon! Ykam! Ozatinu!
bysuoicon! Cunenum! Lyeonaxcon!
Axadgicon! Venum!

Onaxown! Kuzum!

bonascon(um)!

[Ipu oOpameHnyu K 3HAKOMBIM JIMIIAM OHHU JOTIOJHSIOTCS COOCTBEHHBIMH MMEHAMHU ITHX
. OfHAKo, 371eCh pa3rpaHUYMBAIOTCS pa3HbIe CTHIU pedd. B oduImaaTbHOM CTHIIE aKTHBHO
YIOTPEOIAIOTCS creyromue GopMbl:

* oOpareHue 1no otuectBy: Mupcooum Posunosuu! Maznyma Ackaposnal;

» oOparienue 1Mo uMeHu + axka (wu ona): Mupcobum axa! Masnyma ona!,

* o0parmieHue CrieaTbHBIMU CIIOBAMU: OOMId, YCMO3.

B paszroBopHOM CTHJIE aKTUBHO YHNOTPEOISAIOTCS YMEHBIIUTEIbHO-TacKaTeNbHbIe (OPMBI
cOOCTBEHHBIX UMEH. OOBIYHO K MYXCKMM COOCTBEHHBIM MMEHaM MHpUOaBISAIOTCS apPUKCOUIbI
Oek, JcOoH, a K JKeHCKUM uMeHaM — adpurconasl xou, ot, bony: Omabex axa! Mypoodacon axa!
Jlonaxon ona! Addukcounsl ou, 60Hy UCTIOIL3YIOTCS B oOparieHuu K muiammum: [ ynopaoi!
Posuabony! 1lpum oOpallleHMM K OTIAM HPUHATO, B JIUTEPATYpPHOM S3BIKE, OMAMICOH, B
Pa3rOBOPHOM — 0a0adiCoH, adadicon; pu oOpallleHuu K MaTepsiM, B TIUTEPATYPHOM — OHAJICOH, B
Pa3TOBOPHOM — OUUNCOH, asidicOH, onadicon. OTINYATENbHBIE OCOOCHHOCTH WMEIOTCS B

oOpalleHusxX K AenymkaM u 6a0ymkam. B nutepaTypHoM y30€KCKOM SI3bIKE OHU UMEIOT €IMHYIO
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bopmy: byeascon u 6y6uIHCOH, HO B Pa3TOBOPHOU (HOPME MOMKHO BCTPETUTh HECKOIBKO (GopMm
oOpameHuii: xkamma Oyeadcon (Oysudicon), onox Oyeadicon (0ysudicown), acanr OY8ANHCOH
(6ysudicon), waxap 6ysasicon (6y8uiCoH) v T.1II.

Hamo oTMeTuTh, 4TO 10 BOCTOYHBIM IpaBHJIaM OOpaIlleHHs] MY M KEHa JAPYT Ipyra 1o
UMCHH HE Ha3bIBalOT. MYXKbsIM MPUHITO 00OpAIIAaThCs K )KEHE XOHUM, & KEHE, K CBOEMY MYXKY,
becum, xoxcam. Takxke, 4aCTO BCTpeUaeTCs, KOTJa MYX M JK€Ha OOpamarTcs Ipyr ¢ Ipyrom
1100 1O Ha3BaHUSM CBOMX CTapIIMX CHIHOBEH WM J0Yepei, TMbo MeXAOMETHsIMU 9, xeil. B
COBPEMEHHOM Y30E€KCKOM SI3BIKE, Hapsily C ITHMH OOpPAlICHUSMH, aKTUBHO YIIOTPEOISIOTCS
dbopmbl dadacu, adacu, omacu (B oOpalieHUu K MYXKY) U ouucu, ascu, oHacu (B OOpalIieHHH K
JKEHe), a Takke oOpalieHus 1Mo uMeHHu, B dopme: A3uzbex axa! (B OOpalmIeHUH K MYXKY),
Xonuoa(xown)! (B 0OpalieHUH K KEHE).

Takum ob6pazoMm, dopmbl pamunuit U oOpamieHUs] B COBPEMEHHOM Y30E€KCKOM SI3bIKE
UMCIOT Pa3jIMYHbIC CTHJICBBIC OKPACKH, KOTOPHIX HAJ0 YYUTHIBATH B PEYCBOM OOIICHUH M TPU

00y4eHUHU y30€KCKOMY SI3BIKY.
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Considerente privind caracterul eterogen al
adverbului in limba romana
0. Siscanu-Boz,
Lector, UPS ,,I. Creanga”

Limba este ,,un sistem de sisteme” [6, p. 15] care genereaza in actul lingvistic structuri
specifice, dar interdependente. Or, specificul unei limbi intr-o anumita etapa de dezvoltare se
datoreaza, in mare mdsura, structurii ei gramaticale, care poate fi descrisd diferit, in functie de

modul de abordare a faptelor, de conceptia si de metodele cu care se face cercetarea.
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In limba romani, numirul interpretirilor ce abordeazid problematica adverbului sunt
relativ putine. Prezentdm 1n continuare semnificatiile acordate adverbului asa cum apar ele
mentionate de la primele gramatici pana astazi.

Termenul adverb, provenit din latinescul adverbium, ar fi o unitate, respectiv un segment,
ce insoteste, de obicei, un verb.

Toate studiile de gramatica definesc adverbul ca pe 0 parte de vorbire.

Definitii concrete ale adverbului apar odata cu inaugurarea curentului stiintific descriptiv,
in prima jumatate a secolului al XIX-lea, la initiativa lui Ion Heliade Radulescu, autorul
Gramaticii romdnesti, aparuta la Sibiu in 1828. Apoi, acest principiu stiintific descriptiv si
normativ este aplicat de Al Lambrior in Gramatica Romdnd, revizuita ulterior de Gh.
Ghibanescu si H. Tiktin in 1892.

D. Macrea, in Probleme ale structurii si evolutiei limbii romdne, aminteste de
schimbarile intervenite si de tratarea riguroasa in prima editie a Gramaticii Academice (1954):
»partile de vorbire neflexibile (adverbul, prepozitia, conjunctia, interjectia), care in gramaticile
din trecut erau tratate sumar, In cateva randuri, sunt analizate fiecare In mod amplu,
corespunzator importantei si rolului lor in limba noastra. Pentru fiecare dintre aceste parti de
vorbire se stabilesc functiunile multiple pe care le au in cadrul constructiilor gramaticale si se
dau indicatii normative asupra folosirii si valorii lor stilistice”. [7, p. 213]

Suntem de parerea ca nu exageram in niciun fel daca sustinem ca adverbul este una
dintre cele mai controversate parfi de vorbire in limba romana. Dificultatea solutionarii
problemei adverbului se contureaza din start, adica in procesul de definire lingvistica a acestei
parti de vorbire. Or, este momentul sa precizam ca orice definitie a unei anumite parti de vorbire
nu include, de regula, toate caracteristicile pertinente. Preponderenta acordatd unui anumit
criteriu (semantic, sintactic sau morfologic) in procesul de formulare a definitiei se afld in
dependenta directa, pe de o parte, de conceptia care sta la baza elaborarii unei anumite gramatici,
iar pe de alta — de partea de vorbire care urmeaza sa fie definita. Fara a intra in detalii, {inem sa
mentiondm, in legaturd cu criteriul semantic, cd in gramaticile traditionale, de exemplu, acesta
are o importanta speciald, figurand, in definitiile formulate, pe primul loc, desi caracteristicile
semantice nu permit o delimitare clard, exactd a partilor de vorbire. Tocmai din aceste
considerente, studiile de gramatica recente pun accentul, cand vine vorba de definirea partilor de
vorbire (in cazul nostru se are in vedere adverbul), pe particularitatile formale, morfosintactice
ale clasei morfologice, fapt ce permite operarea unei delimitari mai riguroase, mai precise. Mai
gramatica la gramatica, de la autor la autor si, evident, In functie de perioada de timp in care a

fost elaborata.
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Astfel, GLR (1954) defineste adverbul, in mod traditional, in calitate de ,parte de
vorbire, in general neflexibild, care aratd o caracteristicd a unei actiuni, stari sau insusiri”. [4, p.
285] Ulterior, definitia adverbului este completata cu precizari suplimentare, sustindndu-se ca
adverbul ,,adauga o precizare la intelesul unui verb sau al unui adjectiv si serveste la formarea
gradelor de comparatie”. [1, p. 203]

Impreciziile atestate in definitiile elaborate pentru adverb sunt caracteristice nu numai
pentru studiile consacrate limbii romane, ci §i pentru unele studii consacrate altor limbi
(franceza, italiana, rusd). Prezenta ambiguitatii in procesul de elaborare a definitiei adverbului a
fost constatatd de mai multi lingvisti, dar acest lucru se intdmpla si din motivul cd in gramatica
clasica este evidenta tendinta de a include in clasa adverbului moneme ce nu puteau fi incadrate
in alte parti de vorbire. De aici, eterogenitatea evidenta a clasei si perpetuarea secole de-a randul
a unei imagini confuze despre adverb. In constatarea lui Viggo Brondal (citat dupa D. Nica) se
mentioneaza abordarea neserioasa a adverbului inca de la greci, care au definit adverbul ca ,,cea
mai confuza dintre toate clasele de vorbire, clasa cu mult cel mai dificil de delimitat si, eventual,
de divizat”. [8, p. 74 ] Acest mod de tratare a dus la elaborarea unor definitii (constatari) vagi.
Astfel, B. Pottier (citat dupa 1. Coteanu) lanseaza asertiunea ca ,, au fost puse in gramatici la
rubrica Adverbe toate cuvintele cu care nu se stie ce sa se faca” [2, p. 269]; aceeasi idee o
atestam si in concluzia lui Jan Tokanski: ,,adverbul este un amestec in care e inclus tot ce nu
apartine altor parti de vorbire”. [Ibidem] Cu alte cuvinte, caracterul eterogen al clasei a fost
remarcat de majoritatea lingvistilor. Astfel, pentru franceza, Knut Togeby noteaza: ,,Adverbele
constituie, fard indoiala, inventarul cel mai disparat al gramaticii traditionale”.(citat dupd I.
Coteanu) [2, p. 270])

In engleza, adverbele si constructiile adverbiale sunt recunoscute ca o categorie de
eterogenitate notorie. Din aceasta cauza, este dificil a fi descrise din punct de vedere gramatical.
Tot 1n aceastd ordine de idei, este concludent faptul ca C. Hernandez incepe studiul monografic
consacrat adverbului Tn spaniold cu aceeasi afirmatie; ,,Adverbul este o parte de vorbire foarte
eterogend”. [3, p. 1] Afirmatii similare atestdm 1n majoritatea gramaticilor strdine si in studiile
consacrate adverbului pentru diferite limbi. in mod identic se pronunta, de pe pozitiile lingvisticii
generale, André Martinet: ,,Ceea ce numim traditional adverb comportd unitd{i care aparfin unor
clase destul de variate. Intra aici, mai ales, monemele autonome ieri, repede si sintemele
derivate cu acelasi comportament, ca frateste, romdneste.”’[3, p. 186]

Lingvistii LK. Ceaplea, S. Jodlowski, F. Pamer fac constatari privind esenta gramaticala,
semantica si functionala a adverbului, care au putut determina formularea unor afirmatii de felul
celor ce urmeaza : ,,adverbul este un amalgam de cuvinte fara forme precise” [3, p. 8];

,adverbul a devenit un cos de gunoi pentru cuvinte eliminate din alte parti de vorbire” [3, p.
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100]; ,,adverbul este ca o lada de croitor in care aruncam acele cuvinte care ne par ca nu aparfin
niciunei alte clase” [3, p. 93]; toate acestea avandu-si sorgintea in ceea ce stoicii numeau
receptacol universal.

Tinand seama de aceastd situatie, unii specialisti (S. Karcevski, 1936) considera ca
adverbul trebuie definit in termeni negativi ca ,,parte de vorbire alcatuitd din cuvinte care nu sunt
nici substantive, nici adjective, nici verbe etc.”

Lasand la o parte aspectul exagerat, uneori, al unor asemenea aprecieri, mai ales cand ele
sunt deliberat expresive, ceeca ce ramane drept adevar stiintific ¢ ca adverbul se prezinta ca o
parte de vorbire extrem de eterogena.

Conform criteriului semantic, adverbul exprima caracteristica unui proces (a unei actiuni
sau a unei stari), circumstanta in care se produce procesul respectiv: Atunci izbucneau glasurile
tinere intr-o revarsare calda. Cdinele paseste incet dupda ea. Asadar, din punct de vedere
semantic, adverbul este o clasa cu un continut lexical suficient, o parte de vorbire cu autonomie
semantica.

In baza criteriului morfologic, adverbul se plaseaza in grupa gramaticald a cuvintelor
neflexibile. Totodata, el poate dispune de categoria gramaticald a comparatiei, ca si adjectivul
(clasa flexibild), desi aceastd categorie gramaticala, fiind exprimatd cu ajutorul unor mijloace
analitice, nu-i influenteaza forma. Lipsa mijloacelor sintetice de flexiune face ca adverbul sa
dispuna de un caracter indeclinabil sau inconjugabil, iar functia sa sintactica de a fi component al
grupului verbal face ca acesta sa fie inclus in alt grup (in cel verbal) decat adjectivul care face
parte din grupul nominal. Aceste caracteristici morfologice permit adverbului sa intre Intr-un
sistem specific de relatii sintactice.

Din perspectiva sintactica, adverbul face parte din grupa cuvintelor capabile sa
indeplineasca diferite functii sintactice si sd realizeze diferite combinatii sintagmatice, fiind
disponibil de a intra, pe rand, in relatie, In cadrul aceluiasi context, cu un singur termen sau
simultan cu doi termeni (numai in cazul adverbelor relative si nehotarate cu functie de relatie). El
este inclus frecvent atat in categoria cuvintelor dependente, determinate sau subordonate, cat si
in categoria cuvintelor regente, determinante sau a celor independente (mai rar): Sosesc azi. Se
afla aici. A calatorit bine. Exista situatii in care adverbul cumuleaza simultan calitatea de
element dependent si pe ceea de element regent: Acolo, in sat, s-au schimbat multe (subordonat
verbului s-au schimbat, cu functie de complement circumstantial de loc si regent al
complementului circumstantial de loc, de tip apozitional, in sat).

Lingvistul iesean D. Nica prezintd partile de vorbire ca ,niste cadmpuri gramaticale

eterogene, dar, dintre ele, adverbul se detaseaza cu mult prin eterogenitate”. [8, p. 279]
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Caracterul eterogen al adverbului este determinat de faptul ca, pe langa cuvinte unanim
acceptate, in aceastd clasa lexico-gamaticald, in categoria lui, intrd si unitati al caror statut este
mai mult sau mai putin controversat in literatura de specialitate.

In concluzie, adverbul este, alaturi de substantiv, adjectiv si verb, una din partile

fundamentale de vorbire in gramatica generala.
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Metodologia dezvoltarii reglarii emotional-volitive la copiii cu retinere in dezvoltarea
psihica
Victoria Maximciuc,
lector, UPS ,,I. Creanga”
Summary

Here there are presented psichopedagogical methods made by us for the development of the
relation between the emotions and will in kids with psychic stoppage. There patterns vise the
development of distinct aspects aspects, components and structures of the emotional-volitive

control.

Tabloul polimorf de retinere in maturizarea reglarii emotional-volitive la copiii cu RDP
necesitd, din punct de vedere psihopedagogic, aplicarea programelor diferentiate si adecvate.

In urma experimentului de constatare realizat cu copiii cu RDP cu vérsta cuprinsi intre 6

si 7 ani, au fost stabilite urmatoarele particularitati ale reglarii emotional-volitive: nematurizarea

nivelara a reglarii emotional-bazale, imperfectiunea perceperii constiente a emotiilor, a

categorizarii emotionale, diferentierea emotionald la sine si la maturi, instabilitatea emotionala
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cu nedezvoltarea calitatilor volitive, nerespectarea regulilor 1n activitatea nedezvoltarii
autoreglarii constiente si emotionale. Rezultatele acestui studiu ne-au permis sa relevam
particularitatile individual-tipologice ale regldrii emotional-volitive §i sa propunem modele
psihopedagogice de dezvoltare a reglarii emotional-volitive la aceasta categorie de copii.

Pentru formularea experimentului formativ, ne-am bazat pe urmatoarele postulate teoretice:

1. Reglarea emotional-volitivd are o structurd unicd, drept conditie principala pentru
dezvoltarea intelectului. (Rubinstein S.L., 1958)

2. Reglarea emotional-volitiva este o manifestare a vointei si a autoreglarii spontane a
reactiilor emotionale prin schimbarea reactiilor emotionale si a atitudinii fata de activitate.
(lvannikov V.A., 1991)

3. In activitatea psihicd se atestd colaborarea dintre emotii si vointd. (Vagotski L.V.,
1983)

4. Exista o organizare nivelara a comportamentului emotional. (Lebedinski V.V., 1990)

5. Fiecare emotie are un tablou specific de framantare si o mimica. (Izard K., 2006)

6. Principala caracteristica a reglarii volitive este mobilizarea constientd a capacitatilor
fizice si psihice ale personalitatii pentru Invingerea dificultatilor in activitatea orientatd spre un
anumit scop. (Selivanov V.I., 1982)

7. Dezvoltarea autoreglarii constiente la copiii cu RDP este principala strategie pentru
diminuarea esecului scolar. (Ulienkova U.V., 1990)

Pentru elaborarea modelelor noi, am formulat obiective generale:

e formarea perceperii constiente a emotiilor;

e dezvoltarea capacitatii manifestarii adecvate a starilor emotionale;
e dezvoltarea diferentierii starilor emotionale;

e dezvoltarea reglarii emotionale spontane;

e diminuarea nelinistii;

e sesizarea spontana a senzatiilor corpului;

e dezvoltarea reglarii volitive;

e formarea sustinerii in grup;

e dezvoltarea autoreglarii.

Modelele dezvoltativ-corectionale sunt fundamentate pe principiile: unitatii diagnosticului
si dezvoltarii, determinismului, antrenarii, complexitatii, individualizarii si diferentierii evaluarii
in dinamica, multilateralitatii, demonstrativitatii, orientarii spre succes, gradului de intensitate de
RDP, asigurarii constientizarii si activismului copiilor in procesul activitagilor dezvoltative.
Modelele dezvoltativ-corectionale insereaza obiective, continuturi, strategii metodice si evaluare.

Obiectivele operationale s-au elaborat pe baza obiectivelor generale.
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In experimentul formativ au fost inclusi copiii cu RDP de 6-7 ani, forma psihogena: 18
copii — grup experimental, 17 copii — grup de control; RDP — 6-7 ani forma cerebrogena, 11 copii
— grup experimental, 10 copii — grup de control. Durata experimentului formativ a fost de sase
luni, de doua ori pe saptamana si cu un interval al activitatilor de 25-35 de minute.

Am elaborat patru modele psihopedagogice:

1. dezvoltarea componentelor reglarii emotionale;
2. dezvoltarea reglarii emotional-volitive;

3. dezvoltarea reglarii volitive;

4. dezvoltarea autoreglarii congtiente.

Modele dezvoltativ-corectionale au fost folosite in functie de nivelul dezvoltarii fiecarui
copil. Rezultatele estimate in urma experimentului formativ dovedesc accesibilitatea, eficienta si
necesitatea aplicarii acestor modele. Ca urmare, are loc cresterea indicilor la toti parametrii
psihologici.

Am apreciat eficienta experimentului formativ prin intermediul experimentului de control,
aplicand urmatoarele teste: ,,diagnosticul starilor emotionale”, ,,reglarea emotional-bazala”, ,,da”
si ,,nu”, ,desenare pe puncte”. Experimentul de constatare a confirmat nematurizarea
componentelor reglarii emotionale (reglarea emotional-motivationald, reglarea emotional-
verbala, controlul emotional) prin testul ,diagnosticul starilor emotionale”, iar in urma
experimentului formativ s-a constatat o dezvoltare a componentelor sus-numite. Astfel, ca
urmare a antrendrii individual-tipologice si a dezvoltarii, are loc valorificarea potentialului
existent la copiii cu RDP cerebrogena si RDP psihogena din grupul experimental.

Verificarea modelului ,,dezvoltarea reglarii emotionale” am controlat-0 prin testul ,,reglarea
emotional-bazald”. Datele prezentate relevd dezvoltarea tuturor nivelurilor structurii reglarii
emotionale §i, mai cu seama, a nivelurilor care formeaza structura reglarii emotional-volitive,
apropierea de reactii adecvate la copiii din grupul experimental, comparativ cu cei din grupul de
control cu ambele forme de RDP.

Mecanismul de baza al activitatii dezvoltativ-corectionale a fost sustinerea emotionala a
copiilor prin intermediul comunicarii, acceptarii lor, prin acordarea sustinerii de catre matur si
obtinerea increderii in el. Anume astfel de relatii ne-au permis ca in scurt timp sd producem
schimbari pozitive.

Aprecierea modelului ,,dezvoltarea reglarii volitive” am efectuat-o prin testul ,,da” si ,,nu”.
Rezultatele confirma faptul ca copiii din grupurile experimentale, comparativ cu cei din
grupurile de control inclusi intr-o activitate, au indeplinit lejer aceasta proba, invingand barierele

interioare s§i exterioare, realizandu-le in mod constient. Conform rezultatelor obtinute, remarcam
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Cresterea reglarii volitive a activitatii la copiii din grupul experimental la RDP cerebrogena si
RDP cerebrogena.

Eficienta modelului ,,dezvoltarea autoreglarii constiente” am verificat-o prin testul
,desenare pe puncte”. Rezultatele obtinute denotd faptul ca copiii din grupul experimental,
comparativ cu cei din grupul de control, au indeplinit aceastd proba prin orientarea spre scop.
Conform rezultatelor obtinute, remarcam cresterea autoreglarii constiente.

Generalizand rezultatele obtinute in urma realizarii experimentului formativ, putem
formula urmatoarele concluzii:

1. Modelele dezvoltativ-corectionale propuse insereaza obiective, continuturi, strategii,
metodica si evaluare.

2. Numarul de activitati dezvoltativ-corectionale si materialul prevazut in modelele
dezvoltativ-corectionale au fost determinate de nivelul, structura si tipologia de constituire a
fiecarui component al parametrilor cercetati de reglare emotional-volitiva.
emotional-volitive la copiii cu RDP cerebrogend si RDP psihogend in urma implementarii
practice a modelelor elaborate.

4. Compararea rezultatelor obtinute de copiii din grupul experimental cu rezultatele
obtinute de copiii din grupul de control, iar in unele situatii si a datelor experimentului de
constatare, a permis estimarea schimbadrilor cantitative si calitative la copiii din grupul
experimental.

5. Aplicarea modelelor dezvoltativ-corectionale a dezvoltat la copiii din grupul
experimental reglarea emotional-volitiva prin dezvoltarea perceperii emotionale, a categorizarii
si diferentierii emotionale, prin dezvoltarea structurii reglarii emotional-volitive, reglarii volitive
si a autoreglarii constiente.

6. Mecanismul de baza al activitatilor dezvoltativ-Corectionale a fost coloratia emotionala a
activitatii, sustinerea copilului din partea adultului pe parcursul activitatii, sustinerea copilului
din partea colectivului.

7. Explicatiile decalajului descoperit justifica ipoteza inaintatd de noi: cunoscand
particularitatile individual-tipologice ale reglarii emotional-volitive la copiii cu RDP, putem crea

conditiile necesare pentru atingerea nivelului de varsta cuvenita.
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Principiul Gratierii: sapte exigente ale axiologiei generale

Liuba Botezatu, doctor in stiinte pedagogice,
conf. univ., Catedra de limba si

literatura romdna,

Universitatea de Stat din Comrat

Summary

Gratiere/graceful reprezents that space general axiologic of social humanization,
harmonization of affinities, of knowledje realue; of the contrsdicsion, of the identity, of the
reason , to put under philosophical aspect that incorporate, the correlation of morale, social,

ethics.

The seuse of graceful consist in to offer a possible chance to the person, to realiye in
universal space, when the o honoier persist, the devauthess, dignity, the felinget intellectual
honest, mare sensitive, of topical interest, thetime that we live thorough respect, the next
fenomenal exigence: the possibility, to come back, to the essence, possibility of option; the ability
of the continue forming, the capacity of the selfregulation possibility of consummate at the
level of the maxin potential; the capacity of the rise up through, the spirituality, possibility to

record of the personality like a value social and aggregate.

Atat reprezentantii teoriilor religioase ,,religia — constiinta a esentei absolute” [Hegel], c\t si,
in general, reprezentantii filosofiei seculare, inclusiv ai celei contemporane/germane si
americane: fratii Apeli si Habermas, ,Etica globald a comunicarii”; Gohm Roulz, ,,Teoria
adevarului”; Marta Nussbaum, ,,Kant si cosmopolitismul stoicilor” (9) au fost/sunt interesati
deopotrivd in cosmopolitizarea teologiei, dar mai cu seamad in credinta in ratiunea absoluta;
intelepciunea ramanand a fi constientizarea permanentei valorice a esenfei umane. Dupa
Nussbaum, filosofia stoicilor si rationalismul lui Kant sunt evidente, in secolul nostru, prin
abordarea actualitatii predispusd la globalizare, evitarea intereselor egoiste si orientarea solidara

pe axa valorii absolute, cale sigura de realizare a procesului de umanizare sociald. In timp ce
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stoicii au privit ratiunea ca pe o parte dumnezeiasca integrala in fiecare dintre noi, Marc Aurelian
consimte rationald necesitatea unui principiu valoric suprem de reconstituire a integralitatii:
,»Daca ratiunea este comuna tuturor, atunci §i principiul care o determind si care ne determina tot
trebuie sa fie comun. Si daca toate acestea ne sunt comune, atunci, cu totii impreund, suntem
concetitenii (convietuitorii) aceleiasi comunitati. In felul acesta, toatd omenirea formeazi o
singura integralitate”. (6 )

Gratierea este principiul axiologic general de umanizare sociald, de sustinere a unei
politici educationale globale corecte (afirmam noi), datorita faptului ca, sub aspect filosofic
(gratierea), incorporeaza corelatia: moral/etic/social. Morala este legata de teoria valorii, de ceea
ce trebuie facut pentru a atinge binele; etica — de teoria perspectivelor praxiologice, adica de ceea
cum trebuie sd se facd acel bine social. Or, pe cand morala este stiinta obiceiurilor, etica
reprezinta stiinta realizarii datinilor si obiceiurilor morale. Teleologia educatiei se bazeazd pe
ideea ,,cd omul ar trebui sd creascd In conformitate cu legile propriei sale existente”, pe care le
contine morala divina a obiceiurilor colectivitati din care este descendent (not. noastre). Dupa A.
Nisskier, instinctul moral se exprima prin evlavie si compasiune. (8) Sentimentul compasiunii
indeamna spre respectarea moralei crestine ,,sa-ti iubesti aproapele ca pe tine insuti,” spre a ne
cultiva deprinderea umana de a ne suporta reciproc: de a ne armoniza diferentele spre a conlucra
si a convietui. Sentimentul evlaviei consta in a ne aprecia, a ne Incuraja in realizarile pozitive; a
ne comporta respectuos fatd de realizarile obtinute. Evlavia, In viziunea lui Jean Jeacques
Rousseau, este singura virtute naturald din care deriva toate aspectele marilor virtuti in stare sa-si
adopte rolul de principiu axiologic global: al bunei-cuviinte, al perenitatii, al traditiei si inovatiei,
al permanentei in educatie. Intru constientizarea semnificatiei acestui lexem, DEX-ul limbii
romane face urmatoarea explicatie in sens pozitiv: Gratie — s.f. 1. Dragalasenie, finete, gingasie,
demonstrate de o fiintd n miscari, atitudini etc. 2. Bundvointa, preferinta, favoare de care se
bucurd cineva. A intra in gratiile cuiva, a castiga increderea, bundvointd cuiva. Ajutor, mild,
indurare (divind), iertare... 3. Cele trei grafii sau gratiile considerate ca personalizari ale
frumusetii si gingasiei feminine (in mitologia romana). Gratiere, actiunea de a gratia si rezultatul
ei. In rezultatul cercetirilor, semantismul lexemului dat si-a extins varietatea conotativd vizand
urmdtoarea preponderentd valoricd: bine, frumos, adevar; dragoste, credintd, speranta;
intelepciune, onestitate, respect, sensibilizare (la durerile si la bucuriile aproapelui), adaptare,
revelatie, armonizare, libertate, responsabilitate, pregatire intelectuald, proces de umanizare
sociala, comunicare/cunoastere/creativitate; racordare la ideal, camp educational, educatie/
autoeducatie permanenta, parteneriat, cooperare §i competitivitate, stil propriu de munca
intelectuald, condifii elocvente de manifestare a spontaneitatii si creativitatii, Tncurajarea

increderii in potentele individuale; satisfacerea dorintei de iesire de sub tuteld, pregatirea unei
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culturi intelectuale deosebite de integrare n viata sociald, incurajarea posibilitatilor crearii unui
univers axiologic individual, permanentd a complinirilor de sine, demnitate.

Drept principiu axiologic global, ,,Gratierea este menitd sa armonizeze in scoald/societate
toate trei contingente ale valorii cunoasterii: a contradictiei, a identitatii, a ratiunii, pentru a pune
suprematie ratiunii” (3); pe cand toleranta caracterizeaza starea umana a lucrurilor. Grafierea,
ca principiu al armonizarii/umanizarii sociale, reprezinta insdsi procesul fenomenal: inldturarea
barajelor din calea cunoasterii in favoarea desavarsirii umane. Gratierea, concentrand un cod de
norme etice de patrundere in lumea adevarului, angajeaza pregatirea psihointelectuala
(psihologica si metodologica) a subiectilor educatiei. Racordarea la principiului Gratierii 1l
mobilizeaza pe fiecare angajat sa-si revalorifice calea adevarului devenirii sale, prin racordare la
legea morald a liberului arbitru/consimtamant, in stare sd opereze/orienteze situatiile de
autodepasire-gasire a rostului sdu specific in lume. Din aceste considerente, mai adaugam ca
Gratierea, drept proces fenomenal, garanteaza spatiul regasirii unitatii de sine: eu-celalalt.

Tendinta individului de a se impune ca ideal este, bineinteles, o eroare; de a pretinde insa
spre a Intruchipa esenta idealului este o virtute — o datorie cetiteneasca suprema. Rosturile
Gratierii, in acest, sunt de perspectiva: a oferi o sansd de realizare propriilor compliniri. De
aceea remarcam ca anume in spatiul Gratierii globalizarea poate capata preponderentd valorica
de proces constient continuu de armonizare a identitatii diferentelor. Marele scriitor rus
Dostoevski afirma, odinioara, ca ,,Lumea este frumoasa prin diversitatea ei,” ca sa conchida, in
continuare, ca ,,Frumosul va salva lumea”. Dupa T.I. Grigorieva, aceasta formula clasica poate
fi tdlmacitd in felul urmator: ,,Frumosul va salva lumea, fiindca lumea este creatd dupa legile
frumosului. Suprematia frumosului poate fi contemplatd doar de frumusetea insasi. Cand va veni
ceea ce este desavarsit, constiinfa umana se va desavarsi; sufletul se va lumina, plin de
dumnezeire — frumos prin incomensurabila lui bogatie. (5, p. 61)

Una dintre explicatiile Dictionarului explicativ al limbii romane referitor la acest termen
consemneaza urmatoarele: a face gratii — a face nazuri. Explicatia noastra este urmatoarea:
aparentele Tnsald atunci cand (sunt doar aparente) nu au acoperire epistemologica. Gratierea, in
viziunea noastrd, intruchipeaza chintesenta intregii epistemologii, un principiu esential si cale
sigurd a artei desdvarsirii, datorita carui fapt pedagogia, ca stiintd a educatiei, va avea doar de
castigat, va intra cu adevarat in drepturile ei — de regina a tuturor celorlalte stiinte.

Or, educatia este un proces mereu perfectibil si principiul prin care se defineste — Gratierea
— ramane refractar la noile primeniri ale globalizarii. Educatia buna este aceea care se sprijind pe
ratiune si revelatie, ambele avandu-1 ca punct comun pe Dumnezeu, consemneaza Sfantul Toma
de Aquino. ( 8, p.104) Educatia buna este aceea care conduce spre cunoasterea sinelui,

posibilitatilor, capacitatilor personale de realizare continud. ,,Omul se naste o singura datd, dar
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renaste de mai multe ori” (11), ori de cate ori are curajul sa parcurga traseul reconsemnarilor

=9

sale — al ratiunii si al revelatiei — prin ,,reintoarcerea dualitatii la esenta”. (2) ,,Daca sinele revine
la el Tnsusi si daca se cunoaste in adevarata sa naturd, el contempla atunci modelul in propria sa
frumusete. Divinitatea si sinele unificat nu sunt decat unul si acelasi” (Jean Danielou).Valoarea
identitatii umane consta in irepetabila sa individualitate. Eugen Ionesco, mare dramaturg si eseist
francez de origine romana, in ,,Prezent trecut, trecut prezent”, opteaza pentru transcendentd in
urmdtoarea confesare: ,,...umanitatea a avut mereu nostalgia libertdtii ce nu e altceva decat
frumusete, decat viata adevarata, plenitudine, lumina”. (12)

La momentul de fata, mai continud sa se pund un semn de egalitate intre globalizare si
uniformizare, credndu-se o situatie de stres social: asimilarea unei culturi nationale de catre alta.
Dupa cate stim, orice proces de cunoastere se realizeaza prin parcurgerea celor trei compliniri:
contradictie, ratiune, identitate. Rolul Gratierii in context (cognitiv/comunicativ/creativ) este
fenomenologic revelator — garant al unui spatiu de armonizare/revalorificare  umana,
multietnica, pe picior de egalitate.

,Personalitatea creatoare de valori culturale este personalitatea morala, idealul moral,
valoare absoluta. Aceste valori culturale alcatuiesc idealul umanitatii, stabilesc o unitate a
vointei care cuprinde toatd activitatea spiritului omenesc... Momentul normativ consta in
aratarea conditiilor si legilor frumosului si, prin aceasta, se aratd calea pe care se poate ajunge
chiar la scopul artistic, la creatia frumosului (desi aceste legi si conditii, ca norme pentru crearea
frumosului, devin inutile pe masura ce artistul insusi se proclama ca o sursa creatoare de norme
ale artei”. (Ibid., p.176)

Personalitatea ca atare nu este o valoare absoluta, fiindcad ,,conceptul de personalitate
contine in sine o contradictie” (COHN Widersinn), o dualitate cauzal-temporald limitata in timp
si in spatiu, dar poate deveni valoare absolutd (not. noastre) prin unitatea vointei sale de a se
amplasa 1n spatiul eternitdtii prin revenire continua” la esenta — la ,,fagure”, racordare continua
la ideal —, la principiul Gratierii, drept norma axiologica globald de acoperire a tuturor actelor
spiritualitdfii omenesti.

Principiul moralei absolute la nivelul dimensiunii Om/Societate nu poate fi reconsemnat
decat etapizat (dupa cum am mai evidentiat) ori de cate ori individul se supune renasterii prin
sine insusi — posibilitatea de reintoarcere la esentd/la identitatea sa nationald/la Unitate. In
filosofia educatiei, rosturile principiului moralei axiologice se reconsemneaza prin daruire,
drept artd interpretativd de mentinere/procreare a vietii.

Platon considera frumosul ca o parte a binelui: valoarea estetica cuprinsd in cea morala;
caracterul valorilor etic/estetice fiind absolutul. Dupa Spencer, frumosul se naste atunci cand

dispare utilul, deoarece frumosul consemneaza utilul dupa cum utilul — frumosul.
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,In stiintele normative (poti gisi o lege comuni ), valorile stiintifice, etice si artistice
sunt ca fetele exterioare ale unei piramide, care, Intorcandu-si spatele una alteia, tind totusi catre
acelasi scop”. (7) ,,Logica vrea sd gaseasca un singur adevar, etica — o singura valoare, iar
estetica — o singura norma estetica”. (1, p. 176) Norma comuna care le uneste este cea a
armonizarii, sedimentata in principiul axiologiei generale — principiul Gratierii, scopul-tinta al
careia este unic salvator — Supravietuirea — perfectiunea umana (not. noastre).

Gratierea, drept principiu al axiologiei globale, exprima
sensibilitatea/suprasensibilitatea fenomenologicd a actualitatii antropocentriste (centrarea pe
fiinta umana), timpul pe care il trdim, un nou concept de a gandi si a fi, integrarea personalitatii
ca valoare individualizatd/integrativd In contextul valoric universal; respectarea urmatoarelor

exigente corelationale:

I. Posibilitatea de reintoarcere la esenta

Constientizarea adevarului identitatii devenirii;

e Promovarea binelui prin ceea ce este: exersarea virtutii ca integritate globala decisiva;
o . - A : A 19 M .

e Fericirea consta in a te cunoaste pe tine insufi” (Aristotel);

e Ratiunea si revelatia — permanente ale identitatii umane;

e Liberul arbitru — criteriu al responsabilitatii complinirilor de sine.

II Capacitatea de formare continua

e . Ceea ce stiu este nimic din ceea ce trebuie sa stiu”;

e, Nimic din ceea ce este omenesc nu mi-e strain”;

e Racordarea la Managementul calitétii instruirii si educatiei;.

e Incadrarea subiectului educatiei in procesul complex al

invatamantului formativ — retroactiune/interactiune,

e . Valoarea etica — rezultat al unui act subiectiv de vointa, al unui impuls catre valoare”
(P. Andrei);

e Implementarea in institutiile de invatdmant de toate nivelurile a unui cod de norme
etice de racordare a tanarului la idealul educational atat la nivel individual, cat si la
nivel general de sistem.

III Posibilitatea de optiune
e Dreptul la exprimarea publica libera a opiniei prin respectarea legii morale;
e Recunoasterea intersubiectivitaii ca respect al libertatii celuilalt;
e Stimularea iesirii de sub tuteld prin respectarea moralei ,,lumindrii” kantiene: ,,Ai

curajul de a te sluji de propria ta ratiune”;
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e Reconsemnarea unei culturi intelectuale proprii deosebite prin

cunoasterea/recunoasterea valorilor sociale: drept, interes general, datorie.
IV. Capacitatea de autoreglare

e Cunoasterea limitelor/Capacitatea de a fi liber este incapacitatea de libertate universala
();

e Evitarea subiectivitatii/moralei primitive ,,JJo TOro ¥ JJIS TOrO0 YTOOBl YHHUYTOXHTH
OMIMOHEHTa WM TOJYMHUTH CBOCH BOJM CHJIOW, €ro HaJo OOBSBHTH BpPAroM,
JTUCKPEIUTUPOBATH C TIO3UIIMU a0COIIOTHBIX IIEeHHOCTEH (4);

e Respectarea obiectivitatii, drept lege generald de comunicare deschisa si armonizare a
diferentelor. ,,Deschiderea consta in a privi obiectiv ceea ce este comun, dar si deosebit.
In lipsa acestui caracter obiectiv, obiectul investigat devine impermeabil” (5);

e Recunoasterea greselii — act de inteligenta deosebitd intru promovarea virtutii;

e Integrarea in fenomenul infinitatii/universalitatii — tendintd constientizatd de
supravietuire, de evitare a finitatii/fatalitagii vietii.

V. Capacitatea de inaltare prin spiritualitate
e Axarea pe un ideal comun de viatd/contopirea personalitatilor individuale intr-0
personalitate totala;

e Respectarea adevarului stiintific privitor la traditiile morale de convietuire interetnica in
spatiul de existentd dat. ,,In viata indivizilor si a popoarelor existi elemente ale
trecutului care te duc inainte si care, desigur, trebuie aparate si cultivate, dar si traditii
care te  Inrobesc... A le cultiva fara discernamant pe cele din urma este un act
demential, iar cand acest lucru se face cu buna stiinta este unul criminal” ( 7, p. 9);
dimensiunile: spatiu/timp; recunoasterea/respectarea  structurii  psihointelectuale
deosebite a poporului dat;

e Consfintirea limbii statului In care convietuim cu totii, drept valoare supremd de
deschidere a spiritualitatii poporului spre universalitate. Or, incalcarea acestei traditii
poate deveni garantul prim al distructiei statalitatii; incurajarea favorabila a crizelor de
personalitate: individualitate si proprietate.

VI. Posibilitatea de reconsemnare creativa a sinelui
e  Fuziunea: travaliu — joc — sarbatoare a sufletului;
e  Personalitatea creatoare de culturd/de valori — valoare suprema in spatiul

revalorificarilor umane;
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Dainuirea frumosului in toata plenitudinea sa de armonizare didacticistd: cunoastere,
comunicare, creativitate;

Frumosul — finalitate valorica perpetud, pretata pe util, pe sublim, aferenta

oricui e predispus la creativitate.
VII. Posibilitatea de reconsemnare a personalitatii drept valoare sociala globala

Comportament uman cu fiecare fiintd umana/Declaratia despre o etica globala, adoptata
la Parlamentul religiilor lumii, 1993;

Stimularea dragostei de viata prin inlaturarea actelor de presiune si violenta;

Solidaritate si ordine economica echitabila;

Adevar si toleranta;

Drepturi egale la afirmare intre sexe: barbat/femeie.

Toate cele sapte exigente integratoare: posibilitatea de reintoarcere la esenta,

posibilitatea de optiune; capacitatea de formare continui, capacitatea de autoreglare;

capacitatea de iniltare prin spiritualitate; posibilitatea de reconsemnare creativa a sinelui;

posibilitatea de reconsemnare a personalititii drept valoare sociala globala, vizate in

contextul Gratierii, vin sa fundamenteze principiul general de permanentizare umana, predispus

spre deschidere, in care nu mandria, orgoliul si interesele de castd, ci onoarea, evlavia,

sentimentul onestitatii intelectuale, a disponibilizarii integrarii sinelui intr-un singur Tot pot avea

si vor avea sustinere globala.
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